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RESUMEN

Objetivo: La presente investigacion tratd sobre los diferentes tipos de textos no literarios en el
aprendizaje de la lecto escritura de la Educacion Primaria y tuvo como finalidad conocer los tipos
de textos de este tipo resaltando la importancia de cada uno de ellos en el desarrollo de la
lectoescritura. Métodos: Se utilizé el disefio de investigacion no experimental, de corte transversal,
descriptivo correlacional, de enfoque cuantitativo. Este disefio permite recoger la informacion que
se necesita de os estudiantes para conocer su percepcion acerca del uso de los textos no literarios
y el impacto que tienen en el desarrollo de las habilidades de lectoescritura. Resultados: Se llego
a conocer que el valor mas recurrente en cuanto a uso de los diferentes tipos de textos no literarios
fue moderado con un 45% y de la misma manera se hallé en el aprendizaje de la lectoescritura el
valor mas recurrente fue 50%. Conclusiones: Se llego a las conclusiones que el uso de textos no
literarios influye significativamente, porque permite al estudiante desarrollar la lectoescritura,
dado que resultan interesantes y cautivan la atencion de los estudiantes alcanzando un valor de
significancia de 0,000. Por ese motivo es necesario impulsar su utilizacion para generar mayor

expectativa de los estudiantes y mejorar su lectura y escritura.

Palabras clave: Textos no literarios, aprendizaje, lectoescritura



ABSTRACT

Objective: The present investigation dealt with the types of non-literary texts in the learning of
literacy in Primary Education and had the purpose of knowing the types of texts of this type,
highlighting the importance of each one of them in the development of literacy. Methods: The
non-experimental, cross-sectional, descriptive correlational research design with a quantitative
approach was used. This design allows collecting the information that is needed from the students
to know their perception about the use of non-literary texts and the impact they have on the
development of literacy skills. Results: It became known that the most recurrent value in terms of
the use of non-literary texts was moderate with 45% and in the same way the most recurrent value
was found in the learning of literacy was 50%. Conclusions: The conclusions were reached that
the use of non-literary texts has a significant influence, because it allows the student to develop
literacy, since they are interesting and captivate the attention of the students, reaching a
significance value of 0.000. For this reason, it is necessary to promote its use to generate greater
expectations from students and improve their reading and writing.

Keywords: Non-literary texts, learning, literacy



INTRODUCCION

La presente investigacion se ha considerado para mejorar la problematica existente de mejorar la
lectoescritura en los estudiantes del nivel primaria a través de una estrategia conocida como el uso

de los contextos no literarios.

En el nivel de primaria, las dificultades en el area de comunicacion, se presentan a nivel del
desarrollo de la lectura, aspecto que presenta muchas deficiencias sobre todo en los Gltimos afios,
en los cuales los atrasos en el desarrollo de una adecuada lectura se han presentado por la falta de
practica, ya que los estudiantes no tienen la posibilidad de mejorar por el poco apoyo de los padres
de familia. Y esta problematica deviene en el desarrollo de la escritura, la que también se ha visto

perjudicada.

Para desarrollar todo el cuerpo teorico de la problematica respecto al tema de lectoescritura, se ha
previsto en el campo metodoldgico, optar por el disefio no experimental, transversal, correlacional,
bajo el cual se ha podido relacionar ambas variables de estudio porque es importante reconocer
que los textos no literarios son una buena opcién para mejorar la practica de la lectura y escritura
de los estudiantes de tercer grado de primaria de una institucion educativa de Huacho,

correspondientes a la Ugel N° 09.

Para recoger la informacién de la problemaética, se considerd a 40 estudiantes de tercer grado de
una institucién educativa de la ciudad de Huacho, que permitio obtener los resultados con los
cuales se ha podido llegar a las conclusiones de la investigacion y de esa forma dar algunas

recomendaciones importantes que mejoraran la problematica.



Los resultados obtenidos permitieron reconocer que los textos no literarios ayudan
fehacientemente en la mejora de la lectura y buena escritura de los estudiantes. A través de la
interpretacion de textos no literarios, la redaccion y fonética que son las dimensiones que se

tomaron en cuenta para trabajar la variable.

Capitulo |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcion de la realidad problematica

En el circuito linglistico se utilizan diferentes textos en los que el emisor-receptor y receptor-
emisor intercambian mensajes. Pueden ser orales y escritos y su significado depende del contexto.
En ese sentido, son diversas las situaciones, fendmenos o asuntos, que se pueden intercambiar a
través del circuito linglistico. En el escrito y en el oral, hay una intencion emocional implicito o

explicito. Pero no es lo central. Lo primordial es el mensaje.

Por lo tanto, los receptores no necesariamente se emocionan, ni se entusiasman. Este objetivo
corresponde a textos literarios. En este proyecto se trabajara con textos no literarios, como son:

informativos, expositivos, descriptivos, argumentativos y dialégicos.

En consecuencia, son textos aparentemente frios. Quizas, no son los mas adecuados, pero son los
que mas utilizan los docentes y los textos escolares, por recomendacion de los especialistas, en
cuanto los textos literarios, no responden a lengua cotidiana, sino que pertenecen a una lengua

especial.



En este tipo de textos, el problema no esta en el lenguaje connotativo, sino denotativo, en el que
las dificultades, se encuentran en el campo semantico, interpretativo ortografico, morfoldgico,
simbolico y fonético, que sin duda deben ser superados para lograr una Lecto escritura més fluida,
y de esta manera optimizar el manejo de la lengua como instrumento de comunicacion escrita.
1.2 Formulacién del problema

1.2.1 Problema general

¢En qué medida influyen los diferentes tipos de textos no literarios en el aprendizaje de la

lectoescritura en estudiantes del tercer grado del nivel primario?

1.2.2 Problemas especificos

¢Cual es la influencia de los textos informativos en el aprendizaje de la lectoescritura en

estudiantes de tercer grado del nivel primario?

¢Cual es la influencia de los textos instructivos en el aprendizaje de la lectoescritura con

estudiantes del tercer grado del nivel primario?

¢Cudl es la influencia de los textos normativos en el aprendizaje de la lectoescritura en estudiantes

de tercer grado del nivel de primario?

1.3 Obijetivos de la investigacion

1.3.1 Objetivo general

Demostrar la influencia de los textos no literarios en el aprendizaje de la lectoescritura en

estudiantes de tercer grado del nivel de educacion primaria.
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1.3.2 Objetivos especificos

Determinar la influencia de los textos informativos en el aprendizaje de la lectoescritura en

estudiantes del tercer grado del nivel de educacion primaria.

Determinar la influencia de los textos instructivos en el aprendizaje de la lectoescritura en

estudiantes del tercer grado del nivel de educacion primaria.

Determinar la influencia de los textos normativos en el aprendizaje de la lectoescritura en

estudiantes de tercer grado del nivel de educacion primario.

1.4 Justificacion de la investigacion

La investigacion se justifica porque permitio afianzar y ampliar los conocimientos sobre textos no
literarios y lectoescritura, dos temas relevantes que actualmente se deben profundizar para que a
partir de conocer se tiene solvencia para proponer mejoras en el futuro tales como estrategias
adecuadas para optimizar el aprendizaje de la lectura y escritura. Los textos no literarios son
elegidos por la simplicidad de los mismos y porque los estudiantes se sienten muy entusiasmados

con su uso cuando los conocen.

Asimismo, es importante utilizar los textos no literarios para que los estudiantes se familiaricen
con su uso y se les haga sencillo utilizarlos, de tal manera que la lectura y la escritura se mejoren

a través de la aplicacidn de esta forma novedosa de aprender mediante los textos no literarios.

Finalmente, la investigacion sigue un procedimiento metodoldgico, ubicado dentro de las
investigaciones cuantitativas, y con la aplicacion de los instrumentos de recoleccién de datos que
posteriormente podran ser revisados en la presente investigacion y ser utilizados en otros trabajos

futuros.
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1.5 Delimitaciones del estudio

La investigacion se ha desarrollado en la I.LE. N° 20318 “Macnamara” ubicada en la ciudad de
Huacho y donde la direccion general permitio el ingreso de la investigadora para que recoja la

informacion requerida de los estudiantes.

La investigacion tuvo una duracion aproximada de 7 meses y se desarrollo a partir del segundo
trimestre del afio 2019, y culminando en enero del 2020 con la entrega y comunicacion de los
resultados.

1.6 Viabilidad del estudio

La presente investigacion se ha desarrollado gracias a que la investigadora ha destinado tiempo

para desarrollar todos los procedimientos de un trabajo de investigacion.

El financiamiento de la presente ha estado a cargo en su totalidad por parte de la investigadora, la
misma que tiene total interés en culminarla para poder optar el titulo de licenciado y ejercer la

profesion cabalmente.
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Capitulo 11
MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la investigacion

2.1.1 Antecedentes internacionales

Barrera, M. (2018) desarroll6 un trabajo sobre la ensefianza de la lectoescritura en estudiantes del
preescolar de un colegio Ismael Perdomo, ubicado en la ciudad de Bogota, Colombia. El enfoque
de la investigacion fue cualitativo y se analizaron las practicas pedagogicas de las docentes que
estan a cargo de la ensefianza de la lectoescritura, utilizando para el recojo de la informacion, la
planificacion de acciones, la observacion y la reflexion posterior de todo lo observado en las visitas
realizadas por la investigadora a la IE. La poblacién estuvo constituida por 6 docentes de la IE que
laboran y quienes realizaron los talleres de aprendizaje de técnicas de lectoescritura para ponerlos
en practica con los estudiantes. Las conclusiones a las que se llego fueron que los planteamientos
del aprendizaje significativo como modelo tomado en cuenta por la Institucion es relevante en el
proceso de la lectoescritura y este modelo estd enmarcado dentro del desarrollo de la practica
pedagdgica. Asimismo, los ambientes y los proyectos debidamente acondicionados permiten que
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la lectoescritura se lleve a cabo de forma adecuada y con éxito. Finalmente contar con la literatura
como herramienta para iniciar las actividades es transportar al estudiante al momento preciso para

entrar en contacto con los procesos de lectura y escritura.

2.1.2 Antecedentes nacionales

La Rosa (2019) desarroll6 un trabajo sobre motivacién y lectoescritura en estudiantes de segundo
grado de primaria, con lo cual se ha tenido como objetivo relacionar ambas variables con la
finalidad de aportar recursos para mejorar el aprendizaje de la lectura y escritura de los estudiantes
de primaria, temas en los que precisamente los estudiantes presentan serias dificultades y que no
pueden superar a no ser que se trabaje cientificamente en ello. En cuanto a la metodologia se
trabajo con una investigacion basica porque predomind el acopio de la informacion teorica vy el
nivel de investigacion fue descriptivo correlacional. La poblacidn fue muy reducida es por eso que
se utilizo la técnica de la observacion con su instrumento la guia de observacion no estructurada y
la entrevista con su instrumento la guia de entrevista estructurada. Se lograron obtener los
resultados que la motivacion es baja con respecto a los aprendizajes y por eso los niveles de
lectoescritura también son bajos. La motivacion se hallé en 65% en un nivel bajo, 32% medio y
solo el 15% en un nivel alto. La lectoescritura alcanza el 56% deficiente nivel de aprendizaje y
23% regular y solo 31% bueno. Las conclusiones fueron que la motivacion si se relaciona de
manera significativa con el desarrollo de la lectoescritura y se tiene que considerar para mejorar

esta problematica dentro de las sesiones de clase.

Garcia, G. (2014) trabajé en una investigacion sobre el uso de imagenes para mejorar la
lectoescritura en los estudiantes de primer grado de primaria de una institucion educativa en
Trujillo. La finalidad que tuvo el trabajo fue determinar la influencia del uso de imégenes para
mejorar la lectoescritura de los nifios pues es una problematica latente y los docentes de los
primeros afios de estudio primaria sienten malestar por la presion de los padres de familia al ver
que sus hijos tienen muchas dificultades para leer y escribir. La poblacion de estudio estuvo

conformada por 24 estudiantes del primer grado con caracteristicas similares en cuanto a los
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problemas de lectura y escritura que presentan y se aplico el disefio preexperimental con pre y post
test para medir el grado de avance que se va hallar con la aplicacion de un experimento que en este
caso fue la elaboracion de sesiones de aprendizaje con uso de imagenes cuya finalidad fue impulsar
la lectura y escritura. Las conclusiones a las que se llego fue que las iméagenes son una herramienta
de mucho valor cuando se trata de desarrollar el aprendizaje de la lectura pues asocia el estudiante
las imagenes con lo leido y le ayuda a entender mejor. Asi de la misma forma con la escritura, una

imagen le ayuda a escribir mejor por asociacion de ideas.

2.2 Bases Teoricas

2.2.1 El texto no literario.

Definicion de textos.

Es importante partir este estudio tedrico determinando que los textos son escritos que reflejan la
comunicacion oral en el circulo linguistico, en que el emisor - receptor - emisor, intercambian
mensajes a través de codigos o iconos, que corresponden a la lengua escrita. Estos mensajes se

transmiten a través de un lenguaje connotativo y denotativo (Arrieta, 2007).

El connotativo corresponde al lenguaje literario, que es especial, y se lleva a cabo cuando se

utilizan figuras literarias. Es indirecto.

El denotativo, se le conoce como el no literario y es precisamente estos tipos de textos, que se han

utilizado en nuestro trabajo para desarrollar el aprendizaje de lecto escritura.

Definicion de texto no literario.

Un texto no literario es aquel que tiene una funcion referencial o informativa, una finalidad

especifica, caracter objetivo y hace uso de un lenguaje denotativo (Arrieta, 2007).

Este tipo de textos no hace uso de recursos retoricos, los cuales son utilizados en los textos

literarios para expresar la subjetividad del autor.
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Puede utilizar elementos literarios, como la narracion o la descripcion, para comunicar su mensaje,

como ocurre al relatar un suceso en un periédico.

Tipo de textos no literarios.

Para la presente investigacion se han considerado los tres tipos de textos no literarios mas comunes
y que se utilizan a menudo como son los textos no literarios informativos, instructivos y

normativos.

a) Textos no literarios informativos.

Son un tipo de texto cuya funcidn es informar sobre la realidad de manera objetiva. Relatan hechos
reales y ordenan la informacion de lo mas importante a lo menos relevante. Prescinden de las
emociones 0 puntos de vista del autor y utilizan un lenguaje concreto que se adapte al tema
abordado (Arrieta, 2007).

Su fin es la informacién, y no las emociones o el entretenimiento, que es lo primordial en el

lenguaje literario.

Ejemplo de texto informativo: “Covid-19: ldentifican compuesto que bloguea el acceso del virus
a las células”. Los investigadores de la Universidad de Ginebra detectaron un grupo de compuestos
de la familia “sulthidrilo”, capaces de inhibir al virus del SARS-CoV-2.

Un texto informativo, es un tipo de texto a través del cual el Emisor - Receptor, Receptor - Emisor,
intercambian mensajes, que vienen a ser hechos, situaciones o circunstancias. Aungue se traten

temas especificos, la informacion es accesible a todos los lectores.
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Cuando se dice texto informativo, no se refiere inicamente a aquel texto que ha sido escrito por
un emisor - receptor, cuya intencion principal es, dar a conocer algo, sin que intervengan

primordialmente emociones, deseos o sentimientos.

Son muchas las cosas que se pueden dar a conocer de esta forma, lo central del texto es la
informacion. Esto no quiere decir que un texto informativo, nunca se expresen los sentimientos, ni
los deseos del emisor - receptor, puesto que en ocasiones esto puede ocurrir, pero esto estara en

segundo plano.

b) Textos no literarios instructivos.

Son textos que ofrecen las indicaciones necesarias para llevar a cabo una accion. Su contenido
suele ser especifico y utilizan un lenguaje que permita que las instrucciones sean accesibles para

la mayoria de lectores (Arrieta, 2007)

Presentan la informacion de forma jerarquizada (pasos, secuencias, lista enumerada, etc.) y utilizan

recursos graficos, como infografias o imagenes, para facilitar su comprension.

Ejemplo de texto instructivo:
- Cémo utilizar el limpiador de pisos.
- Use guantes para evitar el contacto directo con el producto.
- Abrael envase y use una medida de limpiador por cada litro de agua.
- Humedezca el trapeador de piso en la mezcla.

- Después de limpiar, pase un nuevo trapeador de piso humedecido solo con agua.

c) Textos no literarios normativos.

Los textos normativos se crean para registrar normas o directrices que han de ser cumplidas en un
contexto determinado. Los textos normativos de caracter legal, como leyes y acuerdos, son
relevantes para el ordenamiento social, pues se redactan para ser acatados y su incumplimiento

conlleva una sancion (Arrieta, 2007).



17

Los textos juridicos son uno de los tipos de textos normativos méas conocidos y relevantes, deben

ser creados por abogados, jueces o legisladores y tienen validez legal.

Ejemplo de texto normativo: Articulo X de defensa al consumidor: “Al proveedor que no cumpla
sus obligaciones legales o contractuales con el consumidor, el juez podra aplicar una multa civil a
favor del consumidor, que se graduara en funcion de la gravedad del hecho, independientemente

de otras indemnizaciones que correspondan.”

2.2.2 Lalectoescritura.

Definicion de leer.

Leer es pensar. Sin el pensamiento, la lectura no seria sino una simple actividad mecéanica de
reconocimiento de palabras. Para llegar a convertir la lectura en pensamiento el individuo debe
tener cumulos de ideas y experiencias que lo conduzcan a la interpretacion de evaluacion de los
mensajes escritos.

Definicion de lectoescritura.

La lectoescritura es el proceso por el cual un alumno aprende el proceso tanto de leer y tener la
competencia de interpretar un texto como de escribir usando un alfabeto (Vigotsky, 1996).

El proceso de aprender a leer y escribir se logra mediante un sistema que abarca desde de los

primeros pasos hasta el dominio o perfeccionamiento.

Ramirez (2001) define la lectura como “una habilidad o destreza que utilizamos para adquirir

informacion y registrarla en los mas diversos formatos.”

El acto de leer es un proceso que abarca multiples aspectos, el registro de los simbolos graficos,

su decodificacion, clasificacion y almacenajes para la clasificacion de ideas, la estructuracién de
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conceptos, sentencias y formas mas elaboradas de organizacién del lenguaje, constituyen
elementos d un complejo proceso de aprendizaje. Repetir este proceso es un verdadero
entrenamiento mental, que permite aliviar el esfuerzo que realizamos para la adquisicion de nuevos

conocimientos.

Diversos autores han elaborado sus conceptos sobre el proceso de la lectura, entre estos pueden
citarse a los siguientes: Goodman (1989), expresa que: “La lectura es un proceso de prediccion,
eleccion, confirmacion y autocorreccion”. El indica que los lectores, basados en sus experiencias

previas, interactan con los textos construyendo asi el significado.

En el mismo sentido de la lectura como interaccion se considera que es la palabra usada para
referirse a una interaccion por la cual el sentido codificado por un autor en estimulos visuales, se

transformara en sentido en la mente del autor.

Gaston Mialaret (2010), enfatiza la comprension en la lectura cuando indica que. “Saber leer es
comprender lo que se descifra, es traducir en pensamiento, ideas, emociones y sentimiento, un

pequeio dibujo que corre a lo largo de una linea”.

Es de suponer el grado de dificultad que enfrenta un nifio cuando aprende a leer, al tener que
manejar formas del habla diferentes a la suya. La dificultad sera mayor, si a ello se afiade que la
variedad funcional del lenguaje que se usa esté mas alla de lo que él puede captar, ya porque no se
adapte a su grado de maduracién y desarrollo o ya porque él provenga de un ambiente cultural
empobrecido, poco estimulante. Este nifio tiene que estar en desventaja frente a aquellos que

provienen de un nivel sociocultural més elevado y con un grado mayor de desarrollo.

La mayoria de los autores, si no todos, estan de acuerdo que el objetivo principal de la lectura es

obtener el significado del mensaje transmitido por el autor a través del texto impreso.

Esto significa que no es posible el aprendizaje y rendimiento en la lectura si el nifio tiene
dificultades para captar el significado del lenguaje oral lo cual supone el dominio de un vocabulario

basico y de la estructura de las palabras y oraciones.
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Los estados modernos han considerado la lectoescritura como una alternativa para dotar al
ciudadano de ese instrumento valioso de desarrollo, por medio del cual puede satisfacer con
propiedad sus necesidades internas y las exigencias imperiosas, cada vez mas complejas, de la vida
contemporanea.

El aprendizaje de la lectura.

Varios autores coinciden en sefialar que este proceso cubre tres niveles que son: el descifrado, la

comprension y la interpretacion.

Primer nivel: Descifrado.

Comprende la transposicion de signos escritos a signos hablados ya conocidos, el reconocimiento
de los significados de las palabras escritas como simbolos correspondientes a imagenes mentales
que ya posee el nifio.

Segundo nivel: Comprension.

En esta etapa se desarrolla la comprension global de los significados de las frases y el

entendimiento de mensajes con signos graficos y signos convencionales.

Tercer nivel: Interpretacion.

En esta etapa se desarrolla la comprension global de los escritos. La distincion entre ideas
principales y secundarias de un texto, y deduccion de consecuencia o inferencia sobre las ideas

que no estan explicitas en el texto y deduccion del sentido de refranes, proverbios, entre otros.

Ferreiro y Teberosky (1979), considera cuatro niveles y presenta en cada uno las principales

caracteristicas y son los siguientes:

=  Primer nivel: Presilabico.
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El nifio empieza a representar la escritura utilizando diferentes grafias convencionales y no
convencionales que le van dando significado esto va desde la utilizacién de un simbolo, sin control

de cantidad, predominio de grafias convencionales o con repertorio fijo variable.

= Segundo nivel: Silabico.

Reconocen la silaba, establece correspondencia sistematica entre cantidad de grafias y cantidad de
silabas de la palabra que se escribe, no hay correspondencia con el valor sonoro convencional, hay
un intento por descubrir que la escritura tiene un valor sonoro convencional, cambia de posicion

las grafias.

= Tercer nivel: Sildbico—alfabético:

Establecen correspondencia entre las silabas y lo que escriben, pero no son capaces de segmentar
todos los elementos sonoros de la palabra, combinan escrituras silabicas y alfabéticas acercandose
al nivel sildbico alfabético, por lo que sus escritos se entienden con cierta facilidad, en sus escritos

algunas grafias representan silabas y otras representan fonemas.
Intentan de darse cuenta que la silaba contiene elementos menores introduce mas letras de las que
necesita en su analisis silabico, hay presencia de silabas completas en algunas palabras, el requisito
de cantidad minima esta aun vigente, la palabra monosilabica no es tan perturbadora.

= Cuarto nivel: Alfabético.
El nifio descubre la relacion entre los aspectos sonoros del habla y la palabra escrita, vale decir,
otorga un fonema para cada grafismo y a partir de ese momento afrontara solamente problemas de

ortografia ya que lo que escribe se puede entender.

Métodos para el Aprendizaje de la Lectura.
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Siguiendo lo desarrollado por Diaz (2007) se presentan los siguientes métodos utilizados para

aprender a leer:

a) Métodos sintéticos.

Parten de elementos menores que la palabra. Entre ellos estan el silabico y el fonético.
Silabico: Comienzan por ensefiar la silaba: luego ellas se combinan para formar palabras y después
se combinan las palabras para formar frases y oraciones en las cuales predominan las silabas que

se estan ensefiando.

Ej. Ma — mama — mama me mima. Hay correspondencia entre el sonido y la grafia.

- Fonético: Se inicia por la ensefianza del fonema (oral) asociandolo con su representacion grafica;

luego combina estos formando silabas, palabras y frases.

Estos métodos son los mas antiguos en esta ensefianza (utilizados por pedagogos griegos y

romanos).

b) Métodos analiticos.

Son los que parten de la palabra o de unidades mayores que ella. Aqui se ubica el método global
que se caracteriza por iniciarse con una frase o expresion significativa que luego se va

descomponiendo en sus partes, palabras, silabas, hasta llegar a las letras.

Se fundamenta en los trabajos de Decroly y Claparéde, seguidores de la psicologia evolutiva, y es
adecuada a la ensefianza sincrética del nifio de 6 afios. Este método ha sido cuestionado porque
requiere mas tiempo para su ensefianza; y que aun cuando la percepcién del nifio a esa edad es
“global” su limitacion cognoscitiva no le permite conectar las partes, sino que a su vez cada “parte”

es percibida por el como un “todo”.
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Este método se viene usando desde los afios 60 en las diversas instituciones educativas del pais.

¢) Métodos mixtos.

Son métodos que combinan aspectos empleados por uno y otro método arriba citados, porque hay
quienes piensan que los procesos analizar y sintetizar, no se realizan por separado en el sujeto, sino
que ocurren simultaneamente; por tanto, el método a utilizar debe tener caracteristicas sintéticas y

analiticas.

d) Método interactivo.

Todos estos métodos expuestos, llevan al nifio a desarrollar habilidades para decodificar el caracter
que le presenta el docente (bien sea letra, silaba, palabra o frase), mientras que las recientes
investigaciones en el campo de la Psicolingiistica proponen acciones tendientes al desarrollo
cognoscitivo del nifio, puesto que éste actla en la realidad como un reconstructor del lenguaje que
se habla y escribe en su medio, estableciendo el mismo sus relaciones entre imagenes, sonido y
signos graficos, hasta ir construyendo su propia lecto-escritura. La propuesta de la Psicolingtistica
es que se ayude al nifio a desarrollar su propio proceso de construccién del lenguaje escrito con la

correspondiente lectura.

Factores que inciden en el Escritura.

El autor Rojo (1990) explica que existen una serie de factores psicoldgicos, linglisticos y
cognoscitivos que intervienen en el dificil acto de escribir, tanto en el idioma nativo como en una

segunda lengua, los cuales se consideran a continuacion:

= Factores Psicoldgicos.



23

Escribir es un acto comunicativo en el cual el escritor no recibe una respuesta inmediata de su
audiencia que lo pueda ayudar a lograr una mejor estructuracion del texto y por ende una mas
segura comunicacién del mensaje que intenta comunicar. El escritor debe crear una audiencia
imaginaria que le permita predecir las posibles reacciones de la misma sobre lo que él intenta
escribir.

= Factores Linguisticos.

Desde el punto de vista linglistico tenemos que el acto de escribir es gobernado por un grupo de
reglas semanticas y sintacticas especificas del idioma en cuestidn, las cuales por supuesto son
compartidas por los hablantes de ese idioma. EI medio de expresion escrito requiere de un uso de
estructuras formales y complejas organizadas de tal manera que podamos comunicar fielmente el

lenguaje deseado.

= Factores Cognoscitivos.

La habilidad de escribir se aprende a través de una instruccion formal mas que a través de los
procesos de adquisicion natural. En contraste con la habilidad de hablar, encontrarnos que esta
habilidad requiere de un mayor nimero de conocimientos previos. El escritor debe conocer y saber

usar diversas formas ortograficas, el Iéxico, la sintaxis y los morfemas.

Enfoques de la Ensefianza de la Escritura.

Segun el autor Tapia (1999) la ensefianza de la escritura a través del tiempo, siempre se ha visto
influenciada por las nuevas tendencias y rapidos cambios que han tenido lugar en el campo de la
ensefianza de lenguas. A continuacién, se muestra el resumen de los tipos de enfoques aparecidos

a traves del tiempo.

= Enfoque Tradicional o Ensefianza de la Escritura como Producto.
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En el enfoque tradicional se concibe a la escritura como un producto final, presentado por los
alumnos, el cual debe estar ajustado a los requerimientos de forma y organizacion establecidos

previamente por el maestro y libre de errores gramaticales.

Este enfoque no se preocupa en hacer al alumno consciente de lo que el proceso de escribir
involucra, y de las diferentes estrategias que él aplica para llegar a la produccion de un texto
escrito.

El enfoque se conforma en presentar al acto de escribir como n proceso lineal integrado por tres
etapas separadas: la primera en la cual el maestro provee a los estudiantes de modelos retéricos,
los cuales deben seguir o imitar; la segunda, en donde los estudiantes escriben el texto imitando al
modelo dado en el cual se enfatizan ciertas reglas gramaticales; y la ultima etapa en la que el
alumno revisa si el texto no presenta errores gramaticales y se conforma a los requerimientos

establecidos por el maestro.

Algunos autores afirman que los estudiantes en programas de estudios donde se utiliza el enfoque
tradicional para la ensefianza de la escritura, no estan aprendiendo verdaderamente a expresarse
en forma escrita, sino que estan aprendiendo sélo a imitar y a ejercitar la parte gramatical del

idioma a través de la aplicacion de reglas gramaticales.

En este enfoque los alumnos solamente seran capaces de reproducir modelos escribiendo una prosa

correcta desde el punto de vista de la estructura retérica y gramatical del idioma.

En la escritura, a través de una serie de productos, el estudiante escribe sin tener un proposito real
y una audiencia especifica en mente. Generalmente, su propdsito es imitar el modelo dado o
ajustarse a un esquema previamente determinado por el mismo y complacer a su Unica audiencia,

al maestro quien finalmente evaluara su producto final.

En cuanto a los roles asumidos por el docente y el alumno, en este enfoque tradicional tenemos
que el maestro selecciona el topico sobre el cual escribiran los alumnos, a la vez que los motiva
para que se cifia a una forma especifica de presentacion del texto y se acoja a los requisitos en

cuanto a la longitud del texto, el estilo, y cualquier otro aspecto que él considera necesario.
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El maestro durante el acto de escribir, mas que como facilitador o colaborador, asume un rol de
examinador y de guardian para asegurar que los alumnos estén trabajando individualmente y no se

estén copiando del trabajo que estan realizando sus otros comparieros.

En la parte final del proceso, el maestro se convierte en la audiencia Unica de sus alumnos y se
encarga de recoger los productos finales de los alumnos para corregirlos y asignarles una

clasificacion final definitiva.

Por su parte los alumnos asumen una actitud sumisa para asi satisfacer a sus maestros con el
cumplimiento de todas las exigencias establecidas por ellos y lograr como Gltimo objetivo una

calificacion aceptable que les permita continuar estudios y avanzar a niveles superiores.

= Enfoque Contemporaneo o Ensefianza de la Escritura como Proceso.

Este enfoque surge como una reaccion al enfoque tradicional que sélo centra su atencion en el
producto y no toma en consideracion el acto de escribir en si mismo. Los defensores de este nuevo
enfoque, por el contrario, ven la escritura mas como un proceso que como un producto. Ellos

conciben la escritura como un proceso de descubrimiento a través del cual se crea el significado”.

El proceso de escribir es muy complejo e implica mucho mas que estudiar una gramatica en
particular, analizar o imitar modelos retdricos o simplemente planificar a través de esquemas lo

gue uno desea decir.

Un enfoque de procesos debe hacer el alumno consciente de los diferentes pasos o etapas del
proceso de escribir, las cuales no se dan separadamente y en forma lineal, sino que interactdan
repetidamente para descubrir el significado. De tal manera que, el proceso de escribir requiere del
cumplimiento de varias etapas que como bien se dijo anteriormente, no se suceden en una forma
separada y lineal. Estas etapas reciben diferentes nombres de acuerdo a cada autor, pero en el fondo

cumplen las mismas funciones.
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Enfoques Tedricos de la Lectoescritura.

a) Teoria del Desarrollo Cognoscitivo

Esta teoria, basada en el desarrollo de la inteligencia asigna gran importancia en sus esquemas
teoricos a las emociones, y a las influencias sociales y culturales. Las areas realmente estudiadas

estan referidas a la percepcion, imaginacion, intuicién, simbolos y procesos biol6gicos.

La teoria del desarrollo cognoscitivo presenta una epistemologia que consiste en el estudio del
desarrollo del entendimiento, en las maneras como evoluciona el conocimiento, y como el

individuo alcanza el pensamiento logico caracteristico del conocimiento cientifico.

Este enfoque ha sido desarrollado por diversos autores, entre los cuales se menciona Jean Piaget,
quien ha inspirado a un ndmero impresionante de estudios realizados por colaboradores y

estudiantes de Piaget.

Otro de los autores influyentes en el estudio cognoscitivo es Vigotsky, de quien enfatizaremos en

los parrafos siguientes:

Es importante recordar que las capacidades de socializacion estan presentes desde etapas muy
tempranas del desarrollo infantil, teniendo presente, ademés, que los factores sociales son

fundamentales para promover el desarrollo psicologico.

En la teoria de Vigotsky (1996), llamada por él mismo “la naturaleza socio-historica de la mente”,

destaca la sociogénesis del desarrollo psicoldgico, y surge como una alternativa a aquellas que
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buscan el origen y la explicacién de los procesos psicoldgicos superiores en el individuo y no en

la vida social de los hombres.

Se ha sostenido que mientras la polémica sobre los factores que condicionan el desarrollo
psicoldgico se plantee como una oposicion entre innatismo y ambientalismo, la psicologia
evolutiva no podra explicar el fendmeno evolutivo. Pero si, por el contrario, se dedica a buscar las
verdaderas relaciones entre organismo y medio, el verdadero mecanismo de interaccion entre estas
fuerzas aparentemente opuestas, a aclarar que es lo que realmente ocurre durante el encuentro de

factores madurativos y ambientales, y cual es el aporte de cada uno al desarrollo y a la conducta.

b) La Teoria de Vygotsky sobre la Naturaleza Socio-Historica de la Mente

Esta teoria fue expuesta por Vygotsky en las primeras décadas de este siglo en diversas obras,
entre las que destacan ‘“Pensamiento y Lenguaje. Teoria del Desarrollo Cultural de las Funciones

Psiquicas” y “El Desarrollo de los Procesos Psicologicos Superiores”.

Vygotsky, desarrolla su teoria después de realizar un minucioso anélisis de la situacion y objetivos
de la psicologia para ese momento. En un articulo, escrito por él en 1927 y dedicado especialmente
a este analisis, declara en crisis a la psicologia de su época, porque habia estado buscando el origen

y la explicacién de los procesos mentales en el individuo y no en la vida social de los hombres.

La obra de Vygotsky, constituye una propuesta tedrica a la psicologia para que ésta pueda superar
la crisis en que la tienen sumida concepciones individualistas y que no le permiten responder
adecuadamente a las interrogantes y retos del que debe ser su verdadero objeto de estudio: la

génesis social de la consciencia.

Vygotsky concibe los fendmenos psicoldgicos como producto de un complejo y largo proceso de
desarrollo historico social, explicativo de la especificidad del ser humano que, como todo proceso,
exige ser estudiado retrospectivamente para ubicar su génesis. Para ello, recurre a la psicologia
evolutiva, considerandola como el método principal de la ciencia psicolégica y, de este modo,

penetra en el campo de la psicologia del nifio, aun cuando su intencién propiamente dicha no era
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construir una teoria sobre el desarrollo infantil. Dentro de esta teoria, observa una convergencia
con la psicologia animal y una adscripcion a las leyes de la zoologia y, por lo tanto, una vinculacion
de la conducta del nifio con la conducta animal, hecho al que se opone rotundamente después de
estudiar la primera. De este estudio concluye que para poder realizar un verdadero andlisis causal
del desarrollo psicoldgico es necesario establecer, primero que todo, una clara y definitiva
diferenciacion entre el ser humano y el animal, entre la naturaleza humana y la condicion animal,
ya que Vygotsky establece: “Esta aproximacion zoolodgica a los procesos intelectuales superiores
—aquellos procesos que son especificamente humanos — ha llevado a los psicologos a interpretar
las funciones intelectuales superiores como una continuacion directa de los procesos animales

correspondientes”.

Vygotsky (1996) parte de que las adaptaciones que realizan los seres humanos no se ajustan ni
siguen en ninguna etapa los mismos principios que rigen las adaptaciones de los animales, porque
estan determinados histdrica y culturalmente por la sociedad humana, cuestién que no ocurre con
la sociedad animal. Sin sociedad no hay mente, por eso, ésta es un resultado socio genético y es

Unicamente humana.

A partir de esta diferenciacion primaria y fundamental entre lo biol6gico y lo humano, Vygotsky
intenta reorganizar la psicologia y sacarla de la crisis que él le diagnosticd, proponiéndole como
alternativa que busque sus respuestas fuera de la biologia para que pueda convertirse en una ciencia
de los procesos que son especificamente humanos, en una ciencia que se ocupe del sujeto
psicoldgico, es decir, de un sujeto contextualizado y no solamente del sujeto epistémico universal,
definido por Piaget (1994) como el que posee “mecanismos comunes a todos los sujetos
individuales” o un “ndcleo cognoscitivo comun a todos los sujetos de un mismo nivel”. Por eso
define la alternativa vygotskyana como “una teoria psicoldgica en la que el ser humano es sujeto
de procesos culturales en lugar de procesos naturales”. Como resultado y, trabajando en estrecha
colaboracion con Luria y Leontiev, sus discipulos inmediatos, Vygotsky elabora su concepcion
del desarrollo psicolégico, el cual define como un proceso sociocultural mediante el cual el

individuo cognoscente se apropia activamente de las formas superiores de la conducta.
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Estas surgen, se construyen y canalizan a través de las relaciones que el nifio entabla con sus
semejantes adultos, quienes le transmiten y permiten que asimile la experiencia sobre el

conocimiento y dominio de la realidad que ellos han acumulado histéricamente por generaciones.

En la definicion presentada se clarifica el concepto de mente, socio histéricamente determinada,
es decir, que, en curso de la historia de la humanidad, la mente y la consciencia surgen de la
interaccion social entre los hombres, y que la funcion mental se transmite culturalmente a cada
nuevo individuo cognoscente a través de una experiencia conjunta, compartida, en actividades de
comunicacion, cooperacion y colaboracidn con otros, y no que se transmite por herencia bioldgica.
Asi, dentro del abordaje vygotskyano, el nifio no se adapta a la realidad, sino que se la apropia
intencionalmente y conscientemente, mediante un proceso de transmision por parte de otros seres
humanos, también intencional y consciente. Esta apropiacion, no se produce por influencias
emanadas del propio objeto ni por el desarrollo bioldgico del sujeto, desarrollo que facilita lo

psicoldgico, pero que no lo determina.

La definicion dialéctica de la teoria de Vygotsky entiende al hombre como una unicidad,
considerando a la vez y en forma integrada, su naturaleza organica y su naturaleza social. La
definicion social, derivada de la dialéctica, destaca la sociogénesis de la conducta humana, sin que

ello signifique desvalorizar lo bioldgico.

Para estudiar las relaciones entre el individuo y el medio, entre herencia y ambiente, Vygotsky y
Wallon van a la génesis de las mismas, hecho que las explica mas que las describe, que estudia
dindmicamente su proceso de interaccion sin detenerse en su resultado. Vygotsky explica que
cuando las estructuras bioldgicas les ceden el paso a las estructuras conscientes, las biologicas
pierden su estructura original y ahora las funciones psicoldgicas superiores ya no pueden
explicarse por los mismos principios de las naturales o elementales como €l las denomina. Por eso,
rechaza el reducir la formacién de las funciones conscientes, especificamente humanas, al

desarrollo de las naturales.

Dentro de esta explicacion, los factores sociales, el medio, el ambiente, resultan de una accién

reciproca entre factores internos y externos y no se conciben simplemente como aquello que rodea
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al individuo. Esto responde a una perspectiva interaccionista, donde las partes que la conforman
se transforman permanentemente en sus contrarios y luego dialogan para integrarse en un solo
resultado: la conducta humana. De alli que lo social y lo cultural no sean conceptos opuestos a lo
biol6gico madurativo, de acuerdo a los autores estos conceptos ya estan incluidos en lo social y
cultural, siendo imposible separarlos. Para los autores, el medio integra tanto lo organico como lo
social. Dentro del medio ambos se encuentran totalmente transformados, pero especialmente lo
organico, que no se queda eliminado sino incluido y combinado, convirtiéndose todo, finalmente,

en medio y producto de su accion.

c¢) Enfoque Constructivista

La lecto-escritura desde el punto de vista del constructivismo, se fundamenta en las teorias de
Piaget y la teoria Psico-linguistica, con sus representantes: Kennet Goodman (1989) y Emilia
Ferreiro (1989).

Estos tienen su punto de coincidencia al concebir al lector como centro del proceso activo
complejo. Esto quiere decir que no puede ser tratado en forma aislada, ya que la misma implica

hablar, escuchar, leer y escribir.

Los actos de leer y escribir no pueden ser separados, ya que este es un proceso donde el sujeto es

quien construye su propio aprendizaje y el desarrollo de este es de continua reorganizacion.

Piaget (1994) percibe al nifio como ser pensante, activo, creador, que construye hipétesis propias
a partir de interaccion con el medio e interpreta los estimulos externos en funcion de esas hipotesis
que el mismo ha elaborado. Entre las afirmaciones de la teoria de Piaget se sustenta que el
conocimiento no es reproduccion sino reconstruccion, lo cual evidencia que el aprendizaje esta
subordinado al desarrollo en dos sentidos: en primer lugar, se dice que los progresos que se
originan son siempre en funcion del nivel del desarrollo del sujeto. En segundo lugar, los
mecanismos que el sujeto pone en juego durante las situaciones de aprendizaje, para apropiarse de
actos que son los mismos que acttan en el desarrollo. Esto significa que el nifio va construyendo

su propio conocimiento en la medida que va desarrollando y adquiriendo su aprendizaje por etapas.
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El enfoque constructivista operativo propuesto por Piaget y sus seguidores, se caracteriza por tres

posiciones denominadas Biologismo, Constructivismos y Estructuralismo.

El Biologismo se observa en la concepcidn que asume este proyecto sobre la inteligencia, la cual
es considerada una extension de algunas caracteristicas fundamentales de las operaciones vivientes
(origen bioldgico de la inteligencia).

La asimilacion, acomodacion, adaptacion y equilibrio son nociones de esta concepcion.

El Constructivismo es observable en la teoria de Piaget como estructura y funciones en la

comprension del desarrollo de la inteligencia.

Piaget define la inteligencia humana como una forma superior de la adaptacion biol6gica mediante

la cual el ser humano logra un equilibrio mas complejo y flexible en sus relaciones con el medio.

El constructivismo concibe al aprendizaje como un proceso activo en continua organizacion.

Al Alumno: Como un sujeto productor activo de su propio aprendizaje, interesado en comprender

la realidad.
Al Docente: Como un facilitador, orientador e investigador que plantea situaciones innovadoras
de aprendizaje que respondan a los intereses del grupo, que constantemente reorganice los planes

de trabajo escolar.

A las estrategias de ensefianza-aprendizaje: Deben ser planteadas en funcién de los intereses
del grupo y a las soluciones de problemas sociedad-comunidad-escuela.

A la evaluacion: Como centro del proceso-producto y en la relacion que la hace posible.

d) Teoria Psicogenética.
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La teoria Psicogenética de Piaget plantea que el proceso de construccion solo es posible a partir
de la interaccion entre el sujeto cognoscente y el objeto por conocer, dicha interaccion va

enmarcada en un proceso social.

Por lo que es necesario respetar el desarrollo del sujeto y la naturaleza del objeto. De aqui parten

los siguientes principios:

Conocer al Nifio como Constructor: Relacién existente entre la asimilacion y las estructuras
cognoscitivas del objeto, esta relacion parte de la dialéctica, fundando sus raices en el

funcionamiento bioldgico.

La Cooperacion: El hombre por naturaleza es un ser social, debido a las multiples relaciones que
se establecen con el medio. Este principio establece la importancia de la cooperacion en la vida
del nifio tomando en cuenta que el nifio es prisionero de su egocentrismo, y para que este pueda
desprenderse de su egocentrismo debera ser ubicado dentro de un ambiente grupal adecuado donde

pueda confrontar e intercambiar ideas.

2.3 Definicion de términos basicos.

Textos no literarios
Es aquel que tiene una funcidn referencial o informativa, una finalidad especifica, caracter objetivo

y hace uso de un lenguaje denotativo (Arrieta, 2007).

Textos informativos

Son un tipo de texto cuya funcion es informar sobre la realidad de manera objetiva. Relatan hechos
reales y ordenan la informacion de lo mas importante a lo menos relevante. Prescinden de las
emociones 0 puntos de vista del autor y utilizan un lenguaje concreto que se adapte al tema
abordado (Arrieta, 2007).

Textos instructivos
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Son textos que ofrecen las indicaciones necesarias para llevar a cabo una accion. Su contenido
suele ser especifico y utilizan un lenguaje que permita que las instrucciones sean accesibles para

la mayoria de lectores (Arrieta, 2007)

Textos normativos

Los textos normativos se crean para registrar normas o directrices que han de ser cumplidas en un
contexto determinado. Los textos normativos de carécter legal, como leyes y acuerdos, son
relevantes para el ordenamiento social, pues se redactan para ser acatados y su incumplimiento

conlleva una sancién (Arrieta, 2007).

Lectoescritura
Es el proceso por el cual un alumno aprende el proceso tanto de leer y tener la competencia de

interpretar un texto como de escribir usando un alfabeto (Vigotsky, 1996).

Pre silabico

El nifio empieza a representar la escritura utilizando diferentes grafias convencionales y no
convencionales que le van dando significado esto va desde la utilizacion de un simbolo, sin control
de cantidad, predominio de grafias convencionales o con repertorio fijo variable (Ferreiro &
Teberosky, 1979).

Silabico

Reconocen la silaba, establece correspondencia sistematica entre cantidad de grafias y cantidad de
silabas de la palabra que se escribe, no hay correspondencia con el valor sonoro convencional, hay
un intento por descubrir que la escritura tiene un valor sonoro convencional, cambia de posicion

las grafias (Ferreiro & Teberosky, 1979).

Silabico-alfabético
Establecen correspondencia entre las silabas y lo que escriben, pero no son capaces de segmentar
todos los elementos sonoros de la palabra, combinan escrituras silabicas y alfabéticas acercandose
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al nivel silabico alfabético, por lo que sus escritos se entienden con cierta facilidad, en sus escritos

algunas grafias representan silabas y otras representan fonemas (Ferreiro & Teberosky, 1979).

Alfabético

El nifio descubre la relacion entre los aspectos sonoros del habla y la palabra escrita, vale decir,
otorga un fonema para cada grafismo y a partir de ese momento afrontara solamente problemas de
ortografia ya que lo que escribe se puede entender.

2.4 Hipotesis de investigacion.

2.4.1 Hipotesis general.

Los textos no literarios influyen significativamente en el aprendizaje de la lectoescritura en

estudiantes del tercer grado del nivel primario.

2.4.2 Hipotesis especificas.

Los textos informativos influyen significativamente en el aprendizaje de la lectoescritura en

estudiantes de tercer grado del nivel primario.

Los textos instructivos influyen significativamente en el aprendizaje de la lectoescritura con

estudiantes del tercer grado del nivel primario.

Los textos normativos influyen significativamente en el aprendizaje de la lectoescritura en

estudiantes de tercer grado del nivel de primario.

2.6 Operacionalizacion de las variables.
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Variable Dimensiones Indicadores items
Son textos | Textos informativos | Noticia 1,2
denotativos cuyo Biografia 3,4
objetivo central es la | Textos instructivos | Receta 56
informacion 0 Manual de uso 7,8
exposicion de | Textos normativos | Decreto 9,10
mensajes. Reglamentos 11,12
2.6.2 Variable Lectoescritura.
Variable Dimensiones Indicadores items
Es el proceso por el | Pre sildbico Linealidad 1
cual un alumno Dibujo y escritura 2
aprende el proceso Combinacion de letras 3
tanto de leer y tener la | Silabico Asociacion de sonidos y grafias 4
competencia de Diferencia sonidos S
interpretar un  texto Segmentacion de frases 6
como de escribir | Sjiabico- Vocalizacion 7
usando un alfabeto. alfabético Escribe parte de la palabra 8
Segmentacion de frases 9
Alfabético Uso de grafias 10
Combinacidn de grafias 11
Relacién de escritura y habla 12
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Capitulo 111
METODOLOGIA

3.1 Disefio de investigacion

El enfoque de investigacion utilizado fue el no experimental. Asimismo, el disefio dentro de esta

clasificacion fue el transversal, explicativo-causal.

Fue transversal porque se les aplico un instrumento de recojo de informacién una sola vez a la

poblacion estudiada.

Fue explicativo-causal porque el objetivo de la investigacion fue demostrar la influencia de una

variable sobre otra, en este caso de la variable textos no literarios en la lectoescritura.

3.2 Poblacion y muestra

3.2.1 Poblacion.
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La poblacion estuvo conformada por estudiantes de tercer grado de las Instituciones Educativas

pertenecientes al Ugel N° 09 y que aceptaron ser parte de la investigacion:

El motivo por el que se considero trabajar con estudiantes de tercer grado de primaria fue porque
en este grado, se puede evidenciar dificultades a nivel de lectoescritura, a pesar que ya han pasado
por dos afios anteriores en que se ha tenido que afianzar el desarrollo de esta habilidad, y, sin
embargo, en la mayoria de los casos, el problema de que se tiene poco adiestramiento en el

desarrollo de la lectoescritura es recurrente.

o Estudiantes
Institucion Total
A B
I.E. N° 20318 Macnamara 38 40 78
I.E. N° 20321 Santa Rosa de Sucre 40 36 76
I.E. N° 20986 San Martin de Porres 38 38 76
I.E. N° 20820 Nuestra Sefora de Fatima 35 35 70
TOTAL 151 148 300

3.2.2 Muestra.

Fue de tipo probabilistica y se consideré aplicar la formula para poblaciones finitas, la misma que

se aplicé dando como resultado el siguiente resultado.

N=Z+P.q.n
NE? +Z2.p.q

Z =198; P=07; Q =03; E =0.05y para estratificacion se multiplicara por el factor de estrato
hallado.
Fh=

Z 1>

Asi tenemos
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n = (1.96)2 (0.7) (0.3) (300)
(300) (00025)? + (1.96)? (0.7) (0.3)

n=250.32 =40
06258

Sub muestras:

h=n= 40=0.13

N 300

NI =75x0.13=10.45=10
Por lo tanto, la muestra de estudio estuvo conformada por 40 estudiantes del tercer grado de
primaria de las instituciones consideradas dentro de la investigacion y 10 fueron los estudiantes
que representaron a cada IE respectivamente.
3.3 Técnicas de recoleccion de datos

3.3.1 Técnicas.

La técnica utilizada para la presente investigacion fue la observacion y estuvo a cargo de los
docentes de aula de las instituciones jeducativas que formaron parte del trabajo.

3.3.2 Instrumentos.
Para recoger la informacion se tomd en cuenta dos instrumentos llamados lista de cotejo, debido a
que en ambos casos se va solicitar el apoyo de los docentes de aula, los mismos que a través de la

observacion completaron las listas de cotejo con la informacion requerida de los estudiantes.

Estos dos instrumentos de recojo de informacion fueron elaborados por la autora de la

investigacion y que se detallan a continuacion:
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Lista de cotejo de los textos no literarios.
Este instrumento considero tres dimensiones y cada una se midi6 a través de dos indicadores. En

total de items, se consider6 12 y fueron llenados en clase por el docente de aula.

Lista de cotejo de la lectoescritura.
Este instrumento considerd cuatro dimensiones y cada una se midi6 a través de tres indicadores.

En total de items, se consider6 12 y fueron llenados en clase por el docente de aula.

3.4 Técnicas de procesamiento de informacion

Se utilizaron tablas y figuras para presentar os resultados de la investigacion. Se procesaron las
variables y sus dimensiones en forma individual y posteriormente se aplicé un estadistico

denominado Correlacion de Pearson, que permitié medir si existe relacion entre variables.

Para desarrollar esta parte de la investigacion, se considerd el uso del programa Excel y el software
SPSS.



Capitulo V
RESULTADOS

5.1 Analisis de los resultados

Tabla 1. Resultado de la variable Textos no literarios.

Textos no literarios

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Bajo 7 18% 18% 18%
Medio 18 45% 45% 63%
Bajo 15 38% 38% 100%

Total 40 100% 100%

40
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Textos no literarios

E Bajo
O Medio
@ Bajo

Figura 1. Diagrama de la variable Textos no literarios.

Interpretacion:

Los resultados permiten conocer el nivel en el que se encuentran los estudiantes de tercer grado de
primaria de las IE que formaron parte de la investigacion, y en el caso del uso de los textos no
literarios, 18% se sittan en el nivel bajo de uso de este tipo de textos, 45% se sitda en un nivel
medio y 38% se sitla en el nivel alto. Por lo tanto, se tiene que mejorar estos porcentajes dado que,
si bien la mayoria se encuentra en el nivel medio, pero con el apoyo de los docentes se puede

mejorar en bien del desarrollo de las habilidades de los estudiantes.
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Tabla 2. Resultado de la dimension Textos informativos.

Textos informativos

) _ Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Bajo 7 18% 18% 18%
Medio 17 43% 43% 60%
Bajo 16 40% 40% 100%
Total 40 100% 100%

Textos informativos

E Bajo
O Medio
O Bajo

Figura 2. Diagrama de la dimension Textos informativos.

Interpretacion:

Los resultados permiten conocer el nivel en el que se encuentran los estudiantes de tercer grado de
primaria de las IE que formaron parte de la investigacion, y en el caso del uso de los textos
informativos, 18% se sittan en el nivel bajo de uso de este tipo de textos, 43% se sitda en un nivel
medio y 40% se sitta en el nivel alto. Por lo tanto, este tipo de textos les atrae a los estudiantes por
eso u preponderancia en los niveles altos y medios; situacion que se debe considerar para afianzar

mas en la lectura de este tipo de textos.
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Tabla 3. Resultado de la dimensidn Textos instructivos.

Textos instructivos

_ ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Bajo 6 15% 15% 15%
Medio 20 50% 50% 65%
Bajo 14 35% 35% 100%
Total 40 100% 100%

Textos instructivos

E Bajo
O Medio
@ Bajo

Figura 3. Diagrama de la dimensidn Textos instructivos.

Interpretacion:

Los resultados permiten conocer el nivel en el que se encuentran los estudiantes de tercer grado de
primaria de las IE que formaron parte de la investigacion, y en el caso del uso de los textos
instructivos, 15% se sittan en el nivel bajo de uso de este tipo de textos, 50% se sitda en un nivel
medio y 35% se sitUa en el nivel alto. Por lo tanto, se evidencia que gran parte de los estudiantes

se siente motivado hacia la lectura de este tipo de textos y por eso su uso debe ser permanente.



Tabla 4. Resultado de la dimensién Textos normativos.

Textos normativos

] _ Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Bajo 8 20% 20% 20%
Medio 19 48% 48% 68%
Bajo 13 33% 33% 100%
Total 40 100% 100%
Textos normativos
EBajo
O0Medio
@ Bajo

\

Figura 4. Diagrama de la dimension Textos normativos

Interpretacion:
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Los resultados permiten conocer el nivel en el que se encuentran los estudiantes de tercer grado de

primaria de las IE que formaron parte de la investigacion, y en el caso del uso de los textos

normativos, 20% se sitdan en el nivel bajo de uso de este tipo de textos, 48% se sitda en un nivel

medio y 33% se sitta en el nivel alto. Por lo tanto, se les considera también novedosos para los

estudiantes que disfrutan de su lectura.



Tabla 5. Resultado de la variable Lectoescritura.

Lectoescritura

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Bajo 5 13% 13% 13%
Medio 20 50% 50% 63%
Bajo 15 38% 38% 100%
Total 40 100% 100%
Lectoescritura
E Bajo
OMedio
@ Bajo

Figura 5. Diagrama de la variable Lectoescritura.

Interpretacion:

45

Los resultados permiten conocer el nivel en el que se encuentran los estudiantes de tercer grado de

primaria de las IE que formaron parte de la investigacion, y en el caso del uso del aprendizaje de

la lectoescritura se han obtenido como resultados que 13% se sitdan en el nivel bajo, 50% se sitla

en un nivel medio y 38% se sitla en el nivel alto. Estos porcentajes podrian subir para o cual se

requiere mayor dominio de la lectura con énfasis en los textos no literarios.
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Tabla 6. Resultado de la dimensidn Pre silabico.

Presilabico
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Bajo 5 13% 13% 13%
Medio 19 48% 48% 60%
Bajo 16 40% 40% 100%
Total 40 100% 100%
Presilabico

E Bajo
O Medio
@ Bajo

Figura 6. Diagrama de la dimensidn Pre silabico.

Interpretacion:

Los resultados permiten conocer el nivel en el que se encuentran los estudiantes de tercer grado de
primaria de las IE que formaron parte de la investigacion, y en el caso del uso de la dimension
presilabica de la lectoescritura se han obtenido como resultados que 12% se sittan en el nivel bajo,
48% se sitda en un nivel medio y 40% se sitda en el nivel alto. Estos porcentajes podrian subir

para o cual se requiere mayor dominio de la lectura con énfasis en los textos no literarios.
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Tabla 7. Resultado de la dimensién Silabico.

Silébico
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Bajo 4 10% 10% 10%
Medio 19 48% 48% 58%
Bajo 17 43% 43% 100%
Total 40 100% 100%
Silabico
E Bajo
OMedio
@ Bajo

Figura 7. Diagrama de la dimension Silabico.

Interpretacion:

Los resultados permiten conocer el nivel en el que se encuentran los estudiantes de tercer grado de
primaria de las IE que formaron parte de la investigacién, y en el caso del uso de la dimension
silabica de la lectoescritura se han obtenido como resultados que 10% se sitdan en el nivel bajo,
48% se sitda en un nivel medio y 43% se sitda en el nivel alto. Estos porcentajes podrian subir

para o cual se requiere mayor dominio de la lectura con énfasis en los textos no literarios.



Tabla 8. Resultado de la dimensién Silabico alfabético.

Silabico-alfabético

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Bajo 6 15% 15% 15%
Medio 19 48% 48% 63%
Bajo 15 38% 38% 100%
Total 40 100% 100%
Silabico-alfabético
EBajo
O0Medio
@ Bajo

Figura 8. Diagrama de la dimensién Silabico alfabético.

Interpretacion:
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Los resultados permiten conocer el nivel en el que se encuentran los estudiantes de tercer grado de

primaria de las IE que formaron parte de la investigacion, y en el caso del uso de la dimensién

silabico-alfabética de la lectoescritura se han obtenido como resultados que 15% se sittan en el

nivel bajo, 48% se sitda en un nivel medio y 38% se situa en el nivel alto. Estos porcentajes podrian

subir para o cual se requiere mayor dominio de la lectura con énfasis en los textos no literarios.
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Tabla 9. Resultado de la dimension Alfabético.

Alfabético
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Bajo 7 18% 18% 18%
Medio 18 45% 45% 63%
Bajo 15 38% 38% 100%
Total 40 100% 100%
Alfabético

E Bajo
O Medio
@ Bajo

Figura 9. Diagrama de la dimension Alfabético.

Interpretacion:

Los resultados permiten conocer el nivel en el que se encuentran los estudiantes de tercer grado de
primaria de las IE que formaron parte de la investigacion, y en el caso del uso de la dimensién que
alfabética de la lectoescritura se han obtenido como resultados que 18% se sitGan en el nivel bajo,
45% se sitda en un nivel medio y 38% se sitda en el nivel alto. Estos porcentajes podrian subir

para lo cual se requiere mayor dominio de la lectura con énfasis en los textos no literarios.
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5.2 Contrastacion de hipdtesis

5.2.1 Hipdtesis estadistica general.

Hi: Los textos no literarios influyen significativamente en el aprendizaje de la lectoescritura en

estudiantes del tercer grado del nivel primario.

Ho: Los textos no literarios no influyen significativamente en el aprendizaje de la lectoescritura

en estudiantes del tercer grado del nivel primario.

Tabla 10. Resultado de la influencia de los Textos no literarios en Lectoescritura.

Correlaciones

Textos no )
. . Lectoescritura
literarios
C lacion d o
orrelacion de 1 635
Textos no Pearson
literarios Sig. (bilateral) 0,000
N 40 40
Correlacion de 635™ 1
Lectoescritura Pearson
Sig. (bilateral) 0,000
N 40 40

**_La correlacidn es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:
Segun los resultados obtenidos, se ha comprobado que hay influencia de los textos no literarios en

el aprendizaje de la lectoescritura. Ademas, se ha comprobado que hay un grado de relacién entre

las variables en grado directo, positivo y moderado.
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5.2.2 Hipotesis estadisticas especificas.

Hipotesis estadistica especifica 1.

Hi: Los textos informativos influyen significativamente en el aprendizaje de la lectoescritura en

estudiantes de tercer grado del nivel primario.

Ho: Los textos informativos no influyen significativamente en el aprendizaje de la lectoescritura

en estudiantes de tercer grado del nivel primario.

Tabla 11. Resultado de la influencia de los Textos informativos en Lectoescritura.

Correlaciones

Textos
informativos

Lectoescritura

Correlacion de

1 ,718**
Textos informativos Pearson
Sig. (bilateral) 0,000
N 40 40
Correlacion de 718" 1
Lectoescritura Pearson
& Sig. (bilateral) 0,000
N 40 40

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:
Segun los resultados obtenidos, se ha comprobado que hay influencia de los textos informativos
en el aprendizaje de la lectoescritura. Ademas, se ha comprobado que hay un grado de relacion

entre la dimensién y la variable en grado directo, positivo y alto.
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Hipotesis estadistica especifica 2.

Hi: Los textos instructivos influyen significativamente en el aprendizaje de la lectoescritura con

estudiantes del tercer grado del nivel primario.

Ho: Los textos instructivos no influyen significativamente en el aprendizaje de la lectoescritura

con estudiantes del tercer grado del nivel primario.

Tabla 12. Resultado de la influencia de los Textos instructivos en Lectoescritura.

Correlaciones

Textos .
. . Lectoescritura
instructivos
Correlacion de 1 557"
Textos instructivos Pearson
Sig. (bilateral) 0,000
N 40 40
Correlacion de 557" 1
Lectoescritura Pearson
ec Sig. (bilateral) 0,000
N 40 40

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:
Segun los resultados obtenidos, se ha comprobado que hay influencia de los textos instructivos en
el aprendizaje de la lectoescritura. Ademas, se ha comprobado que hay un grado de relacién entre

las variables en grado directo, positivo y moderado.
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Hipotesis estadistica especifica 3.

Hi: Los textos normativos influyen significativamente en el aprendizaje de la lectoescritura en

estudiantes de tercer grado del nivel de primario.

Ho: Los textos normativos no influyen significativamente en el aprendizaje de la lectoescritura en

estudiantes de tercer grado del nivel de primario.

Tabla 13. Resultado de la influencia de los Textos normativos en Lectoescritura.

Correlaciones

Textos .
: Lectoescritura
normativos
Correlacion de 1 708"
Textos normativos Pearson
Sig. (bilateral) 0,000
N 40 40
Correlacion de 728" 1
Lectoescritura Pearson
ec Sig. (bilateral) 0,000
N 40 40

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:
Segun los resultados obtenidos, se ha comprobado que hay influencia de los textos normativos en

el aprendizaje de la lectoescritura. Ademas, se ha comprobado que hay un grado de relacién entre

las variables en grado directo, positivo y alto.



54

Capitulo VI

Discusion, Conclusiones y Recomendaciones

6.1 Discusion

Al finalizar la investigacion, se pudo comprobar que la influencia de | uso de textos no literarios
es significativa respecto al aprendizaje de la lectoescritura, por lo tanto, se convierte en este
contexto en una herramienta fundamental de trabajo dentro de las sesiones destinadas a desarrollar
las habilidades de lectura y escritura. Y los estudiantes se ha comprobado que se sienten motivados
al realizar las lecturas de tipo informativas instructivas y normativas, ademas de sentirse muy
identificados con cada una de ellas por contener dentro de las mismas temas de interés que

despiertan su espiritu lector y por afiadidura afianzan su escritura.

Estos resultados se asemejan a los encontrados por Barrera en el 2018, quien afirma en sus
conclusiones que las lecturas especificas cuando son de interés de los estudiantes ayudan a agilizar

y desarrollar con mejores resultados la lectura y escritura en ellos.

Asimismo, La Rosa en el 2019 también se asemeja a los resultados porque determiné que cuando
el estudiante se encuentra mtivado, en diferentes aspectos, y uno de ellos, es cuando disfruta de lo
que lee, y no les es impuesto, ellos mejoran la lectura y escritura en sus vidas.

6.2 Conclusiones

Primera: Existe influencia significativa de los textos no literarios en el aprendizaje de la

lectoescritura en estudiantes del tercer grado del nivel primario.
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Segunda: Existe influencia significativa de los textos informativos en el aprendizaje de la

lectoescritura en estudiantes del tercer grado del nivel primario.

Tercera: Existe influencia significativa de los textos instructivos en el aprendizaje de la

lectoescritura en estudiantes del tercer grado del nivel primario.

Cuarta: Existe influencia significativa de los textos normativos en el aprendizaje de la

lectoescritura en estudiantes del tercer grado del nivel primario.

6.3 Recomendaciones

Primera: Realizar implementaciones en cuanto al uso de textos no literarios e incluirlos como

material de apoyo para el aprendizaje de la lectoescritura.

Segunda: Elaborar un médulo de textos no literarios de manera general para que las IE tengan

como referencia y puedan utilizarlo dentro de las sesiones de aprendizaje.

Tercera: Realizar talleres de lectura utilizando especificamente textos no literarios con los

estudiantes y se afiancen en el uso de los mismos.

Cuarta: Realizar concursos de elaboracién de textos no literarios con la finalidad de mejorar el

espiritu creador en los estudiantes.
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Anexo 01. Matriz de consistencia

Problemas especificos

Objetivos especificos

Hipotesis especificas

¢En que medida

influyen  los  textos
informativos en el

aprendizaje de la

lectoescritura en
estudiantes del tercer
grado del nivel
primario?

Determinar la
influencia de los textos
informativos en el
aprendizaje de la
lectoescritura en
estudiantes del tercer
grado del nivel de

educacion primaria.

Los textos informativos
influyen

significativamente en el
aprendizaje de la
lectoescritura en
estudiantes de tercer

grado del nivel primario.

¢Cual es la influencia de

los textos instructivos

Determinar la

influencia de los textos

Los textos instructivos

influyen

Lectoescritura:

- Pre silabico

- Sil&bico

- Sil&bico-
alfabético

- Alfabético

Problema general Objetivo general Hipdtesis general Variables Dimensiones Metodologia
¢En qué medida | Demostrar la | Los textos no literarios | Variable Textos no | Disefio:
influyen los diferentes | influencia de los textos | influyen Independiente: | literarios: No experimental,
tipos de textos no | no literarios en el | significativamente en el | Textos no | - Textos transversal,
literarios en el | aprendizaje de la | aprendizaje de la | literarios informativos | explicativo
aprendizaje  de  la | lectoescritura en | lectoescritura en - Textos causal.
lectoescritura en | estudiantes de tercer | estudiantes del tercer | Variable instructivos
estudiantes del tercer | grado del nivel de | grado del nivel primario. | dependiente: - Textos Muestra:
grado del nivel | educacién primaria. Lectoescritura normativos 40 estudiantes de
primario? tercer grado de

primaria de IIEE
de la Ugel N° 09.

Instrumentos:

- Lista de cotejo
que mide el uso
de los textos no
literarios

- Lista de cotejo
que mide la

lectoescritura.
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en el aprendizaje de la
lectoescritura con
estudiantes del tercer
grado del nivel

primario?

instructivos en el
aprendizaje de la
lectoescritura en
estudiantes del tercer
grado del nivel de

educacion primaria.

significativamente en el
aprendizaje de la
lectoescritura con
estudiantes del tercer

grado del nivel primario.

¢ Cual es la influencia de
los textos normativos en
el aprendizaje de la
lectoescritura en
estudiantes de tercer
grado del nivel de

primario?

Determinar la
influencia de los textos
normativos en el
aprendizaje de la
lectoescritura en
estudiantes del tercer
grado del nivel de

educacion primaria.

Los textos normativos
influyen

significativamente en el
aprendizaje de la
lectoescritura en
estudiantes de tercer
grado del nivel de

primario.




Anexo 02. Instrumentos de recoleccion de datos

Lista de cotejo que mide el uso de los textos no literarios
Autora: Vilma Teresa Rodriguez Ayala (2022)

Estimado (a) docente:
La presente es una lista de cotejo que tiene por finalidad medir el uso de los textos no literarios
por parte de los estudiantes, para lo cual se le pide que pueda observar el desempefio de los mismos

en el aulay completar cada enunciado propuesto.

Instrucciones.

Luego de leer detenidamente cada enunciado y haciendo la verificacién a través de la observacion
elija la alternativa que méas se acerque la la realidad de cada estudiante y marque con una (X).
Recuerde marcar una sola alternativa por cada enunciado y no dejar ninguno en blanco sin

responder.

A continuacién, se le presenta la leyenda de las alterativas que se han consignado en la escala de

calificacion.
5 4 3 2 1
Siempre Casi siempre Algunas veces Casi nunca Nunca

Se le agradece anticipadamente su colaboracion.

Escala de

N item calificacion

5 |43 ]2 |1

Dimension 1: Textos informativos

1 Demuestra interés cuando lee noticias y las comenta.

2 Sabe reconocer cuando lee una notica el lugar de los hechos y lo

que ha acontecido.
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Le gusta leer biografias de personajes y las entiende.

Reconoce cuando un texto trata sobre la biografia de algun

personaje y ubica lugar, fecha y datos importantes.

Dimension 2: Textos instructivos

5 Entiende recetas de cocina elaborada por nifios y las pone en
practica.

6 Disfruta de recetas de cocina y las entiende porque reconoce los
ingredientes.

7 Lee con interés los manuales instructivos de artefactos del hogar y
los comenta.

8 Entiende los instructivos para realizar actividades especificas en el

aula y lo ejecuta sin dificultad.

Dimension 3: Textos normativos

9 Se interesa por leer normas dirigidas a ellos como los derechos del
nifio y los comenta.

10 | Entiende cuando lee sobre leyes sobre violencia infantil y lo
comenta.

11 | Demuestra interés en la lectura de las normas de convivencia de |
aula y las pone en practica.

12 | Entiende las normas de la IE y de su casa y las comenta para dar su

opinion sobre ellas.




Lista de cotejo que mide la lectoescritura

Autora: Vilma Teresa Rodriguez Ayala (2022)

Estimado (a) docente:
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La presente es una lista de cotejo que tiene por finalidad medir el aprendizaje de la lectoescritura

por parte de los estudiantes, para lo cual se le pide que pueda observar el desempefio de los mismos

en el aula y completar cada enunciado propuesto.

Instrucciones.

Luego de leer detenidamente cada enunciado y haciendo la verificacion a través de la observacién

elija la alternativa que mas se acerque la la realidad de cada estudiante y marque con una (x).

Recuerde marcar una sola alternativa por cada enunciado y no dejar ninguno en blanco sin

responder.

A continuacién, se le presenta la leyenda de las alterativas que se han consignado en la escala de

calificacion.
5 4 3 2 1
Siempre Casi siempre Algunas veces Casi nunca Nunca
Se le agradece anticipadamente su colaboracion.
Escala de
No item calificacion
4 13 ]2 |1

Dimension 1: Presilabico

linealidad, es decir lo hace de corrido sin dificultad.

1 Ejecuta su escritura y lectura poniendo en practica el principio de

dibujo referente al mismo demostrando entendimiento.

2 Se esmera en realizar la escritura de un tema y lo relaciona con un
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Hace uso de una adecuada combinacion de letras y redacta con

coherencia, expresando lo que quiere decir en escritura.

Dimensién 2: Silabico

4 En cuanto a su escritura hace buen uso de la asociacion de sonidos
y grafias.

5 Cuando lee hace énfasis en la diferencia de sonidos de acuerdo a las
grafias.

6 Aplica la segmentacion de frases para darse a entender tanto en

forma verbal como no verbal.

Dimension 3: Sildbico Alfabético

7 Realiza una adecuada vocalizacién que se relaciona con una
adecuada escritura.

8 Demuestra facilidad al pedirsele que escriba parte de las palabras en
ejercicios practicos.

9 Realiza una adecuada segmentacion de frases cuando se le solicita.

Dimension 4: Alfabético

10 | Hace uso adecuado de las grafias en el proceso comunicativo con
coherencia.

11 | Realiza una buena combinacion de grafias para expresar
adecuadamente el mensaje correcto que quiere transmitir.

12 | Se evidencia una adecuada relacion entre escritura y habla y lo

ejecuta con facilidad.




Anexo 03. Tratamiento estadistico.
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