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RESUMEN

La investigacion titulada “Relacion entre Evaluacion Formativa y Aprendizaje en
Matemaéticas en Estudiantes de Primaria en la Institucion Educativa Ni 20947 durante el
afio 2023” se propuso analizar la conexion entre la evaluacion formativa y el proceso de
aprendizaje en matematicas. EI enfoque metodologico utilizado fue de naturaleza
cuantitativa, correlacional a nivel de disefio no experimental. Con una muestra que
incluyd a 26 estudiantes seleccionados de manera conveniente. Para recopilar datos, se
empled la técnica de observacion junto con una lista de cotejo como instrumento. Los
resultados revelaron que, en cuanto a la evaluacion formativa, el 68% de los educandos
siempre participaba en actividades de evaluacidn formativa en el clase, mientras que el
32% restante lo hacia ocasionalmente. Esto sugiere que todos los estudiantes estaban
involucrados en algun nivel de evaluacion formativa, ya sea en un grado alto o moderado.
En términos del aprendizaje en matematicas, se observd que el 19% estaba en un nivel
de logro, mientras que otro 19% se encontraba en un nivel de inicio, siendo la mayoria
en el nivel de proceso. Como conclusion, se encontrd una correlacion lineal significativa
(p valor < 0.05) entre la "evaluacion formativa y el aprendizaje en matematicas" en los
estudiantes de tercer grado de la I.LE. N° 20947. EIl coeficiente de correlacion p fue de

0.532, lo que indica una correlacion moderada entre las dos variables.

Palabras claves: Evaluacién formativa, aprendizaje, matematica.



ABSTRACT

The research entitled “Relationship between Formative Assessment and Learning
in Mathematics in Elementary Students at the Educational Institution Ni 20947 during the
year 2023” aimed to analyze the connection between formative assessment and the
learning process in mathematics. The methodological approach used was quantitative in
nature, with a correlational approach at the non-experimental design level. The sample
included 26 conveniently selected students. To collect data, the observation technique
was used together with a checklist as an instrument. The results revealed that, regarding
the formative assessment variable, 68% of the students always participated in formative
assessment activities in the classroom, while the remaining 32% did so occasionally. This
suggests that all students were involved in some level of formative assessment, either to
a high or moderate degree. In terms of learning in mathematics, it was observed that 19%
were at an achievement level, while another 19% were at a beginning level, the majority
being at the process level. In conclusion, a significant linear correlation was found (p
value < 0.05) between "formative assessment and learning in mathematics" in third grade
primaryr school students at Educational Institution 20947. The correlation coefficient p
was 0.532, which indicating a moderate correlation between the two variables.

Keywords: Formative evaluation, learning, mathematics.



INTRODUCCION

La evaluacion formativa es fundamental en la ensefianza de matematicas en la educacion
bésica, ya que permite a los maestros identificar el progreso de los escolares y adaptar su
ensefianza en consecuencia.

Algunas de las razones por las que la evaluacion formativa es importante en la ensefianza
de matematicas incluyen la identificacion de fortalezas y debilidades: La evaluacion formativa
permite a los maestros identificar las fortalezas y debilidades de cada estudiante en relacién con
los conceptos matematicos que estan aprendiendo. Esto les permite adaptar su ensefianza para
abordar las necesidades especificas de cada estudiante. EI Monitoreo del progreso, la evaluacion
formativa también permite a los docentes monitorear el progreso de cada estudiante a lo largo
del tiempo. Esto les permite identificar cualquier dificultad o retroceder en el aprendizaje y
abordarlo antes de que se convierta en un problema mayor. La Retroalimentacion continua: La
evaluacion formativa también proporciona una retroalimentacion continua a los estudiantes sobre
su aprendizaje. Esto les permite identificar qué areas necesitan mas atencion y trabajar en ellas
de manera mas efectiva. Mejora del rendimiento: La evaluacion formativa apoya a los escolares
a mejorar su rendimiento en matematicas. Al proporcionar retroalimentacion continua y adaptar
la ensefianza a las necesidades individuales de cada estudiante, los docentes pueden ayudar a los
estudiantes a comprender mejor los conceptos matematicos y aplicarlos de manera efectiva. La
evaluacion formativa es una herramienta esencial para las matematicas. Al permitir a los docentes
adaptar su ensefianza a las necesidades individuales de cada estudiante, monitorear su progreso
y proporcionar retroalimentacién continua, pueden ayudar a los estudiantes a mejorar su
comprension y rendimiento en matematicas. La estructura del trabajo de investigacion fue

definida de la siguiente manera:

Capitulo I: Planteamiento del Problema, donde se identifica, define y formula el problema
de investigacion, se establecen los objetivos, se enfatiza la relevancia e alcance del estudio y se
reconocen las limitaciones encontradas durante el proceso de desarrollo. Capitulo Il: Marco
Tedrico, en el cual se recopilan investigaciones previas relacionadas directamente con la
investigacion, se exhiben antecedentes nacionales e internacionales y se detalla la

operacionalizacion de variables.



Capitulo 111: Enfoque y Disefio de Investigacion, en el que se define el enfoque y tipo de
investigacion, se establece el disefio metodologico, considerando la poblacion y muestra de
estudio y se describen las técnicas de recoleccion de datos empleadas.

Capitulo IV: Resultados y Analisis, donde se exponen los hallazgos de la tesis, incluyendo
la validacion y confiabilidad para la recoleccion de datos, seguido de un analisis detallado.

Capitulo V: Discusion de Resultados, donde se analizan e interpretan los resultados
derivados en la tesis.

Finalmente, el trabajo termina con la conclusion obtenida, las recomendaciones sugeridas,

las fuentes analizadas y los anexos que amplian la informacién proporcionada.



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1  Descripcion de la realidad problematica

La ensefianza y aprendizaje de la matematica es vital para el desarrollo de toda sociedad
de la misma manera esencial en la formacién integral de los seres humanos desde la temprana
edad por tal motivo se encuentra en el curriculo educativo de todos los paises del mundo. El
docente es el responsable de programar actividades pedagdgicas del area de matematica teniendo
en cuenta las posibilidades de cada de los estudiantes y los factores afectivos presentes en cada
uno de ellos con el propoésito de disminuir las dificultades que pueden presentarse en el proceso
de aprendizaje. De la misma manera es responsable de la evaluacién del aprendizaje a través de
la evaluacion formativa el cual consiste en “un proceso sistematico en el que se recoge y valora
informacion relevante acerca del nivel de desarrollo de las competencias en cada estudiante, con
el fin de contribuir oportunamente a mejorar su aprendizaje” (MINEDU, 2016, pag. 101). El
proceso de evaluacion se realiza con el propdésito de que los estudiantes sean independientes en
la toma de conciencia de las dificultades y fortalezas que tienen en el proceso de aprendizaje
aumentando en ellos la confianza de poder superarlos de forma progresiva. Asi mismo se evalla
con la finalidad de que los docentes atiendan la diversidad de necesidades aprendizaje de los
escolares proponiendo oportunidades que ayuden al estudiante a continuar con sus estudios sin

darle espacio a la desercion escolar. (MINEDU, 2016).

La pandemia ha dejado pérdidas econémicas como también educativas a nivel mundial, tal
es la situacion de “América Latina y el Caribe que enfrenta una crisis educativa sin precedentes
que podria comprometer el desarrollo futuro de nuestros paises”. (Banco Mundial, 2022) ya que
se ha observado en post pandemia que “cuatro de cada cinco alumnos de sexto grado no alcancen
el nivel minimo de comprension lectora. Si bien la region ya se encontraba en una crisis de
aprendizaje antes de la pandemia, esto representa un agravamiento sustancial” (Banco Mundial,
2022) siendo el area de comunicacion que desarrolla la comprensién oral y de textos en los
estudiantes, los cuales son indispensables para la comprension de problemas matematicos en el
proceso de busqueda de solucién, el desarrollo del pensamiento I6gico como la conjeturacion y

argumentacion en la resolucion del problema. A nivel de Latinoamérica cerca de la mitad de



estudiantes de tercer grado, el 48% no llegan al desempefio minimo en el aprendizaje de

matematica (Ramirez, Di Gropello, Yanez, & Vargas, 2021).

Los estudios a nivel nacional post pandemia demuestran que “apenas 2 de cada 10 nifios
peruanos son capaces de comprender lo que leen” (swissinfo, 2021), ya en el afio 2019 los
informes de evaluacion a estudiantes a nivel nacional demostraban que en el area de matematica
se encontraba con dificultades educativas donde el 51,1% se encuentra en inicio del aprendizaje,
el 31,9% en proceso y solo el 17,0% ha logrado satisfactoriamente el aprendizaje de la
matematica (MINEDU, 2019), a nivel regional de Lima provincias los estudiantes demostraron
encontrarse en un 47,6% en inicio en el aprendizaje de matematica, un 35,4% en proceso Yy el
17,0 se encuentra en el nivel de logro satisfactorio. Si bien los datos son procesados a partir de
una prueba censal, estos reflejan el trabajo diario de los docentes de aula y la evaluacion

formativa que realizan en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

En la .LE. N° 20947 de Pampa San Alejo, distrito y provincia de Barranca, se ha observado
que, en el afio 2022, los educandos del tercer grado de primaria han respondido adecuadamente
los problemas matematicos en un 54%, el 7% de estudiantes tuvieron respuestas parciales, el
38% respondieron inadecuadamente y el 1% omitié respuestas. En cuanto a los educandos del
segundo grado de primaria del mismo afio 2022, tuvieron como respuesta adecuada en problemas
matematicos a un 50%, el 6% tuvo respuesta parcial, el 42% tuvo respuesta inadecuada y el 2%
omitié respuestas. De acuerdo a los resultados se ha visto por conveniente realizar el estudio
sobre la evaluacion formativa y su relacion con el aprendizaje de la matematica en los educandos
del 3er grado con la finalidad de obtener resultados que ayuden a mejorar la practica educativa

en bienestar de los escolares.

1.2 Formulacion del problema

1.2.1 Problema general

¢Se relacionan la evaluacion formativa y el aprendizaje del area de matematica en estudiantes
del 3er grado de primaria de la 1.LE. N° 20947, afio 2023?.



1.2.2 Problemas especificos

¢Se relacionan la evaluacion formativa y la capacidad Traduce cantidades a expresiones
numéricas del &rea de matematica en escolares del 3er grado de primaria de la I.E. N° 20947, afio
2023?

¢Se relacionan la evaluacion formativa y la capacidad comunica su comprension sobre los
nameros Yy las operaciones del area de matematica en escolares del 3er grado de primaria de la
I.LE. N° 20947, afio 2023?

¢Se relacionan la evaluacion formativa y la capacidad usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo del area de matematica en escolares del 3er grado de primaria de la I.LE. N°
20947, afio 2023?

1.3 Objetivos de la investigacion
1.3.1 Objetivo general

Determinar la relacién existente entre la evaluacion formativa y aprendizaje del area de

matematica en estudiantes del 3er grado de primaria de la I.LE. N° 20947, afio 2023.

1.3.2 Objetivos especificos

Establecer la relacidn existente entre la evaluacién formativa y la capacidad Traduce cantidades
a expresiones numéricas del area de matematica en escolares del 3er grado de primaria de la I.E.
N° 20947, afio 2023.

Establecer la relacion existente entre la evaluacion formativa y la capacidad comunica su
comprension sobre los nimeros y las operaciones del area de matematica en escolares del 3er
grado de primaria de la I.E. N° 20947, afio 2023.

Establecer la relacion existente entre la evaluacion formativa y la capacidad usa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo del area de matematica en escolares del 3er grado de
primaria de la I.E. N° 20947, afio 2023.



1.4 Justificacion de la investigacion

Conveniencia
Es importante comprender la conexion entre la evaluacion formativa aplicada a cada escolar

y su éxito en el aprendizaje de matematicas en el nivel de primaria.

Relevancia Social
Los efectos y terminaciones que llegue el estudio seran a favor a toda la comunidad educativa,
aportando recomendaciones validas para el proceso de ensefianza y aprendizaje de los educandos

mejorando de esta manera la calidad escolar.

Implicaciones précticas

Tiene implicaciones practicas ya que permite conocer la practica de la evaluacion formativa
aplicados en educandos del nivel primaria y como esta incide en el aprendizaje de matematica de
tal manera que de acuerdo a los resultados se programaran actividades que mejoren la calidad

educativa.

Valor tedrico

El estudio amplia el conocimiento tedrico y conceptual de las variables en establecidas como
la evaluacion formativa y los procesos que lo caracterizan en el nivel primaria, asi como también
del aprendizaje de matematica, estos elementos proporcionaran la base para investigaciones

futuras en contextos similares.

Utilidad metodoldgica
Los instrumentos utilizados contribuyen a la investigacion cientifica ya que han sido

validados para ser utilizados en recoleccion de forma objetiva.

1.5  Delimitaciones del estudio

Poblacional. Se desarrolla la tesis con estudiantes del nivel primaria.
Temporal. Su desarrollo corresponde al primer bimestre educativo.
Espacial. Se desarrolla en la I.E. N° 20947.

Bibliogréafica. Se revisaran documentos, textos, revistas cientificas, entre otros



1.6 Viabilidad del estudio
Es factible porque cumple con los siguientes aspectos:
Técnica: se sigue los procedimientos de la Escuela de Posgrado.
Ambiental: Su desarrollo no contamina el ecosistema.

Financiera: se encuentra autofinanciado.

Social: su desarrollo cuenta con profesionales especialistas en el marco metodolégico,

tedrico y estadistico.



CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1  Antecedentes de la investigacion

2.1.1 Investigaciones internacionales

Becerra; Malca; Maygualema y Ramos (2022) en el articulo “Calidad de la evaluacion formativa
para el aprendizaje de matematica en virtualidad, Institucion José Antonio Lizarzaburu”. El
propdsito de este estudio consiste en evaluar la calidad de la evaluacion formativa para el
aprendizaje de las matematicas en el contexto de la educacion virtual. Para llevar a cabo este
propdsito, se empled un enfoque de investigacion cuantitativa a través de un estudio de campo
con alcance descriptivo. Se utiliz6 una encuesta como técnica de recoleccion de datos y como
instrumento se empled un cuestionario. La poblacion objetivo consistio en 80 estudiantes de
décimo afio pertenecientes a la Unidad Educativa José Antonio Lizarzaburu. La muestra se
conformo por 30 estudiantes, seleccionados mediante un proceso de muestreo aleatorio simple.
Los resultados revelaron que las evaluaciones formativas realizadas por los estudiantes
alcanzaron un nivel del 67 ,9% en relacion al minimo establecido dentro de los estandares de
calidad educativa (70,0 0,6). Estos hallazgos indican que las evaluaciones disefiadas por los

docentes se acercan considerablemente a los estandares de calidad establecidos

Santander y Rios (2021) en su investigacion “Ruta de evaluacion formativa en las précticas
evaluativas de docentes de primaria en pandemia”. El proposito de esta iniciativa fue redisefiar
las formas en que los profesores de educacién primaria abordan la evaluacion de sus estudiantes
a través de un enfoque formativo. El enfoque metodolédgico adoptado se basé en el paradigma
socio critico, utilizando un enfoque cualitativo y aplicando la investigacion accién. Para recopilar
informacion, se utilizaron diferentes métodos, como revision de documentos, encuestas,
entrevistas, grupos de discusion y grupos focales. Los resultados obtenidos revelaron una falta
de coherencia entre lo que los maestros expresaron en las entrevistas y lo que realmente se
reflejaba en las guias de aprendizaje en términos de valoracion y seguimiento del progreso de los
estudiantes, asi como en los documentos que orientan la evaluacion. Una conclusién central es
que los enfoques educativos y evaluativos actuales tienden a ser tradicionales y se centran en el

desarrollo de competencias que en ocasiones no satisfacen las necesidades especificas de los

8



estudiantes. Se resalta la necesidad de transformar el enfoque educativo tradicional hacia uno
mas comunicativo, democratico y participativo, que valore especialmente el proceso pedagogico.
En este nuevo enfoque, la evaluacion no debe ser el objetivo final, sino més bien una herramienta

que enriquece y fortalece el aprendizaje significativo y la educacion integral de los individuos.

Zavaleta y Dolores (2020) en el articulo cientifico “Evaluacion para el aprendizaje en
matematicas: el caso de la retroalimentacion”. Adopté como objetivo analizar el impacto de la
retroalimentacion en la mejora del aprendizaje de las matematicas. Utilizd el método de
investigacion accion para intervenir en el proceso de pedagogico de las matematicas con
estudiantes preuniversitarios, centrandose en el concepto de razon de cambio. Se definié la
retroalimentacion como la informacion proporcionada por un agente en relacion con el
rendimiento o comprension de alguien. A través de una evaluacién antes y después, se comparo
la comprensién inicial y final de la razén de cambio. Los resultados de esta evaluacion indican
una mejora significativa en este concepto, ya que los estudiantes lograran desarrollar la habilidad

de calcular, interpretar y analizar la razon de cambio.

2.1.2 Investigaciones nacionales

Cuenca (2020) “Estrategia metodologica para la evaluacion formativa de los estudiantes de
matematica de cuarto grado de primaria de una Institucion Educativa Privada de Lima”. Se
plante6 como meta desarrollar una estrategia metodoldgica con el propésito de contribuir al
avance de la evaluacion formativa en educandos de cuarto grado de Primaria en el area de
Matematicas. Este estudio se enmarca en el paradigma sociocritico interpretativo con un enfoque
cualitativo y se clasifica como investigacion educativa aplicada. La muestra consistié en dos
profesores y 22 estudiantes, seleccionados mediante un método no probabilistico de muestreo.
Se emplearon diversas técnicas e instrumentos, incluyendo la observacion en aula, un
cuestionario dirigido a los escolares, una prueba pedagogica aplicada a los escolares y entrevistas
con los profesores, todo ello con el fin de captar la situacion real del problema. Ademas, se
recurrié a la opinion de expertos para la evaluacién y eficacia de la propuesta desarrollada. El
trabajo investigativo se apoyo en teorias, enfoques y modelos relacionados con la ensefianza
basada en problemas y el aprendizaje socioformativo, que permiten guiar de manera eficaz el

proceso pedagdgico. Los resultados obtenidos de la aplicacidn de estos instrumentos en el terreno



se cotejaron con categorias preestablecidas, lo que permitio identificar nuevas categorias

emergentes que influyen en la problematica analizada.

Lara y Ricopa (2020) en su estudio “Evaluacion formativa y su relacion en el aprendizaje del
area de matematica en los estudiantes del 4° grado de educacién primaria de la institucion
educativa N° 64053 Reverendo Padre Isidro Salvador Gutiérrez — Pucallpa, 2018”. El propdésito
principal fue investigar la relacion entre la evaluacion formativa y el proceso de aprendizaje en
el &rea de matematicas, especificamente en educandos de cuarto grado de primaria que asisten a
la institucion educativa 64053. La metodologia en uso se encuadra en un Enfoque no
experimental y se empled un disefio descriptivo correlacional. La muestra consistio en 33
estudiantes seleccionados de una poblacion total de 99. Se recopilaron datos a través de pruebas
de evaluacion del aprendizaje en matematicas, y estos datos se sometieron a un andlisis
descriptivo. Ademas, se realizd un anélisis de evaluacién utilizando el coeficiente de Pearson
para contrastar las hipotesis planteadas. Los resultados del estudio revelaron que el programa de
evaluacion formativa tuvo efectos positivos, respaldados por una clasificacion moderadamente
positiva con un valor de r de 0.676752968. Esta relacion se ilustra en los cuadros 01, 02, 03 y 04,
asi como en los graficos N°,01, 02, 03 y 04, todos los cuales exhiben correlaciones positivas.

Pasapera (2020) en su estudio “Evaluacién formativa y resultados en el area de matematica y
comunicacion desde la perspectiva de los estudiantes de primaria de las instituciones multigrado
de Frias — 2019”. Tuvo como propdsito establecer la conexién entre la evaluacion formativa y el
logro académico de las materias de Comunicacion y Matematica para los escolares de quinto de
primaria en las Instituciones Educativas Multigrado mencionadas anteriormente. Esta tesis se
enmarca en el estudio aplicado de naturaleza cuantitativa y enfoque transversal, su disefio no
experimental. Con muestra que consistio en 133 escolares. Los instrumentos para recolectar datos
fueron un cuestionario con escala de Likert para medir la Evaluacién formativa y una ficha de
registro para medir los resultados de aprendizaje. Los resultados revelan que el nivel de
Evaluacion formativa de los escolares se encontraba en un nivel regular, mientras que sus
resultados de aprendizaje estaban en proceso de mejora. Ademas, se observaria que la Evaluacion
formativa, a saber, regulacion interactiva, regulacion retroactiva y regulacion proactiva
mantendrian una relacién directa con los resultados de aprendizaje de los escolares, con niveles
de calificacion altos: altos y moderados respectivamente. En conclusion: se identificé una

relacion significativa (r = 0:694) de la Evaluacion formativa y el rendimiento académico de los
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escolares en instituciones Multigrado, tal como se evalu6 a través de la Evaluacion Censal de

Escolares (ECE) altos y moderados respectivamente.

2.2 Bases tedricas

2.2.1. Evaluacion formativa
2.2.1.1. Definicién

El enfoque que sustenta la evaluacion del aprendizaje en el sistema escolar peruano es la
evaluacion formativa el cual consiste en “un proceso sistematico en el que se recoge y valora
informacidn relevante acerca del nivel de desarrollo de las competencias en cada estudiante, con

el fin de contribuir oportunamente a mejorar su aprendizaje” (MINEDU, 2016, pag. 101)

En el estudio realizado por Villafranca (2018) indica que esta evaluacion posibilita el analisis
adecuado de estos datos, con el fin de tomar decisiones basadas en ellos. Ademas, permite valorar
los rendimientos actuales, fomentar las circunstancias propicias para que los alumnos puedan
superar los obstéaculos. Este proceso constituye inicamente una parte esencial de la dindmica de
ensefianza — aprendizaje. Aqui, el educador reflexiona el avance y los obstaculos en el proceso
de aprendizaje, siendo el objetivo de mejorar, corregir o ajustar esos conocimientos. Ademas,
proporciona informacion oportuna a los escolares sobre sus logros obtenidos. (Montalvan, 2017,
pag. 36).

En el proceso de evaluacion la autoevaluacion de parte importante del estudiante, asi como
también lo es el rol del docente que tiene el papel de “comunicar. objetivos apropiados y
promover la autoevaluacion a medida que los alumnos trabajan objetivos. La retroalimentacion
en el aula debe operar del maestro a los alumnos y de alumnos a maestros” (Ecclestone, 2010,

pag. 33).

La evaluacion formativa busca en el desarrollo del proceso pedagdgico:

Evaluar el rendimiento de los alumnos al abordar desafios situaciones o dilemas

gue sean genuinamente estimulantes para ellos, lo que les permitira emplear,
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fusionar y entrelazar distintas habilidades. Determinar el nivel presente de los
educandos en relacion con sus aptitudes con el propdésito de guiarlos hacia etapas
mas avanzadas. Generar oportunidades continuas para que los alumnos muestren
su capacidad para integrar de manera adecuada varias destrezas que conforman
una competencia, en lugar de simplemente revisar la adquisicion individual de
conocimientos o habilidades, o discernir entre quienes pasan 0 no pasan.
(MINEDU, 2016, pag. 101)

Se evalula las competencias que debe lograr el estudiante de acuerdo al ciclo que le corresponde
de acuerdo a los estandares de aprendizaje que evidencian el estado de los estudiantes de cuan
lejos o cerca de alcanzar el logro de la competencia. El proceso de evaluacion se realiza con el
proposito de que los educandos sean independientes en la toma de conciencia de las dificultades
y fortalezas que tienen en el proceso de aprendizaje aumentando en ellos la confianza de poder
superarlos de forma progresiva. Asi mismo se evaltua con la finalidad de que los docentes
atiendan la diversidad de necesidades aprendizaje de los escolares proponiendo oportunidades
que ayuden al estudiante a continuar con sus estudios sin darle espacio a la desercién escolar.
(MINEDU, 2016)

A manera de conclusion podemos definirla como proceso sistematico que se realiza con
regularidad en la ensefianza y aprendizaje para reconocer las dificultades que presentan el
estudiante con la finalidad de reforzarlos y apoyarlos con informacién continua que retroalimente

su aprendizaje.

2.2.1.2. Dimensiones de la evaluacién formativa

El estudio comprende tres dimensiones relacionadas a la evaluacion formativa.

Dimensidn reguladora: Es la capacidad de los educandos de poder regular su propio aprendizaje
a partir del monitoreo de su progreso hacia el objetivo programado y de esta manera pueda
realizar ajuste en su enfoque de aprendizaje segun sea necesario, es por ello que es importante
considerar las particularidades de los alumnos, incluyendo su forma y velocidad de aprendizaje,
los desafios que enfrentan y también sus areas de menor fortaleza, junto con las posibilidades
que tienen para alcanzar sus metas de aprendizaje en el contexto de las actividades educativas
propuestas. (Jorba & SanMarti, 1996, pag. 42)
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Algunas estrategias que pueden ser Utiles para evaluar la dimension reguladora en la educacion
primaria incluyen la realizacion de actividades que fomenten la reflexion y la autoevaluacion de
los estudiantes sobre su aprendizaje, el uso de herramientas como diarios de aprendizaje y la
retroalimentacion frecuente y especifica sobre el progreso hacia los objetivos de aprendizaje.
Ademas, es importante que los educandos tengan un papel activo en su propia evaluacion, de

modo que puedan tomar decisiones informadas sobre como abordar su aprendizaje en el futuro

Dimensidn procesual: Se refiere al seguimiento constante del progreso de los escolares en el
momento del desarrollo de las sesiones de aprendizaje. Se trata de una evaluacién continua y
sistematica que permite a los maestros identificar las fortalezas y debilidades de cada escolar, y
adecuar la ensefianza en consecuencia a lo observado.

La evaluacion se orienta en la mejora de habilidades y conocimientos que dia a dia va observado
el docente en lugar de solo medir el aprendizaje con una prueba o examen, para ello pueden
utilizar una variedad de instrumentos y técnicas para evaluar, siendo su objetivo principal brindar
retroalimentacion constructiva a los estudiantes.

Para Cusi y Pandia (2019) asigna un valor al progreso de los conocimientos del escolar, con el
objetivo de intervenir cuando el estudiante encuentre dificultades en el proceso de aprendizaje o
si el avance en el aprendizaje no esta ocurriendo segun lo previsto. (p.25) regulando y mejorando

de esta manera el proceso pedagdgico que se lleva a cabo en el periodo escolar.

Dimension de retroalimentacion: Es una herramienta fundamental en la evaluacion de los
estudiantes, al proporcionarles retroalimentacién se les brinda la oportunidad de comprender lo
que estan realizando bien y lo que pueden mejorar, permitiéndoles ajustar su comportamiento
para aprender de manera mucho mas efectiva. El proceso de retroalimentacion inicia desde que
el docente de aula observa el proceso de aprendizaje del estudiante e identifica sus debilidades
que requieren atencion necesaria. El docente debe centrase en realizar preguntas como: ¢Cual
seria el error?, ;Cual seria la causa del error?, ;Qué tendriamos que hacer para no cometer ese
error?, entre otras interrogantes que ayuden al estudiante a identificar y solucionar problemas.
(MINEDU, 2016, pag. 104).

Para una retroalimentacion efectiva es sustancial que los escolares puedan:

Entender las metas de rendimiento esperadas, es decir, los objetivos de

aprendizaje que se persiguen y como se manifiestan en actuaciones concretas.
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Adquirir destrezas que faciliten la capacidad de efectuar evaluaciones
comparativas, teniendo en cuenta diversos criterios fundamentales.

Comprender el sentido y la concepcién de tacticas destinadas a identificar las
disparidades entre los resultados obtenidos en las actuaciones y las metas de
rendimiento esperadas. (MINEDU, 2020, pag. 10)

Otro de los elementos importantes del proceso de retroalimentacion es la comunicacion asertiva
que debe existir entre docente y estudiante ya que este proceso, asi como todos los procesos
educativos impactan en la autoestima del estudiante, por ello la forma de preguntar y recomendar

deben de realizarse con claridad.

2.2.1.3. La evaluacion formativa en educacion primaria

Esta evaluacion debe promover acciones de retroalimentacion de manera oportuna en los
estudiantes utilizando para ello instrumentos que recojan los desempefios o resultados en
habilidades y destrezas cognitivas de los estudiantes. Las autoridades educativas recomiendan el
siguiente proceso en la evaluacion formativa: Desde la experiencia pedagdgica donde se debe
responder a preguntas; ¢Por qué? el cual responde al proposito del aprendizaje; ¢ Cuanto evalug?
el cual corresponde al proceso de aprendizaje; ¢Qué evalud? que corresponde al producto. Se
evalUa por evidencias y portafolios los criterios y niveles de la competencia.

Los instrumentos que se utilizan en el proceso de evaluacion y las formas de valuar en
educacion primaria son las siguientes:

La exposicion individual y grupal se trata de una presentacion oral realizada por
estudiantes sobre un tema especifico. Esta actividad permite destacar las
habilidades adquiridas en cuanto a expresion oral: donde los estudiantes
comparten ideas, conocimientos y puntos de vista: empleando recursos visuales:
procedimientos y actitudes

El registro anecddtico se emplea de manera no planificada cuando el docente
considera necesario documentar situaciones particulares de un estudiante o grupo.
Esto captura comportamientos: intereses o procedimientos especificos durante el
proceso de aprendizaje.

La guia de observacion sirve para registrar el progreso de los estudiantes de

manera integral: mediante una observacion activa que establece una relacion
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directa entre el docente y el escolar. Esto permite recopilar informacion y evaluar
su desempefio_

Las rejillas de evaluacion son herramientas que detallan los objetivos previamente
establecidos en un programa o tematica particular. Facilitan la comparacion entre
lo planificado y los resultados obtenidos: y se pueden desarrollar en conjunto para
simplificar la evaluacion y autoevaluacion al término del proceso.

Los comentarios son retroalimentaciones proporcionadas a los estudiantes con el
proposito de fomentar mejoras. Estos comentarios se brindan durante el proceso
de aprendizaje e incluyen aspectos tanto positivos como areas a mejorar: junto
con consejos Yy sugerencias. Por lo general: se ofrecen al concluir un programa y

juegan un papel psicolégico significativo para el estudiante. (MINEDU, 2020,
pag. 4).

2.2.1.4. Caracteristicas de la evaluacion formativa

Permite mejorar la perseverancia de los educandos promoviendo las destrezas académicas, de la
misma manera contribuye al trabajo de la autoconfianza los cuales sirven para desarrollar la
personalidad y los valores individuales como colectivos de los mismos, facilitando de esta
manera la autoevaluacion. (MINEDU, 2020).
Entre las caracteristicas mas resaltantes de la evaluacion formativa tenemos a lo sustentado por
Torres (2013).
La evaluacion procesual es esencial en la mediacion pedagdgica, integrada al
proceso pedagdgico. Implica autoevaluacién y coevaluacion, clarificando
criterios de evaluacion. Guia el avance en competencias, usando actividades como
dramatizaciones o juegos. Refleja en estrategias ensefianza — aprendizaje. La
sistematizacion de datos obtenidos dirige la valoracién del trabajo cotidiano,

involucrando a estudiantes y docentes en reflexion y mejora continua. (p.4)

Evalua procesos mas no resultados, su funcion es orientadora y se debe realizar mientras perdura
el proceso. Entre otras caracteristicas podemos mencionar que es participativa ya que se centra
en el estudiante ayudando a tomar decisiones sin excluir y con constante dialogo entre los
agentes. Es clara ya que su objetivo es dar a conocer las competencias que se evaluara con los

instrumentos pertinentes para el proceso. Es contextualizada permitiendo al estudiante a aplicar
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sus conocimientos partiendo desde su contexto cultural para luego contrastar con teorias y

conceptos.

2.2.2. Aprendizaje de matematica
2.2.2.1. Definiciones

La ensefianza y aprendizaje es definido como un proceso de actividades que se desarrollan
dentro de un espacio escolar con la finalidad de generar cambios siendo esto de forma interna o
externa.
En cuanto a la matematica la Real Academia Espafiola (2001) se refiere a una disciplina
deductiva que examina las caracteristicas de entidades abstractas, como numeros, forma
geométrica o simbolos, junto con sus interconexiones. (RAE, 2001). Para Alderete y Porcar
(2006) es “una ciencia creada por el hombre y cultivada desde tiempos remotos para los cuales
su estudio significo una profunda inspiracion (...) hacer matematica es realizar las denominadas

actividades que, en gran parte, se identifican con una actividad de modelizaciéon matematica”
(p.5)

El aprendizaje de la matematica es transcendental para el desarrollo de toda sociedad de la misma
manera esencial en la formacién integral de los seres humanos desde temprana edad por tal
motivo se encuentra en el curriculo educativo de todos los paises que viven en sociedad. En
nuestro pais se desarrolla desde el nivel inicial hasta el nivel secundaria, pues: El pensamiento
humano se desarrolla desde la infancia a través de interacciones diarias. Los nifios exploran y
relacionan su entorno con actividades concretas, juegos y creaciones, formando gradualmente
estructuras mentales. (MINEDU, 2009, pag. 186)

El docente es el responsable de programar actividades pedagdgicas del area de matematica
teniendo en cuenta las posibilidades de cada de los estudiantes, sin presion a que den mas de lo
que puede dar ya que esto llevaria al rechazo del area siendo lo méas oportuno la organizacion de
los contenidos de forma progresiva. También deben considerar los factores afectivos presentes
en cada uno de ellos con el propdsito de disminuir las dificultades que pueden presentarse en el
proceso de aprendizaje.

La matematica puede ser definida como “una herramienta que nos permite entender la forma en
la que esté disefiada el universo y, con dicho conocimiento, resolver problemas, ya sea en la vida

cotidiana o en un ambito académico” (Westreicher, 2021). De acuerdo a lo expresado, la
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matematica es una ciencia que permite al hombre a resolver problemas de su entorno con la

finalidad de facilitar su modo de vida.

2.2.2.2. Dimensiones Aprendizaje de la matematica

El desarrollo del estudio tiene cuatro dimensiones que comprende las capacidades siguientes:

Traduce cantidades: “Implica convertir las interacciones entre los datos y las circunstancias de
un problema en una representacion de nimeros que refleja esas interacciones. Esto se asemeja a
la construccion de un sistema integrado por numeros, operaciones y sus caracteristicas”.
(MINEDU, 2016, pag. 133)

Comunica su comprension: Demuestra comprender ideas numéricas utilizando terminologia

numérica con diferentes maneras de representacion.

Usa estrategias y procedimientos: “consiste en elegir, ajustar, fusionar o inventar una gama de
tacticas y enfoques, como el calculo mental y escrito, la estimacion, la aproximacion y medicion,
la comparacion de cantidades; y utilizar una variedad de herramientas disponibles”. (MINEDU,
2016, pag. 133)

Argumenta afirmaciones: “Consiste en formular declaraciones acerca de las potenciales
conexiones entre nimeros naturales, enteros, racionales, reales y las operaciones que se aplican
a ellos fundamentadas en comparaciones y observaciones que permiten inferir propiedades a
partir de casos especificos” (MINEDU, 2016, pag. 133)

2.2.2.3. Teoria del constructivismo

La teoria del constructivismo es una perspectiva pedagogica basada en que los estudiantes
construyen su propio conocimiento con la interaccion de su entorno y la reflexion de sus
experiencias. Esta teoria considera al aprendizaje como un proceso activo y constructivo donde
el escolar es el actor principal que interactia de forma activa y no como solo un receptor pasivo

de conocimientos.

Sustentaremos el estudio sobre las competencias matematicas con tres tedricos importantes del

constructivismo:
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El desarrollo cognitivo de Piaget: Sostiene que los seres humanos pasan por distintas etapas
evolutivas en el aspecto cognitivo donde van construyendo el conocimiento del mundo real. Para
Piaget los nifios y nifias construyen la comprension de las matemaéticas a partir de la
experimentacion y la exploracion activa, desarrollando una comprension de los conceptos

matematicos a medida del avance de las etapas de su desarrollo.

Para Piaget el desarrollo cognitivo del ser humano pasa por cuatro etapas donde cada una tiene

sus propias caracteristicas:

- Periodo sensoriomotor, el desarrollo de 0 a los 2 afios. “adquiere comprension en
I6gica matematica, manejo de elementos, observacion y experimenta caracteristicas
como olor, dimension, figura, superficies, sabor, aroma...” (Ibafiez & Ponce, 2016)

- Periodo preoperacional, que va desde los 2 afios hasta los 7. Entre lo més resaltante
que presenta en los ultimos afios de este periodo es que “objetiva el tiempo (ayer,
mafiana, hoy), resuelve problemas de cambio sencillo, puede medir realizando
equivalencia” (Ibafiez & Ponce, 2016)

- Periodo de operaciones concretas, que desarrolla el ser humano desde los 7 afios hasta
los 12. Su desarrollo implica realizar “operaciones concretas simples y elementales
como operaciones concretas complejas espacio temporales” (Ibafiez & Ponce, 2016). En
esta etapa los nifios pasan por diferentes representaciones de complejidad creciente que
le permite comprender ciertos conceptos.

- Periodo de operaciones formales, se desarrolla a partir de los 12 afios. El proceso
evolutivo continua con la “génesis de operaciones formales y las Estructuras operatorias
formales”. (Ibafiez & Ponce, 2016). En esta etapa el estudiante puede deducir las

conclusiones de una hipotesis.

Teoria Sociocultural de Lev Vygotsky: el autor resalta la relevancia del contexto social y
cultural de los educandos en el conocimiento de las matematicas, siendo el aprendizaje de la
matematica un proceso social donde interactla con otros y construyen sus conocimientos a través

de la discusion y colaboracion
Vygotsky sustentaba que toda operacion mental fue en un inicio actividad interpersonal

Sostenia que todas las funciones psicologicas mas avanzadas emergen en dos niveles: primero
en el ambito interpsicoldgico (entre el aprendiz y el adulto): y luego en el intrapsicoldgico (a
nivel mental) (Gémez: 1997. p. 11). Este concepto se ilustra en la adquisicion de habilidades
matematicas. Por ejemplo: cuando un estudiante comienza a contar objetos: lo hace en
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colaboracion con un adulto que le proporciona orientacion. Estos intercambios representan la
fase inicial o interpsicoldgica. Con el tiempo estas operaciones se internalizan convirtiéndose en
procesos mentales intrapsicolégicas. El nifio puede entonces manipular simbolos que representan

objetos sin asistencia extema. (Gomez, 1997, pag. 11).

Aprendizaje significativo de Ausubel: Sostiene que el aprendizaje es efectivo cuando los
conocimientos ya adquiridos se relacionan con los nuevos conceptos para formar el nuevo
conocimiento. En este aspecto el aprendizaje de la matemética seria mas efectivo cuando el
estudiante tiene una base sélida de conocimientos previos sobre las capacidades que estan
desarrollando.

El constructivismo de Ausubel considera que el estudiante debe tener disposicion hacia el nuevo
contenido para que existe el aprendizaje significativo, quiere decir “que la intencion del alumno
sea fundamentalmente comprender aquello que estudia, y que para conseguir este objeto busque
relacionar el nuevo contenido con aquello que sabe, perseverando en este intento hasta conseguir

un determinado tipo de comprension” (Font, 2017, pag. 10)

2.2.2.4. El enfoque de Resolucion de problemas

El proceso de abordaje de problemas matematicos se caracteriza por un enfoque dindmico en
el cual el docente se erige como un facilitador del aprendizaje, asumiendo la responsabilidad del
desempefiar un papel crucial en la construccion del conocimiento del escolar dentro del entorno
educativo. Especificamente en el &mbito de la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas, el
docente asume la funcion de guiar al escolar a lo largo de cada fase el enfoque de Resolucion

problemas.

Dentro de este marco pedagodgico el docente se erige como un acompafante en el viaje ativo
del estudiante, apoyandolo en la adquisicion de las habilidades necesarias para abordar y resolver
problemas matematicos de la naturaleza real, que guardan relevancia en su vida diaria. En este
sentido, se subraya la influencia de la teoria heuristica de Polya como cimiento conceptual: la
cual nutre el desarrollo de capacidades esenciales para el analisis y solucidn efectiva de

situaciones problematicas matematicas.

La secuencia de instruccion adoptada se enfoca en el proceso iterativo de identificacion y
resolucion de problemas. En este proceso: el docente orienta al estudiante en la deteccion precisa

del problema en cuestidn estimulando su capacidad para comprender las implicaciones y desafios
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que presenta Posteriormente, se promueve la formulacion de estrategias adecuadas a fin de

concebir un enfoque sistematico y efectivo para abordar y resolver el problema en cuestion.

Un aspecto esencial de este enfoque es la aplicacidn practica, mediante la cual el estudiante
no solo adquiere conocimientos abstractos, sino que también aprende a contextualizarlos y
aplicarlos en situaciones concretas. Asi, se fomenta una comprension profunda y duradera de los
conceptos matematicos, que va mas alla de la mera memorizacién. El docente en este sentido
desempefia un papel esencial al facilitar oportunidades para la aplicacién de estrategias y métodos
aprendidos en la resolucién de problemas del mundo real.

2.3 Bases filosoficas

El pragmatismo es una corriente filosofica que sustenta la educacion democratica para todas
las culturas, el filosofo Dewey (1859 — 1952) manifestaba que “los temas de estudio, al igual que
todos los conocimientos humanos, son el producto de los esfuerzos del hombre por resolver los
problemas que su experiencia le plantea”. (Pragmatica, 2015) el cual priorizaba la practica antes

que la teoria.

El pragmatismo ofrece herramientas para educar los cuales recomienda ser utilizados dentro
y fuera de las aulas para el dominio de los estudiantes ya que esta les ayudara a aprender y a

ensefar a pensar logrando con ello los aprendizajes esperados.

- La primera herramienta es el saber hacer que se encuentra orientado a la
accion que tiene que ver con lo practico y experimental que incide en el
comportamiento del estudiante a partir de la teoria y la practica.

- Lasegunda herramienta es la capacidad de abducir que significa razonar
creativamente usando la imaginacion libremente en las experiencias y
realidades que se les presenta a los estudiantes. Los docentes son
responsables de acompariar al estudiante a pensar abductivamente, a realizar
inferencias efectivas y fomentando un clima de autonomia.

- Otra herramienta se le considera al error, a partir de ello se fomenta a los
estudiantes la flexibilidad y facilidad para reconocer el error con la finalidad

de aprender.
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- La ultima herramienta son los habitos que la educacién debe contribuir a su
formacion para ayudar a incrementar la razonabilidad de las cosas. (Barrena,
2012).

2.4 Definicion de términos basicos

Dimensidn procesual: “se encarga de dar un valor al avance de los aprendizajes del estudiante,
con la finalidad de intervenir en los momentos que el estudiante tenga problemas para aprender

o si el aprendizaje esta avanzando como debe ser” (Cusi & Pandia, 2019, pag. 25)

Evaluacion formativa: Es “un proceso sistematico en el que se recoge y valora informacion
relevante acerca del nivel de desarrollo de las competencias en cada estudiante, con el fin de

contribuir oportunamente a mejorar su aprendizaje” (MINEDU, 2016, pag. 101).

Matematica: “ciencia deductiva que estudia las propiedades de los entes abstractos, como

numeros, figuras geométricas o simbolos y sus relaciones” (RAE, 2001).

Problema matematico: Es un enunciado con datos notables que requiere un proceso de solucién.

2.5  Hipdtesis de investigacion

2.5.1 Hipotesis general

La evaluacion formativa se relaciona de forma positiva con el aprendizaje del area de matematica

en estudiantes del 3er grado de primaria de la I.E. N° 20947, afio 2023

2.5.2 Hipotesis especificas

La evaluacion formativa se relaciona de forma positiva con la capacidad “Traduce cantidades a

expresiones numéricas” en educandos del 3er grado de la I.E. N° 20947, afio 2023.
La evaluacion formativa se relaciona de forma positiva con la “capacidad comunica su

comprension sobre los ntimeros y las operaciones” en educandos del 3er grado de la I.E. N°

20947, afio 2023.
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La evaluacidn formativa se relaciona de forma positiva con “usa estrategias y procedimientos de

estimacion y calculo” en educandos del 3er grado de la I.E. N° 20947, afio 2023.

2.6 Operacionalizacion de las variables

Tabla 1.

Variable 1: “Evaluacion formativa”

Dimensiones Indicadores items Nivel / Rango
Dimension reguladora e Planifica sesiones de 1-6
aprendizaje de acuerdo a las N
caracteristicas de los Unca
estudiantes.
e Regula de manera
progresiva las actividades de A veces
evaluacion en el aprendizaje.
Dimension procesual e Desarrolla procedimientos 7-15 Siempre
que se trabajan al momento
de las actividades a través de
aplicacién de estrategias,
métodos, etc.
Dimension de e Aplicacion y reconocimiento 16 - 19
i ., de la retroalimentacién y
retroalimentacion toma de decisiones
Tabla 2.
Variable 2: Aprendizaje de matemética
Dimensiones Indicadores items Nivel / Rango
Traduce cantidades a |e¢ Convertir datosy 1,2,3 En inicio
. L. condiciones a una expresion £
expresiones numericas nUMerica. N proceso
e Trazar problemas. Logrado.
e Evaluar el resultado.
Comunica su | Expresa la comprension. 45,6,7,8

comprension

Expresa unidades de
medida.

Usa lenguaje numérico.
Lee sus representaciones.
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Usa  estrategias

procedimientos

y

Selecciona, adapta, combina
y crea estrategias.

Calculo mental y escrito
Compara cantidades con
diversos recursos.
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CAPITULO Il

METODOLOGIA

3.1 Disefio metodoldgico

Derivado del enfoque cuantitativo, llevado al maro conceptual, cuyo origen parte de los
problemas que se ejecuta dentro de la investigacion, estan basados en los principios que
interrelacionan las variables, aquellos que son objetos de estudios en forma deductiva. el método

empleado generaliza los resultados y los trata de normalizar. (Bernal, 2006, pag. 57)

la investigacion es de tipo basico, cuya caracteristica esta llevado al incremento de
conocimientos, no siempre derivados a las expectativas del investigador, ya que la misma, suele
orientar a su objetivo, convirtiéndose en una investigacion que tiene su propio camino y lo
profundiza, (Mufioz, 2015, pag. 85)

Por el procedimiento establecido estd enfocado en la investigacion de nivel correlacional que
busca la asociacion que surge de las variables de modo no casual, pero existentes, estableciendo
asi el medir las variables en primera instancia, luego mediante prueba de hipotesis correlacional.
(Marroquin, 2012)

El planteamiento metodoldgico es de disefio no experimental pues el proceso de estudio

no realiza manipulacion de las variables

Su corte es transversal con esquema.

O,
/ ‘
M \ r
O
M = Escolares.
01 = Medicion de “evaluacion formativa”
02 = Medicion de “aprendizaje de la matematica”
r = Relacion
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3.2  Poblacion y muestra

3.2.1 Poblacion

La I.LE. N° 20947 cuenta con 210 escolares del nivel primaria.
“la poblacion en un conjunto de elementos tangibles perceptibles y cuantificables que es posible

recolectar datos con el propoésito de realizar una investigacion” (Urdan, 2010, pag. 30)

3.2.2 Muestra

El tercer grado de primaria cuenta con una muestra de 26 estudiantes de tipo no probabilista por
conveniencia.
“La muestra es definida como una parte de la poblacion, el cual simboliza el conjunto de la

misma, de los datos recogidos de modo general”. (Supo, 2018, pag. 30)

3.3 Técnicas de recolecciéon de datos

La técnica a aplicar en ambas variables es la técnica de observacion el cual esta fundamentado,
es un grupo de componentes, en los cuales se enfoca las frases u oraciones que muestran de modo
directo lo que se desea evaluar. (SEDUC, 2019, pag. 1). El instrumento para ambas variables sera

la lista de cotejo

Ficha técnica

Nombre : Lista de cotejo
Objetivo : Conocer el proceso de evaluacién formativa.
Alcances : Educandos de primaria.
Duracion : 45 minutos.
Material - Lista de cotejo en fotocopias y lapicero
Descripcion - Su aplicacion es individual, donde se resolvera tres dimensiones con 19
items.
Evaluacion : Cada item tiene la siguiente puntuacion:
1 =Poco
2 = A veces
3 = Siempre
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Ficha técnica

Nombre : Lista de cotejo

Propdsito : Determinar el nivel de aprendizaje de la matematica.

Alcances : Educandos de primaria.

Duracion : 45 minutos.

Materiales - Lista de cotejo en fotocopias y lapicero

Descripcion : Su aplicacion es individual, donde se resolvera cuatro dimensiones y 14
items.

Evaluacion : Cada item tiene la puntuacion:
1 =Eninicio

2 = En proceso
3 = Logrado

3.4  Técnicas para el procesamiento de la informacion

Se empleo la metodologia de la estadistica descriptiva y analisis de hipdtesis para llevar a

cabo el proceso de datos haciendo uso de la version mas reciente del software SPSS.
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CAPITULO IV
RESULTADOS

4.1 Analisis de resultados

4.1.1. De la variable “Evaluacion formativa”

Tabla 3

Categorizacion de la variable “Evaluacion formativa”

Dimension Cantldad de Intervalos Categorias
items
Dimension reguladora Nunca 6-10
6 A veces 10-14
Siempre 14 - 18
Dimensién procesual Nunca 9-15
9 A veces 15-21
Siempre 21 - 27
Dimension de Nunca 4-7
retroalimentacion 4 A veces 7-10
Siempre 10-12
Evaluacién Nunca 19-32
formativa 19 A veces 32-45
Siempre 45 - 57
Tabla 4
Nivel alcanzado de “Evaluacion formativa”
Nivel Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
A veces 8 32%
Siempre 18 68%
Total 26 100%
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80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Evaluacion formativa

0%

68%

32%

B Nunca
A veces

Siempre

Figura 1 Nivel de evaluacion formativa en estudiantes

La figura 1 describe el nivel de evaluacion formativa de los educandos de la I.E. N° 20947

donde muestra que el 68% desarrolla siempre la evaluacion formativa en clases, se observa que

el 32% lo desarrolla a veces, teniendo como resultado que todos desarrollan este tipo de

evaluacion ya sea en un nivel alto o medio.

Tabla 5

Frecuencia y porcentaje de dimensiones

Dimension Dimension Dimension de
reguladora procesual retroalimentacion
Nivel f % f % f %
Nunca 0% 0% 0%
A veces 33% 33% 25%
Siempre 67% 67% 75%
Total 26 100% 26 100% 26 100%
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Evaluacion formativa

80% 75%
70% 67% 67%
60%
50%
40% 33% 33%
30% 25%
20%
0,

10% 0% 0% 0%

0%

Dimension reguladora Dimension procesual Dimension de

retroalimentacion

B Nunca Aveces M Siempre

Figura 2 Nivel alcanzado de los estudiantes de la I.E. N° 20947

La figura 2 describe el nivel de la dimension reguladora de los educandos de la Institucion
Educativa N° 20947 donde muestra que el 67% desarrolla este tipo de evaluacion en el aula, el
33% lo desarrolla a veces. La dimensién procesual muestra que el 67% desarrolla este tipo de
evaluacion en el aula, el 33% lo desarrolla a veces. La dimension de retroalimentacion muestra
que el 75% desarrolla este tipo de evaluacion en el aula, el 25% lo desarrolla a veces.

Evidenciando que en su totalidad se desarrolla este tipo de evaluacion tanto en nivel alto o medio.

Tabla 6

Categorizacion de “Aprendizaje de matemdtica”™

Dimensién Carltldad de Intervalos Categorias
items
Traduce cantidades a Inicio 3-5
expresiones 3 Proceso 5-7
numéricas Logrado 7-9
Comunica su Inicio 5-8
comprension 5 Proceso 8-11
Logrado 12 -15
Usa estrategias y Inicio 3-5
procedimientos 6 Proceso 5-7
Logrado 7-9
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Aprendizaje del area Inicio 14 - 23
de matematica 14 Proceso 24 - 32

Logrado 33-42

Tabla 7

Nivel alcanzado de “Aprendizaje del area de matematica”

Nivel Frecuencia Porcentaje
Nunca 5 19%
A veces 16 62%
Siempre 5 19%
Total 26 100%

Aprendizaje del area de matematica
7 0,
0% 62%
60%
50%
W |nicio
40%
Proceso

30% q
19% 19% B Logrado

20%
10%
0%

Figura 3 “Nivel de aprendizaje de matematica en estudiantes”

La figura 3 ilustra los niveles de aprendizaje de los escolares de la I.E. N° 20947 en el campo
de las matematicas. En esta representacion el 62% de escolares se sitla en proceso, mientras que

el 19% alcanzo el logro del aprendizaje y otro 19% se encuentra iniciando.
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Tabla 8

Tra..duce Comunica_ Su Usa estrategias y
cantidades comprension procedimientos
Nivel f % f % f %
Inicio 19% 21% 16%
Proceso 62% 5% 67%
Logrado 19% 22% 17%
Total 26 100% 26 100% 26 100%

Aprendizaje del drea de Matemadatica

20% 67%
70% 62%
57%
G0%
50%
40%
30% 22%
19% 19% 21% 16% 17%
20%
« HCH HH m =
0%
traduce cantidades a Comunica su comprension Usa estrategias y
expresiones numeéricas sobre los nimeros y las procedimientos de
operaciones estimacion y calculo
M En inicio En proceso M Logrado

Figura 4 Nivel alcanzado de los estudiantes de la |.E. N° 20947

La figura 4 describe el logro de aprendizaje de matematica de los educandos de la I.LE N°
20947 y sus dimensiones, donde muestra un 62% se encuentra en proceso, el 19% se encuentra
en el grado de logrado y el 19% en proceso de inicio. En “traduce cantidades a expresiones
numéricas”’. En “Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones” muestra que el
57% se encuentra en proceso, el 22% se encuentra en el grado de logrado y el 21% en proceso
de inicio. En “Usa estrategias y procedimientos de estimacion y célculo” muestra que el 67% se
encuentra en nivel proceso, el 17% se encuentra en grado de logrado y el 16% en proceso de
inicio.
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4.2  Contrastacion de hipotesis

4.2.1. Prueba de normalidad de Shapiro — Wilk

Tabla 9

Prueba de normalidad de las variables “Evaluacion formativa y Aprendizaje del area de
matematica”

Shapiro - Wilk
Estadistico gl. Sig.
Evaluacion formativa ,542 26 0,51
Aprendizaje del area de 542 26 ,122

matematica

Hipétesis alternativa (Ha) La evaluacién formativa se relaciona de forma positiva con el
aprendizaje del area de matematica en educandos del 3er grado de la I.E. N° 20947, afio 2023

Tabla 10

Correlacion de Evaluacion formativa y Aprendizaje de matematica

Evaluacion Aprendizaje de
formativa matematica
Correlacién de Pearson 1,000 ,532**
Evaluacion formativa  Sig. (bilateral) ,000
N 26 26
o ) Correlacién de Pearson ,532%* 1,000
Aprendllz_aje del area de Sig. (bilateral) 000
matematica
N 26 26

En la tabla 10, se determina la correlacion lineal (p valor< 0.05) entre la “evaluacion formativa
y aprendizaje del area de matematica” de los estudiantes del tercer grado de primaria de la
Institucion Educativa N° 20947. Hallandose un coeficiente de correlacion p = 532, indicando

correlacion moderada.
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Evaluacion formativa

Figura 5 Diagrama de dispersion entre evaluacion formativa y aprendizaje de matemética

4.2.2 Contrastacion de hipotesis especifica
Hipotesis especifica 1
Hipotesis alternativa (Ha) La evaluacion formativa se relaciona de forma positiva con la

capacidad “Traduce cantidades a expresiones numéricas” en educandos del 3er grado de la I.E.

N° 20947, afio 2023.

Tabla 11

Correlacion de Evaluacion formativa y Traduce cantidades a expresiones numeéricas

Evaluacion Traduce
formativa cantidades
Correlacion de Pearson 1,000 ,511**
Evaluacion formativa  Sig. (bilateral) ,000
N 26 26
Traduce cantidades a Correlacion de Pearson ,511** 1,000
expresiones numéricas Sig. (bilateral) ,000
del area de matematica 26 26
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En la tabla 11, se determina la correlacion lineal (p valor< 0.05) entre la “evaluacion formativa

y Traduce cantidades a expresiones numéricas” de los educandos del 3er grado de la LLE. N°

20947. Hallandose un coeficiente de correlacion p = 511, indicando correlacion moderada.

Evaluacion formativa y Aprendizaje del drea de

Traduce cantidades a expresiones
numéricas del area de matemdtica

matematica

Evaluacion formativa

Figura 6 Diagrama de dispersion entre evaluacion formativa y Traduce cantidades

Hipotesis especifica 2

Hipotesis alternativa (Ha) La evaluacion formativa se relaciona de forma positiva con la

capacidad “Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones” en educandos del

3er grado de la I.LE. N° 20947, afio 2023.

Tabla 12

Correlacion de Evaluacion formativa y Comunica su comprension sobre los numeros y las

operaciones

., Comunica su
Evaluacion
formativa comprension
Correlacién de Pearson 1,000 ,506**
Evaluacion formativa  Sig. (bilateral) ,000
N 26 26
Correlacion de Pearson ,506** 1,000
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Comunica su Sig. (bilateral) ,000

cqmprensmn sobre los N 26 26
nlmeros y las

operaciones

En la tabla 12, se determina la correlacion lineal (p valor< 0.05) entre la “evaluacion formativa
y Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones” de los educandos del 3er grado
de la L.LE. N° 20947. Hallandose un coeficiente de correlacion p = 506, indicando correlacion

moderada.

Evaluacion formativa y Aprendizaje del darea de
matemadtica

Comunica su comprension sobre los
niimeros y las operaciones
o
o
o
£
™
.

Evaluacion formativa

Figura 7 Diagrama de dispersion entre Evaluacién formativa y Comunica su comprension

Hipotesis especifica 3
Hipotesis alternativa (Ha) La evaluacion formativa se relaciona de forma positiva con la

capacidad “Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo” en educandos del 3er grado

de la I.LE. N° 20947, afio 2023.

Tabla 13

Correlacion de Evaluacion formativa y usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo

35



Usa estrategias y

Evaluacion o
formativa procedimientos
Correlacion de Pearson 1,000 ,D21**
Evaluacion formativa  Sig. (bilateral) ,000
N 26 26
Usa  estrategias Y Correlacién de Pearson 521%* 1,000
procedimientos de Sig. (bilateral) ,000
estimacion y calculo. N 26 26

En la tabla 13, se determina la correlacion lineal (p valor< 0.05) entre la “Usa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo” de los educandos del 3er grado de la LE. N° 20947.

Hallandose un coeficiente de correlacion p = 521, indicando correlacion moderada.

Evaluacion formativa y Aprendizaje del drea de
matemadtica

Usa estrategias y procedimientos de
estimacién y edleulo
@
@
i
e
@
.

Evaluacion formativa

Figura 8 Diagrama de dispersion entre evaluacion formativa y Usa estrategias y procedimientos
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CAPITULO V

DISCUSION

5.1 Discusioén de resultados

El informe tuvo el propdsito de “determinar la relacion que existe entre la evaluacion
formativa y aprendizaje del area de matematica en estudiantes del tercer grado de primaria de la
Institucion Educativa N° 20947, ano 2023”, donde los resultados muestran que en Evaluacion
formativa el 68% desarrolla siempre la evaluacion formativa en el aula, se observa que el 32%
lo desarrolla a veces, en la variable de aprendizaje de matematica mostré que el 62% se encuentra
en nivel proceso, el 19% se encuentra en nivel logrado y el 19% en nivel inicio. Concluyendo la
evidencia de la correlacion lineal (p valor< 0.05) entre la “evaluacion formativa y aprendizaje

del &rea de matematica” de los educandos del tercer grado de primaria.

Similar a los efectos observados, tenemos el estudio de Pasapera (2020) que presento su informe
de tesis de “Evaluacion formativa y resultados en el 4rea de matematica y comunicacion desde
la perspectiva de los estudiantes de primaria de las instituciones multigrado de Frias — 2019”
donde planteé determinar si existia relacion de evaluacion formativa con el aprendizaje en los
educandos, concluyendo el estudio en una relacién directa alta (r=0,694) entre las dos variables

que desarrollan los educandos de dicha institucion.

Otra investigacién como la de los autores Becerra; Malca; Maygualema y Ramos (2022) en el
articulo “Calidad de la evaluacion formativa para el aprendizaje de matematica en virtualidad,
Institucion José Antonio Lizarzaburu”, donde plantearon estimar la calidad de la evaluacion
formativa en el aprendizaje de la matematica determinando que los educandos poseen el 67,9%
de los parametros en calidad educativa concluyendo que las evaluaciones realizadas por los

docentes son de aproximacion a la calidad estandar de lo normado.

La evaluacion formativa en el aprendizaje ha sido abordada por diversos autores en la literatura
educativa. Algunos de ellos han recomendado la integracion de la evaluacion con el proceso
pedagdgico en el aula. También se han mencionado las etapas o fases por las que puede pasar la

evaluacion formativa. Ademas, se ha sefialado que esta evaluacion es un proceso sistematico y
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planificado que tiene como fin la mejorar del aprendizaje de los educandos. Por otro lado, se ha

mencionado que hace falta mayor formacion en evaluacion en las instituciones educativas.
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1 Conclusiones

PRIMERA: Se evidencio el nivel de evaluacion formativa de los educandos de la I.E. N° 20947
donde muestra que el 68% desarrolla siempre la evaluacion formativa en el aula, el 32% lo
desarrolla a veces, teniendo como resultado que todos desarrollan este tipo de evaluacion ya sea
en un nivel alto o medio. En cuanto al nivel de aprendizaje del area de matematica de los escolares
se encontrd en nivel proceso, el 19% se encuentra en nivel logrado y el 19% en nivel inicio.
Concluyendo la correlacion lineal (p valor< 0.05) entre la “evaluacion formativa y aprendizaje
del area de matematica” de los educandos del tercer grado de la 1.E. N° 20947. Hallandose un

coeficiente de correlacién p = 532, indicando correlacion moderada.

SEGUNDO: Concluye la correlacion lineal (p valor< 0.05) entre la “evaluacion formativa y
Traduce cantidades a expresiones numéricas del area de matematica” de los educandos del 3er
grado de la LE. N° 20947. Hallandose un coeficiente de correlacion p = 511, indicando

correlacion moderada.

TERCERO: Concluye la correlacion lineal (p valor< 0.05) entre la “evaluacion formativa y
Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones” de los educandos del 3er grado
de la LE. N° 20947.. Hallandose un coeficiente de correlacion p = 506, indicando correlacion

moderada.

CUARTO: Concluye la correlacion lineal (p valor< 0.05) entre la “Usa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo” de los educandos del 3er grado de la LE. N° 20947.

Hallandose un coeficiente de correlacion p = 521, indicando correlacion moderada.

6.2 Recomendaciones

Las conclusiones y resultados nos llevan a realizar las recomendaciones para el desarrollo de la

evaluacion formativa en las instituciones primarias:

- Establecer objetivos claros y especificos para la evaluacion formativa desde la

programacion de las unidades y de actividades pedagogicas.
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- Proporcionar multiples oportunidades para que los alumnos practiquen sus habilidades
y reciban retroalimentacion.
- Involucrar a los padres y tutores en los conocimientos de evaluacién formativa para que

puedan apoyar el aprendizaje de sus hijos.

Es importante tener en cuenta que estas son solo algunas recomendaciones generales y que cada

escuela puede adaptarlas a sus necesidades y circunstancias especificas.
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ANEXOS

INSTRUMENTO: LISTA DE COTEJO

Instrucciones:

Estimado docente a continuacion le presentamos la lista de cotejo que ayudara a recoger
informacion relacionado al acompafiamiento en evaluacion formativa de los estudiantes. Su
respuesta es de suma importancia, por ello debe leer cada item y luego marcar con (X) en la
alternativa que Ud. cree conveniente.

Nunca A veces Siempre
01 02 03

N° Reguladora 1 2 3
01 El estudiante recibe la actividad educativa considerando su
caracteristica.

02 Se le informo al estudiante al inicio de la actividad educativa
que competencia serd evaluado, el nivel esperado y que
aprendizajes debe demostrar frente a la situacion propuesta.

03 El estudiante recibe la actividad educativa planificada de
acuerdo a su propio interés de aprendizaje.

04 El estudiante recibe la actividad educativa que ha sido
dosificada de acuerdo a su ritmo.

05 La actividad educativa que recibe el estudiante se ha realizado
de forma gradual.

06 El estudiante es evaluado en la forma como realiza su proceso
de aprendizaje.

Procesual

07 En la actividad que realiza el estudiante se puede observar si
sabe o no.

08 El estudiante responde a preguntas previas del tema en
desarrollo.

09 El estudiante es motivado a plantear su propia técnica o
estrategia para resolver su tarea.

10 El estudiante es motivado a plantear preguntas que permiten
usar su criterio.

11 El estudiante es monitoreado y acompariado constantemente en
el desarrollo del aprendizaje.

12 Se observa la interaccion del estudiante con sus pares y con su
docente.

13 Se le presenta actividades complementarias para que demuestre
lo que sabe.

14 El estudiante es motivado constantemente a desarrollar el
aprendizaje a través de preguntas.

15 Se le explica nuevamente el tema de dificil comprensién

Retroalimentacion
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16 Antes de finalizar la sesién de aprendizaje, el docente le aplica
la retroalimentacion

17 El docente le comunica los errores més frecuentes y brinda las
orientaciones para mejorar los desempefos.

18 El docente le aclara dudas sobre las actividades realizadas para
evitar fallos posteriores.

19 Se le orienta oportunamente en la reflexion de los desaciertos

para ayudarlo a mejorar.
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INSTRUMENTO: FICHA DE OBSERVACION

Instrucciones:

Estimado docente a continuacion le presentamos la lista de cotejo que ayudara a recoger
informacidn relacionado al acompafiamiento en evaluacién formativa de los estudiantes. Su
respuesta es de suma importancia, por ello debe leer cada item y luego marcar con (X) en la
alternativa que Ud. cree conveniente.

En inicio En proceso Logro esperado
01 02 03
N° | Traduce cantidades a expresiones numéricas 1 2 3

01 Transforma las relaciones entre los datos y condiciones de un
problema a una expresion numérica.

02 Plantea problemas a partir de una situacién o una expresion
numeérica dada.

03 Evalua si el resultado obtenido o la expresion numérica
formulada (modelo), cumplen las condiciones iniciales del
problema.

Comunica su comprension sobre los numeros y las
operaciones.

04 Expresa la comprension de los conceptos numéricos.

05 Expresa las operaciones y propiedades.

06 Expresa las unidades de medida.

07 Usa lenguaje numeérico y diversas representaciones.

08 Lee sus representaciones e informacion con contenido
numMerico.

Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo.
09 Selecciona, adapta, combina o crear una variedad de
estrategias.

10 Procedimientos como el calculo mental y escrito, la estimacion,
la aproximacion y medicion.

11 Compara cantidades; y emplea diversos recursos.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las
operaciones

12 Elabora afirmaciones sobre las posibles relaciones entre
nameros naturales, enteros, racionales, reales, sus operaciones
y propiedades.

13 Compara propiedades a partir de casos particulares.

14 Explica con analogias, justifica, valida o refuta con ejemplos y
contraejemplos.
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ANEXO 03: MATRIZ DE CONSISTENCIA

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES | DIMENSIONES INDICADORES METODOLOGIA
Problema general Objetivo general Hipotesis general Planifica sesiones de Enfoque.
aprendizaje de acuerdo a
¢Qué relacion existe entre la | Establecer la relacion que existe | gxiste una relacion significativa | Variable 1 Dimension las caracteristicas de los | Cuantitativo
evaluacion  formativa y | entre la evaluacion formativa y | entre la evaluacion formativa y reguladora estudiantes.
aprendizaje del area de | aprendizaje del area de | gprendizaje del 4rea  de | Evaluacion
matematica en estudiantes del | matematica en estudiantes del | matematica en estudiantes del f ti Regula de manera Disefio de investioacion
tercer grado de primaria de la | tercer grado de primaria de la | tercer grado de primaria de la ormativa progresiva las ! investigacion.
Institucion ~ Educativa  N° | Institucion Educativa N° 20947, | |nstitucion Educativa N° 20947, actividades de No experimental
20947, afio 2023? afio 2023 afio 2023 evaluacion en el
aprendizaje.
Problemas especificos Obijetivos especificos Hipdtesis especificas Dimensién Tipo de investigacion.
Establecer la relacion que existe | Existe una relacion significativa procesual Desarrolla Bésica

¢Que relacion existe entre la | entre la evaluacion formativa y | entre la evaluacion formativa y procedimientos que se
evaluacion formativa y la | la capacidad Traduce cantidades | |4 capacidad Traduce cantidades trabajan al momento de
capacidad Traduce cantidades | a expresiones numericas del area |  expresiones numéricas del area las actividades a traves _ _ o
a expresiones numéricas del | de matematica en estudiantes del | ge matematica en estudiantes del de aplicacion de Nivel de investigacion.
area de matematica en | tercer grado de primaria de 1a | tercer grado de primaria de la estrategias, métodos, Correlacional
estudiantes del tercer grado de | Institucion Educativa N° 20947, | |nstitucién Educativa N° 20947, Dimension de etc. 1ona
primaria de la Institucion | afio 2023. afio 2023. retroalimentacién
Educativa N° 20947, afio
2023? Establecer la relacion que existe | Existe una relacion significativa Aplicacién y ¢

o entre la evaluacion formativa y | entre la evaluacion formativa y reconocimiento de la m< T
¢Que relacion existe entre la | la capacidad comunica sU | |a capacidad comunica su retroalimentacion y P t
evaluacion formativa y la | comprension sobre los nUmeros | comprension sobre los nimeros toma de decisiones. ™40,
capacidad  comunica  su |y las operaciones del area de | y |as operaciones del area de
comprension  sobre  los | matematica en estudiantes del | matematica en estudiantes del Transformar las M= Muestra de docentes
nameros y las operaciones del | tercer grado de primaria de la | tercer grado de primaria de la | Variable 2 Traduce relaciones entre los

drea de matemtica en
estudiantes del tercer grado de
primaria de la Institucién

Institucién Educativa N° 20947,
afno 2023.

Institucion Educativa N° 20947,
afo 2023.

cantidades a
expresiones
numéricas.

datos y condiciones.

Plantear problemas.

O1: Medicion de variable |

02: Medicioén de variable 2




QZ)

Educativa N°
2023?

20947, afio

¢Qué relacion existe entre la
evaluacion formativa y la
capacidad usa estrategias y
procedimientos de estimacién
y célculo del area de
matematica en estudiantes del
tercer grado de primaria de la
Institucion  Educativa N°
20947, afo 2023?

¢Qué relacion existe entre la
evaluacion formativa y la
capacidad Argumenta
afirmaciones  sobre las
relaciones numéricas y las
operaciones del érea de
matematica en estudiantes del
tercer grado de primaria de la
Institucion ~ Educativa N°
20947, afio 2023?

Establecer la relacion que existe
entre la evaluacion formativa y
la capacidad usa estrategias y
procedimientos de estimacion y
calculo del area de matematica
en estudiantes del tercer grado de
primaria de la Institucion
Educativa N° 20947, afio 2023.

Establecer la relacién que existe
entre la evaluacion formativa y
la capacidad Argumenta
afirmaciones sobre las relaciones
numeéricas y las operaciones del
drea de  matemética en
estudiantes del tercer grado de
primaria de la Institucion
Educativa N° 20947, afio 2023

Existe una relacion significativa
entre la evaluacion formativa y
la capacidad usa estrategias y
procedimientos de estimacion y
calculo del area de matematica
en estudiantes del tercer grado de
primaria de la Institucion
Educativa N° 20947, afio 2023.

Existe una relacion significativa
entre la evaluacion formativa y
la capacidad Argumenta
afirmaciones sobre las relaciones
numeéricas y las operaciones del
drea de  matemética en
estudiantes del tercer grado de
primaria de la Institucién
Educativa N° 20947, afio 2023.

Aprendizaje
de
matematica.

Comunica su
comprension
sobre los
nameros y las
operaciones.

Usa estrategias y
procedimientos
de estimacion y
calculo.

Evaluar el resultado

Expresa la comprension
de los conceptos
numéricos, las
operaciones y
propiedades, las
unidades de medida.

Selecciona, adapta,
combina o crear una
variedad de estrategias.

Compara cantidades; y
emplea diversos
recursos.

r : Posible relacién entre
ambas variables.

Poblacion

Conformado por 210
estudiantes de primaria.

Muestra

De tipo no probabilistica
por conveniencia
conformado por 26
estudiantes de tercer
grado.

Técnicas e Instrumentos
Técnica: Observacion

Instrumento: Lista de
cotejo.
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