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RESUMEN

Obijetivo: Establecer la relacion entre las estrategias didacticas y el aprendizaje de estudiantes
en el area de matematica del tercer grado de secundaria en la Institucién Educativa Pedro

Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021.

Metodologia: Se considera una investigacion de tipo basica, de enfoque cuantitativo, de disefio
no experimental, transversal y correlacional, congregé a una poblacién de 95 estudiantes del
tercer grado de la institucidn educativa, se utilizd un cuestionario de escala Likert y el registro

de evaluacion del area de matematica para recoger informacion de las dos variables.

Resultado: se denota una correlacion de r=0,474 con una relevancia menor a 0,05 la que acepta

a la hipétesis alternativa y rechazando la nula.

Conclusion: la estadistica permite afirmar la existencia de una relacion entre las estrategias
didacticas y el aprendizaje de estudiantes en el area de matematica del tercer grado de
secundaria en la Institucién Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021, de una
intensidad moderada de 47,4%.

Palabras clave: Estrategias didacticas, aprendizaje, matemaética, evaluacion.
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ABSTRACT

Objective: To establish the relationship between didactic strategies and student learning in the
area of mathematics in the third grade of secondary school at the Pedro Paulet Mostajo

Educational Institution, Huacho, year 2021.

Methodology: It is considered a basic type of research, with a quantitative approach, non-
experimental, cross-sectional and correlational design, brought together a population of 95
third grade students of the educational institution, a Likert scale questionnaire and the
evaluation record were used. from the mathematics area to collect information on the two

variables.

Result: a correlation of r=0.474 is denoted with a relevance of less than 0.05, which accepts
the alternative hypothesis and rejects the null.

Conclusion: the statistics allow us to affirm the existence of a relationship between the didactic
strategies and the learning of students in the area of mathematics of the third grade of
secondary school in the Educational Institution Pedro Paulet Mostajo, Huacho, year 2021, of
a moderate intensity of 47, 4%.

Keywords: Didactic strategies, learning, mathematics, evaluation.
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INTRODUCCION

La actividad de los docentes en sus diversos niveles de trabajo debe asumir un
permanente planeamiento de sus acciones, para ello deben de tener una serie de elementos que
ayudan al logro de los propdsitos educativos, asi tenemos, la seleccion de los elementos de
teoria del tema a desarrollar, los materiales y recursos que se deben de emplear, ademas de
seleccionar las estrategias didacticas que ayuden a conseguir una adecuada orientacion para
gue los estudiantes construyan sus aprendizajes. Pero los docentes deben de seleccionar las
estrategias en funcion del area tematica a procesar, la disponibilidad del interés y formas de

aprendizaje que se presenten en los estudiantes.

Tomando la referencia del Curriculo Nacional de Educacion Basica, se establecen 11
areas tematicas que deben desarrollarse en el nivel secundaria, siendo una de ellas el area de
Matematica que se establece de manera piramidal desde el primer al quinto grado. Al ser un
curriculo de competencias se presentan los desempefios, capacidades y competencias que se
deben de lograr en cada uno de los grados de estudios. Asi, desde la vision de las instituciones
educativas las normativas de las actividades pedagogicas deben de tener un PCI que contenga
las formas de ensefiar, los recursos y materiales, las estrategias de ensefianza, asi como los

instrumentos para recoger las evidencias de los aprendizajes de los estudiantes.

La investigacion que se presenta en este caso, permite observar las condiciones de la
realidad problematica de una institucion educativa, donde se entiende que los docentes utilizan
estrategias de ensefianza que en algunos casos son viables y los resultados muestran evidencias
de logros de aprendizajes, pero en otros casos, las estrategias utilizadas no son las mas
adecuadas y los resultados mostrados no so halagadores. Asi se desprende la pregunta del
problema ¢ De qué modo se relacionan las estrategias didacticas y el aprendizaje de estudiantes
en el area de matematica del tercer grado de secundaria en la Institucion Educativa Pedro
Paulet Mostajo, Huacho, afio 20217y sobre ello se formul6 el objetivo de estudio de establecer
la relacién entre las estrategias didacticas y el aprendizaje de estudiantes en el area de
matematica del tercer grado de secundaria en la Institucion Educativa Pedro Paulet Mostajo,
Huacho, afio 2021. Se establecié la justificacion y viabilidad del estudio. Posterior a estas
condiciones, se indago sobre los antecedentes y literatura relacionadas con las variables y
dimensiones, asi se concluy6 con el marco teérico del estudio. En base a ello se pudo propone
las hipotesis de trabajo, asi como la operacionalizacion de las variables en su aplicacion
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estadistica y los fundamentos filoséficos del estudio. Posterior a ello, se recogio la
informacion en aplicacion de los instrumentos seleccionados y procesados estadisticamente
de forma descriptiva e inferencial expresados en las tablas y figuras con sus interpretaciones
y decisiones en cada caso. Por ultimo, se hace una contrastacion con otras investigaciones, se

plantean las conclusiones y las recomendaciones que sefiala el tesista.
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CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcion de la realidad problemética

Los estudios de las estrategias orientadas a los procesos educativos han sido estudiados
desde la formacién de la cultura occidental, en Grecia, con el desarrollo de los conocimientos
se implementaron acciones para fomentar un orden en la ensefianza de los nifios y
adolescentes, dirigidos por los sabios de la época; asi se tiene nombres como paidagogos,
que surge de la pedagogia como ensefianza de los nifios. A manera de tertulias y
conversaciones se desarrollaron las primeras formas de ensefianza; luego surgieron las
estrategias de ensefianza teniendo presente los contenidos y las diversas areas del

conocimiento.

Tambien se debe de considerar que desde los inicios de la formacion de la civilizacion
hubo la preocupacion de conocer el proceso mateméatico que se manifestaba en todo el
contexto de la naturaleza y la propia sociedad; surgen las condiciones de las ciencias
matematicas, con la aritmética, el algebra, la geometria, la fisica, entre otras. Por ello el
esfuerzo de trasmitir esos conocimientos y la forma de aplicacion de las férmulas, teorias,

postulados y leyes se hacian cada vez una mayor necesidad para el conocimiento humano.

A través de los afios se han sistematizado los procesos de formacién de los docentes,
que se incluye los conocimientos, las estrategias, los recursos y materiales, la evaluacion de
los aprendizajes, ademas la especializacion que se hace cada vez mas necesaria. Asi, en este
escenario se conoce como estrategia didactica, a todos los recursos que emplean los docentes
para facilitar los conocimientos a los estudiantes, eso es el caso de las estrategias de
ensefianza, pero también se reconocen las estrategias de aprendizaje por parte de los

estudiantes.

En el sistema educativo peruano, el MINEDU promueve una forma estandarizada de

ensefianza a través del Programa de Educacion Secundaria, que forma parte del curriculo



Nacional de Educacién Basica Regular, alli encontramos diversificado los contenidos en 11
areas del conocimiento, en grados, competencias, capacidades y desempefios. La
observacion realizada en diferentes escenarios en una de las areas, como es Matematica, que
presenta condiciones especiales, como, no ser un area que sea placentera para todos los
estudiantes, la hostilidad de los estudiantes en contra de los contenidos, la dificultad de
procesar la informacion, docentes que no son empaticos o que hacen dificil el aprendizaje
de las matematicas. Este escenario, ademas de las estrategias didacticas implementadas por
los docentes generan bajos niveles de aprendizaje, que se ven referenciados en las libretas

de informacion de los grados de estudios.

Por ello, la investigacion presentada trata de encontrar la relacion que existe entre las
estrategias didacticas y el aprendizaje de los estudiantes en el area de matematica, para ello
se estd tomando como muestra poblacional a los estudiantes del tercer grado de secundaria
de la Institucién educativa Pedro Paulet Mostajo del distrito de Huacho.

1.2 Formulacion del problema

1.2.1 Problema general

¢De qué modo se relacionan las estrategias didacticas y el aprendizaje de estudiantes
en el area de matematica del tercer grado de secundaria en la Institucion Educativa Pedro
Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021?

1.2.2 Problemas especificos

¢De qué modo se relaciona la planificacion de las estrategias didacticas y el
aprendizaje de estudiantes en el area de matemaética del tercer grado de secundaria en la
Institucion Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 20217

¢De qué modo se relaciona la organizacion de las estrategias didacticas y el
aprendizaje de estudiantes en el area de matematica del tercer grado de secundaria en la

Institucion Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 20217

¢De qué modo se relaciona la evaluacién de las estrategias didacticas y el aprendizaje
de estudiantes en el area de matematica del tercer grado de secundaria en la Institucion

Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021?



1.3 Objetivos de la investigacion

1.3.1 Objetivo general

Establecer la relacion entre las estrategias didacticas y el aprendizaje de estudiantes en
el area de matematica del tercer grado de secundaria en la Institucion Educativa Pedro Paulet

Mostajo, Huacho, afio 2021.
1.3.2 Objetivos especificos

Fijar la relacion entre la planificacion de las estrategias didacticas y el aprendizaje de
estudiantes en el area de matematica del tercer grado de secundaria en la Institucion

Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021.

Describir la relacion entre la organizacion de las estrategias didacticas y el aprendizaje
de estudiantes en el &rea de matemaética del tercer grado de secundaria en la Institucion
Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021.

Determinar la relacion entre la evaluacion de las estrategias didacticas y el aprendizaje
de estudiantes en el area de matematica del tercer grado de secundaria en la Institucion

Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021.

1.4 Justificacion de la investigacion

La trascendencia de la investigacion es plante determinar la relacion que se manifiesta
entre el uso de las estrategias didacticas que han sido seleccionadas para producir un
aprendizaje significativo en el area de matematica, se debe incidir que en muchos casos hay
mucha contraposicion de los estudiantes para el aprendizaje de los contenidos del area
tematica de Matematica segun la propuesta del Curriculo Nacional de Educacion Basica
Regular, que establece las competencias y desempefios a lograr por parte de los estudiantes.
Teniendo en cuenta lo sefialado se justifica por tres aspectos, la teérica, la préctica y la
metodoldgica.

Tebrica

Se justifico debido a que se pudieron utilizar las teorias relacionadas a las estrategias
didacticas y los aprendizajes en el parea de matematica. Existen trabajos que centran las

variables y sus dimensiones, esto facilitaron la investigacion propuesta.



Préctica

La presente investigacion proporciono un analisis de los factores influyentes en la
relacion de las variables de estudio en la institucién educativa y en los estudiantes que
formaran la muestra poblacional, lo cual permitira mejorar las condiciones de ensefianza y

aprendizaje.
Metodoldgica

Se facilito la investigacion por los conocimientos en disefios metodoldgicos del tesista,
y debido a la problematica observada se podra realizar una investigacion de tipo basica,

cuantitativa y de disefio no experimental.

15 Delimitaciones del estudio

Delimitacion Espacial.

La investigacion se llevo a cabo en la Institucion Educativa Pedro Paulet Mostajo, del
distrito de Huacho, provincia de Huaura, departamento de Lima. Ambito jurisdiccional de
la UGEL 09 Huaura.

Delimitacion poblacional.

El grupo social objeto de la investigacion fueron los educandos del tercer grado del

nivel secundaria, sin hacer diferenciacion de ningun tipo.
Delimitacion Temporal.

La investigacion se centrd en el afio 2021; pero, para efectos del estudio, se partié de

un analisis situacional de dos afios anteriores.
Delimitacion tematica.

La investigacion comprendio la revision bibliogréafica de los contenidos establecidos
en las variables estrategias didacticas y aprendizaje de estudiantes en el area de matematica,

asi como las dimensiones e indicadores que se generan alrededor de ellas.

1.6 Viabilidad del estudio



La investigacion fue viable porque se establecieron las condiciones favorables en
diversos campos del quehacer procesal, ademas de las propias condiciones fisicas existentes

en el contexto social. Por lo tanto:

Desde lo econdmico, la investigacion fue viable debido a que el investigador contd

con los recursos econdmicos que cubrieron cada una de las etapas programadas.

Desde el apoyo institucional, se logro establecer los nexos favorables con los
directivos y docentes de la institucion educativa comprometidos con el apoyo institucional

para la realizacién de la investigacion sin inconvenientes.

Desde la temporalidad, se estableci6 un cronograma para el cumplimiento de cada una
de las actividades y tareas que se han programado incluyendo algunas situaciones de tiempo

no programadas por situaciones no previstas.



CAPITULO II
MARCO TEORICO

2.1  Antecedentes de la investigacion

2.1.1 Investigaciones internacionales

Para Gualsaqui (2015) en su tesis “Las estrategias didacticas apoyadas en las
tecnologias de la informacién, comunicacién y el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
asignatura de informatica en los primeros cursos de bachillerato general unificado de
régimen costa del Liceo Naval de Quito” para optar el Grado de Maestria en la Universidad
Técnica de Ambato. El objetivo: “Determinar como incide el empleo de las estrategias
didacticas en su relacion con el uso de las TIC, para fortalecer el PEA de la asignatura de
Informatica en los Primeros Cursos del Bachillerato General Unificado (BGU) del Régimen
Costa del Liceo Naval de Quito” (p. 10). La metodologia: “Enfoque cuantitativo” (p. 35). La
conclusion: “El ambiente de aprendizaje en el aula no propicia ejecutar estrategias didacticas
constructivistas que apoyen el PEA, ya que: se emplea la pizarra, el proyector y el
computador, como material didactico exclusivo; los objetivos de aprendizaje y las
actividades a realizar en clases, son conocidos por una mayoria no significativa de los
estudiantes; y, las tecnoldgicas disponibles en la institucion sirven para consultas y
basquedas en Internet” (p. 59).

Segln Cujilema y Mancilla (2019) en su tesis “Estrategias didacticas innovadoras en
la ensefianza de las CCNN” para optar el titulo de Licenciada en Educaciéon Basica. El
objetivo: “Determinar las estrategias didacticas que innoven las ensefianzas de la asignatura
de CCNN” (p. 6). La metodologia: “Investigacion de tipo mixta” (p. 17). La conclusion:
“Por medio del concepto de cada estrategia se pudo distinguir el significado que cada uno
de ellos aportan en el aprendizaje asi mismo se conocieron los diferentes estilos de

aprendizaje por el cual la informacidn es ingresada gracias a los procesos mentales” (p. 23).



Para Amundaray (2016) en su tesis “Estrategias didacticas para mejorar los procesos
de aprendizajes significativos de los estudiantes de educacion basica en la asignatura de
historia de Venezuela” para optar el Grado de Maestria en la Universidad de Carabobo. El
objetivo: “Analizar la relacion entre las estrategias didacticas de aprendizaje y ensefianza
utilizados con mayor frecuencia por los profesores de historia y los aprendizajes
significativos alcanzados por los estudiantes en la asignatura Historia de Venezuela del ler
afo de la U.E “La Guaricha” del Municipio Diego Ibarra” (p. 13). La metodologia: “Enfoque
cuantitativo” (p. 38). La conclusion: “se pudo apreciar que los estudiantes segun sus
perspectivas no siempre ven al docente como un buen didacta y que son pocas las estrategias
que este utiliza para favorecer la motivacion. En términos generales, se lograron identificar
pocas estrategias didacticas manejadas por el docente de Historia de Venezuela. Por esta
razén, la investigacion avala la necesidad de proponer estrategias didacticas innovadoras en
el campo de la historia” (p. 69).

Segln Seco (2018) en su tesis “Estrategias didacticas para la ensefianza y el
aprendizaje de la asignatura de geografia de Venezuela en el 3er afio de educacion media
general de la unidad educativa “San José Obrero” Puerto Cabello — Estado Carabobo™
para optar el Grado de Maestria en la Universidad de Carabobo. El objetivo: “Determinar
las estrategias didacticas adecuadas para lograr aprendizajes significativos de la asignatura
de Geografia de Venezuela en los alumnos de 3er afio de Educacién Basica de la Unidad
Educativa San José Obrero Puerto Cabello, Estado Carabobo” (p. 17). La metodologia:
“investigacion descriptiva” (p. 41). La conclusion: “hay que considerar como perentorio el
hacer del proceso de Ensefianza y Aprendizaje de la Geografia, un proceso didactico que la
conecte con la realidad, a través de la aplicacion de estrategias innovadoras que le permitan
al estudiante vivir su propia experiencia en los Espacios Geograficos, donde las practicas
vivenciales y salidas de campo sean asumidas y retomadas como parte esencial para
desarrollar en la Ensefianza de la Geografia en las instituciones educativas. Lo que
conllevaria, ademas, de mejorar el aprendizaje de los alumnos, a desarrollar actividades de
comunicacion grupal, apoyandose en la utilizacion de recursos y técnicas audiovisuales para
garantizar el éxito en la ensefianza de la geografia, ya que muchas veces la falta de
creatividad o el poco interés del profesor contribuyen a fortalecer la praxis rutinaria,
obviandose los aportes tedricopracticos que hacen las innovadoras tecnologias para mejorar

la didactica de la geografia” (p. 65).



Para Orellana (2018) en su tesis “Estrategias de ensefianza aprendizaje utilizadas por
los docentes de dos institutos oficiales de educacion basica del municipio de Gualéan,
Zacapa” para optar el titulo de Licenciada en Pedagogia en la Universidad Rafael Landivar.
El objetivo: “Establecer las estrategias de ensefianza aprendizaje utilizadas por los docentes
de dos institutos oficiales de educacion béasica del municipio de Gualan Zacapa” (p. 22). La
metodologia: “La investigacion es descriptiva” (p. 30). La conclusion: Las estrategias y
técnicas que mas utilizan los docentes en su labor para indagar los conocimientos previos de
los estudiantes son: lluvia de ideas y las preguntas, mientras que las estrategias que
promueven la comprension, mediante la organizacién de la informacion son: cuadro
sindptico, la analogia y mapas cognitivos, por Gltimo las estrategias grupales que utilizan
son el debate y mesa redonda y con ello logran un aprendizaje significativo en sus

estudiantes” (p. 42).

2.1.2 Investigaciones nacionales

Segln Bravo (2019) en sus tesis “Estrategias de aprendizaje y su relacion con el
rendimiento académico del curso de Didactica de la Comunicacion en los estudiantes de la
especialidad de Primaria de la Facultad de Educacion de la UNMSM - Lima, 2016” para
optar el Grado de Maestria en la Universidad Nacional Mayor de San Marcos. El objetivo:
“Determinar cémo las estrategias de aprendizaje se relacionan con el rendimiento académico
del curso de didactica de la comunicacion en los estudiantes de la especialidad de primaria
de la facultad de educacion de la UNMSM- Lima, 2016” (p. 3). La metodologia: “La
investigacion es del tipo cuantitativo descriptivo — correlacional” (p. 35). La conclusion:
“Las variables estrategias de aprendizaje y rendimiento académico del curso de Didéactica de
la Comunicacion no son totalmente satisfactorios, puesto que las estrategias de adquisicion
de la informacién, codificacion de la informacion, recuperacion de la informacion y apoyo
al procesamiento de la informacién permiten un rendimiento académico representado en
calificaciones buenas, sin embargo, aun existe un importante porcentaje que alcanzan solo
calificaciones regulares y deficientes. Concluyendo que el escaso apoyo para que los
estudiantes identifiquen las estrategias idoneas a sus necesidades disminuye la posibilidad

de que alcancen promedios destacados” (p. 76).



Para Reyes (2015) en su tesis “Estrategias de aprendizaje utilizadas por los
estudiantes del tercer grado de educacion secundaria” para optar el Grado de Maestria en
la Universidad de Piura. El objetivo: “ldentificar las estrategias de aprendizaje que utilizan
los estudiantes de tercer grado de Educacion Secundaria, de la I. E. José Pardo y Barreda de
Negritos, Talara” (p. 7). La metodologia: “Investigacion cuantitativa” (p. 41). La conclusion:
“Se rechaza la hipotesis de trabajo pues seglin los resultados se encontrd que los estudiantes
de tercero de secundaria utilizan con mayor frecuencia las estrategias disposicionales y de
control de contexto, por lo que tienen muy buena motivacion y expectativas positivas,
ademas se preocupan por su estado fisico. A pesar de ello, no tienen una continuidad en el
uso de estrategias de procesamiento de la informacion, realizando sélo adquisiciones de
informacion muy elementales como leer rapidamente los textos, fijarse en los titulos o
palabras resaltadas, o mirar las imagenes y cuadros resimenes. Ademas, utilizan con menos
frecuencia las estrategias metacognitivas y evaluativas, en cuanto a planificar, controlar y
regular el aprendizaje como por ejemplo confeccionar un horario personal de estudio o

corregir lo que se hizo de manera equivocada” (p. 139).

Segln Bautista (2018) en sus tesis “Estrategias diddcticas y su relacion con el
aprendizaje significativo en el &rea de historia, geografia y economia en los estudiantes del
tercer grado de educacion secundaria de la institucion educativa “Romeo Luna Victoria” —
Arequipa” para optar el Grado de Maestria en la Universidad Nacional de San Agustin de
Arequipa. El objetivo: “Determinar la relacion que existe entre las estrategias didacticas y el
aprendizaje significativo en el area de historia, geografia y economia en los estudiantes del
tercer ano de educacion secundaria de la institucion educativa “Romeo Luna Victoria” —
Arequipa 2018 (p. 70). La metodologia: “Enfoque cuantitativo” (p. 72). La conclusion:
“Existe relacion positiva moderada equivalente a un coeficiente de correlacion de Pearson
de 0.676, entre las estrategias didacticas y el aprendizaje significativo en el area de Historia,
Geografia y Economia en los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la

institucion educativa “Romeo Luna Victoria” — Arequipa 2018 (p. 105).

Para Dominguez (2015) en sus tesis “Estrategias diddcticas y rendimiento académico
de los estudiantes de educacion secundaria de las instituciones educativas del distrito de
Taurija- La Libertad- 2015 ” para optar el Grado de Maestria en la Universidad Nacional de
Educacion Enrique Guzmén y Valle. El objetivo: “Determinar la relacion existente entre las

estrategias didacticas y el rendimiento académico de los estudiantes de educacion secundaria
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de las Instituciones Educativas del distrito de Taurija- La Libertad- 2015 (p. 48). La
metodologia: “Enfoque cuantitativo” (p. 51). La conclusion: “Al contrastar la hipotesis
general, se prueba que existe correlacion positiva media, donde el coeficiente de correlacion
de Pearson es 0,529. En consecuencia, se concluye que existe relacion significativa entre las
estrategias didacticas y el rendimiento académico de los estudiantes: de Educacion
Secundaria de las Instituciones Educativas del distrito de Taurija, La Libertad - 2015,
demostrandose que la aplicacion de estrategias didacticas contribuye a la obtencién de un

rendimiento académico optimo” (p. 91).

Segun Landeo (2020) en su tesis “Estrategias didacticas y aprendizaje en matemdtica
en estudiantes de administracion y sistemas, Universidad Peruana Los Andes Huancayo —
2019 para optar el Grado de Maestria en la Universidad Peruana Los Andes. El objetivo:
“Establecer la relacion que existe entre las estrategias didacticas y aprendizaje en matematica
en estudiantes del | ciclo turno mafiana de Administracion y Sistemas, Universidad Peruana
los Andes Huancayo — 2019” (p. 17). La metodologia: “La investigacion es de tipo basica”
(p. 39). La conclusion: “Segtn los resultados obtenidos de la investigacion, nos refleja que
las estrategias didacticas y de aprendizaje en matematicas tienen un porcentaje del 39.24%
con un nivel de correlacion positivo intermedio, percibida por los estudiantes del I ciclo del

turno mafiana de Administracion y Sistemas de la Universidad Peruana los Andes” (p. 64).

2.2 Bases tedricas

2.2.1. Estrategias didacticas

Estrategias

Segtin la RAE (2021) se define como “En un proceso regulable, conjunto de las reglas
que buscan una decision optima en cada momento” (parr. 3). Es un término que se utiliza de
manera cotidiana en diferentes areas y disciplinas del quehacer humano y de las actividades
que realiza. Otra definicion es la que indica Mintzberg (1994), cuando sefiala:

Plan. Curso de accion definido conscientemente, una guia para enfrentar una
situacion. Ploy. (Maniobra en espafiol) dirigida a derrotar un oponente o
competidor. Patrén, de comportamiento en el curso de las acciones de una
organizacioén, consistencia en el comportamiento, aunque no sea intencional.

Posicion, identifica la localizacion de la organizacion en el entorno en que se
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mueve (tipo de negocio, segmento de mercado, etc.) Perspectiva: relaciona a la

organizacion con su entorno, que la lleva a adoptar determinados cursos de accion.
(p. 5).

Segin Morrisey (1993) el término estrategia “se utiliza para describir como lograr
algo” (p. 32). Dice que ¢l nunca ha entendido muy bien ese uso del término, ya que es
contrario a su percepcion de una estrategia como aquello donde se dirige una empresa en el
futuro en vez de como llegar ahi. Para Mufioz (2008), las “estrategias son un conjunto de
procedimientos que se instrumentan y se llevan a cabo para alcanzar algun objetivo, plan,
fin o0 meta. Secuencia de procedimientos que se aplican para lograr un aprendizaje” (p. 77).
Monereo (1990), propone que “las estrategias estan al servicio del aprendizaje puesto que
implica un plan de accion respecto a los mecanismos que pueda poner en marcha el alumno

a la hora de aprender” (p. 192).
La didéactica

La didactica, es una disciplina y un campo de conocimiento que se construye, desde la
teoria y la practica, en ambientes organizados de relacion y comunicacion intencionadas,
donde se desarrollan procesos de ensefianza y aprendizaje para la formacién del alumnado.
Algunas defunciones planteadas por algunos autores son referenciadas. Asi Sanchez (2012),
precisa que la didactica es un término empleado por primera vez como sinénimo de ensefar
desde 1929, por Wolfgang Ratked en su libro Aphorisma Didactici Precipui o sea
Principales Aforismos Didacticos” (p. 63). Fernandez y Sarramona (1984) senalan que “es
la ciencia de la educacion de caracter tedrico-normativo que busca la adquisicion de hébitos
intelectuales mediante la integracion del aprendizaje de los bienes culturales” (p. 34).

Benedito (1987), propone que:

La Didactica esta en camino de ser ciencia y tecnologia a la vez, pero ain no lo
es, que se construye, desde la teoria y la practica, en ambientes organizados de
relacion y comunicacion intencional, donde se desarrollan procesos de ensefianza

y aprendizaje para la formacion del alumno. (p. 43).

Para Vasco (1990), “la Didactica no como la practica misma del ensefiar, sino como
el sector mas 0 menos bien limitado del saber pedagdgico que se ocupa explicitamente de la

ensefianza” (p. 31). Carvajal (1990) escribi6 al respecto de didéctica lo siguiente:
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Es la ciencia de la educacién que estudia e interviene en el proceso de ensefianza-
aprendizaje con el fin de conseguir la formacion intelectual del educando, (...) es
parte de la pedagogia que se interesa por el saber, se dedica a la formacion dentro
de un contexto determinado por medio de la adquisicion de conocimientos
tedricos y practicos, contribuye al proceso de ensefianza aprendizaje, a través del
desarrollo de instrumentos tedricos-practicos, que sirvan para la investigacion,

formacidn y desarrollo integral del estudiante. (p. 43).
Las estrategias didacticas

Los docentes para cumplir con sus actividades profesionales deben de utilizar una serie
de recursos, entre ellas encontramos a las denominadas estrategias didacticas, que son los
instrumentos que hacen posible la trasmision de los conocimientos para los estudiantes, que
a lavez utilizan sus propias estrategias para aprender. Algunas definiciones las compartimos.
Mesia (2003), sefiala que “la estrategia didactica, es una accion humana, orientada a una
meta intencional, consciente y de conducta controlada. Esta accion humana esta referida a la
actividad eminentemente del docente, en el proceso de aprendizaje” (p. 85). Espinoza y Cruz
(2002), senalan que “las estrategias didacticas, son un conjunto de procedimientos que,
apoyadas en las técnicas de ensefianza, tienen como objeto de la accién didactica, alcanzar

objetivos deseados”. (p. 65).
Para Diaz y Hernandez (1999) las estrategias didacticas:

Se contempla dentro de si las estrategias de aprendizaje y las estrategias de
ensefianza, indicando que las de aprendizaje consisten en el procedimiento o
conjunto de pasos o habilidades que el estudiante usa para adquirir y formar de
modo intencional como instrumento flexible, y en el aspecto de las estrategias de
ensefianza son las que permiten ayuda directa del docente hacia el estudiante para
hacer facil el procesamiento de la informacion. (p. 11).

Segun Coy, Orobio y Ortiz (1988), sobre las estrategias didacticas sefialan:

Son un conjunto de elementos basicos relacionados, con un ordenamiento l6gico
y coherente que siguen pasos secuenciales conducentes al logro de objetivos
claros. Usadas en el proceso ensefianza aprendizaje, que conducen a mediar las
relaciones entre el docente, los tutores y los estudiantes en formacion (sujetos),

para el desarrollo de habilidades pedagogicas, durante la solucion de los
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problemas que se manifiestan en la ensefianza de los contenidos (el objeto). (p.
156).

Caracteristicas de las estrategias didacticas

Las estrategias didacticas se constituyen como excelentes herramientas que permiten
desarrollar en los estudiantes un pensamiento critico y creativo mientras aprenden los
contenidos correspondientes a cada asignatura establecida dentro del curriculo escolar. Estas
se convierten en una mediacion pedagogica, en donde se tienen en cuenta los momentos de
la clase, el momento evolutivo del estudiante, la complejidad del tema y los objetivos de
aprendizaje, asi como las habilidades de cada uno de los mismos y contando con la
creatividad del docente se deben organizar situaciones de aprendizaje mediante la utilizacién
de material audiovisual, escrito y auditivo, que incentiven la aprehension del conocimiento.
Todo lo anterior se complementa de manera idonea con la Iudica, la cual ha sido objeto de
estudio también dentro de la utilizacidn de las estrategias didacticas, mas aun cuando se trata

de estudiantes escolares.

Las estrategias didacticas desde las actividades que se desarrollan se pueden dividir en

las estrategias de ensefianza y las estrategias de aprendizaje.
Las estrategias de ensefianza

Es una manera de hacer, de proceder. Su razon de ser estd en él como su objetivo es
definir un camino, abrir una via de acceso. Para definir un como es necesario tener clara una
conceptualizacién relativa al que, por qué, para qué, con quién, con qué, cuanto, donde,
cuando, en la medida en que ignore algunos de estos aspectos varia el grado de eficacia de
los métodos. No es tan simple indicar como hacer algo si no se consideran estas variables
interventoras, en especial las que presentan una mayor pertinencia para determinadas

actividades y situaciones. (Tobdn, 2004).

Es indudable que la formacion académica y social del docente debe ser excelente para
poder abordar de manera efectiva, una practica en la que las estrategias que se planteen para
ensefar se tornan diferentes para cada grupo de estudiantes y hasta para cada persona en
particular. Esto, con el fin de que el conocimiento sea el resultado de un proceso en el cual
el docente muestre y motive en sus educandos, la necesidad de los aprendizajes como
herramientas Utiles que puedan ayudar a desarrollar potencialidades y competencias que se

relacionen con la realidad en la que viven.
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Estas estrategias deben favorecer también la participacion activa de los estudiantes en

torno a la construccion de sus conocimientos y su propio sentido de vida. Para ello, se deben

incentivar habitos de lectura, de autonomia y despertar 0 reavivar esa curiosidad y

fascinacion propias de la investigacion, en este caso cientifica.

Medina y Salvador (2002) organizan las estrategias didacticas en las estrategias de

ensefianza (perspectiva del profesor) y las estrategias de aprendizaje (perspectiva del

alumno). El siguiente cuadro clasifica las estrategias de ensefianza:

Proceso para las estrategias de ensefianza

ambiente de

aprendizaje

Momento Procesos
» Moverse a través de la clase.
Preparar el | * Dirigirse a los alumnos de la zona
marginal.
contexto o | * Cambiar de sitio periodicamente a los

alumnos

« Sugerir a los de atras que se vengan
hacia adelante

« Utilizar la eleccion de puesto como
indicador de autoestima y aprecio por la
clase.

Informar sobre

los propositos

» Exponer los propdsitos con lenguaje
claro.

« Informar sobre lo que se pretende y
sobre como hacerlo.

« Conectar las capacidades con tareas ya
realizadas y con propoésitos generales.
 Utilizar ejemplos e informacién
redundante para clarificar conceptos.
*Si el trabajo es complejo, mostrar
trabajos anteriores de diversa calidad, y

analizar aciertos y errores.

« Utilizar el humor como estimulo para

* Reforzar la comprensibilidad de los
mensajes

Centrar Y| despertar la atencion.
* Plantear las informaciones como una
mantener la
novedad.
atencion . Ha_cgr uso de las referencias pe_rsgna_les.
« Utilizar recursos didacticos
disponibles.
5 . | » Promover el conocimiento significativo | « Ofrecer pista de
resentar &1 « Neutralizar la pérdida informativa de | codificacion (para
informacion los mensajes. mensajes  estructurales,

semanticos conceptuales,
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referenciales y
personales).

* Ofrecer mensajes
sencillos, que se
relacionen  con ideas
familiares y con temas
generales, que se
impregnen de
connotaciones personales.

*Presentar en  forma
ordenada y breve, y que
tengan cddigos verbales,
praxico e icénico.

* Suponen una novedad.

« Motivan, en cuanto diversifican la via
verbal.

« Estructuran la realidad.

Organizar  los

recursos « Configuran el tipo de operacion mental.

« Suscitan la actividad del alumno.

* Transmiten valores.

« Ensefianza directa (o0 explicita) « Ensefianza explicita 'y

« Ensefianza reciproca estructurada en  pasos
graduales, de acuerdo con
las  necesidades  del
alumno.

« Demostracion y ejemplos
con material nuevo.

« Practica guiada, que
permite al profesor hacer
preguntas al alumno,

Disefiar las comprobar la

relaciones de

comunicacion

comprensién, corregir los
errores 'y reforzar el
aprendizaje.

* Practica sistematica.

« Dominio de cada paso por
el alumno.

 Trabajo auténomo del
alumno con  material
nuevo, sin la ayuda del
profesor.

» Evaluacion mediante test
criteriales.

« El didlogo o la discusion
entre profesor y alumno

» La guia del razonamiento.

Fuente: Medina y Salvador (2002, pp. 167-169).
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Las estrategias de aprendizaje

Diaz y Hernandez (1999), sostienen que “una estrategia de aprendizaje es un
procedimiento (conjunto de pasos, operaciones o habilidades) que un aprendiz emplea en
forma consciente, controlada e intencional como instrumentos flexibles para aprender
significativamente y solucionar problemas” (p. 234). Para Oxford (1990), son
“procedimientos especificos qui usan los estudiantes para desarrollar determinados procesos
de aprendizaje a fin de hacer este aprendizaje mas agil, agradable, rapido, autodirigido y
factible de ser transferido a nuevas situaciones de aprendizaje” (p. 220). Segun Fierro (1988)

las estrategias las define:

Las estrategias cognitivas pueden ser definidas como formas de seleccionar,
almacenar, manipular y aprovechar la informacion que se produce en todos los
niveles del comportamiento. Son modos deliberados de ejecucion cognitiva
ordenada, mediante el cual se organizan y controlan actividades mas particulares

del procedimiento de la informacidn: atencidn, percepcion, memoria, etc. (p. 101).

Vistas las diversas formas de conceptualizar las estrategias de aprendizaje podemos
concluir que la parte fundamental de la utilizacion de las estrategias estdn enfocadas al
desarrollo del pensamiento y sus diversas formas que se deben manifestar a través de

resultados del aprendizaje.

Entonces, las estrategias de aprendizaje son reglas o procedimientos que nos permiten
tomar las decisiones adecuadas en cualquier momento del proceso de aprendizaje. Es decir,
se refiere, por tanto, él las actividades u operaciones mentales que el aprendiz puede llevar
a cabo para facilitar y mejorar su tarea, cualquiera que sea el ambito o contenido del
aprendizaje. Las estrategias de aprendizaje, asi entendidas, no son otra -cosa que las
operaciones del pensamiento enfrentado a la tarea del aprendizaje. Tiene que ver con los
recursos del aprendiz para dirigir y controlar los diferentes que ocurren en una situacion de

aprendizaje.

El uso de una estrategia requiere del dominio de las técnicas que la componen. Sin
embargo, una estrategia de aprendizaje no puede reducirse simplemente a una serie de

técnicas.
Caracteristicas de las estrategias didacticas

Hay tres rasgos caracteristicos de las estrategias de aprendizaje:
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La aplicacion de las estrategias es controlada y no automatica; requieren
necesariamente de una toma de decisiones, de una actividad previa de planificacion y de un
control de su ejecucion. En tal sentido, las estrategias de aprendizaje precisan de la aplicacion

del conocimiento metacognitivo y, sobre todo, autorregularse.

La aplicacion experta de las estrategias de aprendizaje requiere de una reflexion
profunda sobre el modo de emplearlas. Es necesario que se dominen las secuencias de
acciones e incluso las técnicas que las constituyen y que se sepa ademas como y cuando

aplicarlas flexiblemente.

La aplicaciéon de las mismas implica que el aprendiz las sepa seleccionar
inteligentemente de entre varios recursos y capacidades que tenga a su disposicion. Se utiliza
una actividad estratégica en funcién de demandas contextuales determinadas y de la

consecucion de ciertas metas de aprendizaje.

Asi, seguin lo sefiala Diaz y Hernandez (1999), se puede inferir que “las estrategias de
aprendizaje son ejecutadas no por el agente instruccional sino por un aprendiz, cualquiera

que este sea (nifio, alumno, persona con discapacidad intelectual, adulto, etc.)” (p. 235).
Dimensiones de las estrategias didacticas

Para efectos de la investigacion se han establecido tres dimensiones: planificacion,

organizacion y evaluacion.
Planificacion

La planeacion educativa se encarga de delimitar los fines, objetivos y metas de la
educacion. Este tipo de planeacion permite definir qué hacer, como hacerlo y qué recursos y
estrategias se emplean en la consecucién de tal fin. La Planificacion permite prever los
elementos necesarios e indispensables en el quehacer educativo. Para las actividades de los
docentes se consideran las planificaciones en tres niveles: la programacion anual, la

programacion de unidades didacticas y las sesiones de aprendizaje.
Organizacion

La organizacion educativa es el medio a través del cual se posibilita la actuacién
educativa (ensefianza y formacidn), la actividad de ensefiar: la docencia, y la accion de
aprender: la formacion. Del conocimiento del fin depende siempre la eficacia del medio;

conocer el fin es saber el sentido, y de este se deriva el uso fecundo del medio. Para acciones
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de la investigacion en la organizacion educativa se estan considerando: los horarios de
clases, los recursos y medios didacticos, asi como los métodos y técnicas a las que se recurre

para alcanzar los objetivos de ensefianza.
Evaluacion

La evaluacidn educativa es un proceso continuo y personalizado dentro del sistema de
ensefianza-aprendizaje cuyo objetivo es conocer la evolucién de cada estudiante para, Si es
necesario, adoptar medidas de refuerzo o de compensacion para garantizar que se alcanzan
los objetivos educativos definidos para su nivel. Es, por tanto, una herramienta de gran
utilidad para tomar decisiones pedagogicas para mejorar el desempefio de un estudiante. Para
procesar la informacion valorativa se pueden desarrollar tres formas: la evaluacion

diagnostica, la formativa y la sumativa.

2.2.2. Aprendizaje en area de matematica
Aprender

Para iniciar la propuesta de aprendizaje, se debe partir del concepto aprender. Su
etimologia proviene del latin apprehendere, cuyo significado es coger con el uso de los
sentidos, se entiende entonces que aprender es adquirir los conocimientos. Esta accion
definida implica que los seres humanos estamos en condicion de aprender durante toda la
vida, desde que nacemos hasta el Gltimo momento de nuestra vida. De ahi se deriva el
término aprendizaje, que seria la accion de aprender. Asi para la RAE (2021), aprender es
“Obtener discernimiento sobre algo a través de la investigacion y la experiencia” (parr. 1).
Lo que existe en el mundo real de las personas son los conocimientos que debe de conocer

la persona, y lo debe de hacer de manera progresiva.

Para el constructivismo sefiala que aprender no es repetir el conocimiento impuesto
por otras personas, sino, es el esfuerzo mental de la persona, que se logra al percibir los
fendmenos externos, el razonamiento légico, las formas de aceptacién cultural que se

trasmite a través de la comunicacion.
Aprendizaje

Las personas desde que nacen estan en permanente aprendizaje; inclusive los estudios

sefialan que los nifios en el vientre materno ya estan siendo estimulados de manera externa,
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a ello se le puede decir que estan desarrollando aprendizajes. Como vimos anteriormente
proviene del término aprender. O sea, es la actividad de las personas que aprenden. Vamos

a definir aprendizaje desde la vision de algunos autores.

Para Carretero (2006), haciendo una revision en la historia del término y sefiala que
hasta los afios 50 era concebido como la reiteracion de las acciones que cumplia una persona
gue lo mantenia casi de manera estable. Papalia (1990), sefiala que el aprendizaje se mantiene
como una modificacion de la forma de comportarse, que exterioriza los conocimientos
logrados por diferentes medios, la experiencia, la practica, la instruccién, las modificaciones
establecidas se pueden valorar. En el caso de Bermudez (2001), el aprendizaje en un proceso
general de los seres humanos, se activa en cada momento que le toca vivir a las personas, se
suman las experiencias logradas de la interaccion con otros seres y los objetos que forman
su entorno. Para Castellanos, et. al. (2002), proponen que el aprendizaje son las condiciones
que les permiten a las personas apropiarse de la cultura de los pueblos, que busca
perfeccionarlo siempre, que se activa cuando se procesa la socializacion entre las personas.
También para Ausubel, Novak y Hanesian (1997), afirman sobre el aprendizaje es una forma
de interaccion que se manifiesta entre los fendmenos externos y la estructura cognitiva del
ser humano, en la que se ubican los saberes obtenidos previamente y los nuevos que se
integran por la interaccion personal. Se entiende que las personas aprenden de manera
permanente y que los nuevos conocimientos consolidan o afirman los nuevos aprendizajes
obtenidos. En el caso de Pérez y Hernandez (2014), sintetizan la definicion de aprendizaje
al sefialar que es una accion dialéctica y personal, donde ésta se apropia de la experiencia
social que corresponde a todos los afios de vivencia de las personas. Pero también estan
seguros que el aprendizaje tiene condiciones para que se cumplan, entre ellos proponen el

interés por aprender, la significacién y la autorregulacion de lo que se puede aprender.

Otros autores de la concepcion tradicional del aprendizaje como Bruner (2004), sefiala
que el aprendizaje se logra utilizando tres procesos: se adquiere, se transforma y se evalla
la informacion, cuando esto se desarrolla se produce el aprendizaje, para lograrlo manifiesta
que se necesitan otros elementos como el uso de estrategias y técnicas que utiliza la persona

para aprender.

Aprendizaje significativo en matematica
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La ensefianza de la Matematica juega un papel importante en la formacion de
individuos que sean capaces de asumir las exigencias cientificas y técnicas que demanda el

actual desarrollo social. En este sentido, es necesario que los alumnos aprendan a aprender.

Mientras, la falta de motivacion por el estudio de la Matematica y el pobre desarrollo
de las habilidades en esta disciplina son obstaculos al logro esos propdsitos, y constituyen
dificultades a las cuales se deben enfrentar sistematicamente los educadores de Matematicas

durante el desempefio de su profesion.

Son pocas las experiencias referidas en la literatura pedagdgica respeto de la
utilizacion del Aprendizaje Significativo en La ensefianza de La Matematica; tampoco
abundan en los libros de texto los ejemplos y actividades docentes que muestren como

trabajaren esa direccion.

Los estudiantes pueden finalmente asimilar el nuevo contenido matematico,
integrandolos a los conocimientos previos que ya poseian, y aplicarlos en la resolucién de
ejercicios. La situacion de partida presentada puede ser tal que manifieste la relacién con las
aplicaciones préacticas de la Matematica, o con cuestiones historicas de su desarrollo como

ciencia, o con otras disciplinas.

Esta definicion tiene en cuenta que el conocimiento se debe elaborar para que el
alumno comprenda el significado de lo que estd aprendiendo. Si intentamos ensefiar las
proyecciones o la construccion de solidos apartados de la realidad que rodea al alumno, sin
buscar analogias con el mundo real, sin evaluar los conceptos de puntos, recta, que el alumno
a concebido de manera intuitiva, solamente lograremos que el estudiante aprenda por
repeticion y serd incapaz de dar respuesta a los problemas que solamente al final le muestran

y tiene que enfrentar.
Aprendizaje en el &rea de Matematica.

El proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas se inicia desde la intuicion
y progresivamente se acerca a la deduccion. Esta forma de construir el conocimiento
matematico relega, por una parte, cualquier intento de apropiarse mecanicamente de
procedimientos y algoritmos para la resolucion de problemas reales. Por otro lado, vincula
este proceder a una planificacion de su ensefianza y aprendizaje fundamentada en el nivel de

cognicion de los alumnos.
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Aprender contenidos matematicos que puedan resultar provechosos, como las
operaciones numéricas o la medida, no es un aval de una posterior aplicacion adecuada. Un
aprendizaje significativo obliga a que el alumno observe, pregunte, formule hipoétesis,
relacione conocimientos nuevos con los que ya posee, haga conclusiones légicas desde los
datos obtenidos. En definitiva, exige que construya en paralelo hechos, conceptos,
principios, procedimientos y estrategias relativos al conocimiento matematico. Se puede
caracterizar la ensefianza como un proceso activo, el cual requiere no solamente del dominio
de la disciplina, en nuestro caso de los conocimientos matematicos basicos a ser trabajados
con los estudiantes y aquellos que fundamentan o explican conceptos mas finos y rigurosos
necesarios para la comprension del mundo de las matematicas, sino del domino adecuado de
un conjunto de habilidades y destrezas necesarias para un buen desempefio de nuestra labor

como profesores de matematicas.

En el documento oficial del MINEDU (2016), se refiere a la conceptualizacion de la

ensefianza de la matematica:

Es una actividad humana y ocupa un lugar relevante en el desarrollo del
conocimiento y de la cultura de nuestras sociedades. Se encuentra en constante
desarrollo y reajuste, y por ello sustenta una creciente variedad de investigaciones
en las ciencias, las tecnologias modernas y otras, las cuales son fundamentales

para el desarrollo integral del pais. (p. 137).

Para tomar en cuenta como aprender matematica segin el MINEDU (2016) se debe de

tener presente las siguientes situaciones:

La Matematica es un producto cultural dindmico, cambiante, en constante desarrollo y
reajuste. Toda actividad matematica tiene como escenario la resolucion de problemas
planteados a partir de cuatro situacionesl fenomenoldgicas: cantidad; regularidad,
equivalencia y cambio; forma, movimiento y localizacion; y gestion de datos e
incertidumbre. El aprendizaje de la matematica es un proceso de indagacion y reflexion
social e individual en el que se construye y reconstruye los conocimientos durante la
resolucion de problemas, esto implica relacionar y organizar ideas y conceptos matematicos,
que iran aumentando en grado de complejidad. Las emociones, actitudes y creencias acttian
como fuerzas impulsadoras del aprendizaje. La ensefianza de la matematica pone énfasis en
el papel del docente como mediador entre el estudiante y los saberes matematicos al

promover la resolucion de problemas en situaciones que garanticen la emergencia de
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conocimientos como solucion éptima a los problemas, su reconstruccidn, organizacion y uso

en nuevas situaciones. Asi como gestionar los errores que surgieron en este proceso. La

metacognicion y la autorregulacion propicia la reflexion y mejora el aprendizaje de la

matematica. Implica el reconocimiento de aciertos, errores, avances Yy dificultades.
(MINEDU, 2016, p. 138).

Dimensiones del area de Matematica

Competencia: Resuelve problemas de cantidad

La propuesta del MINEDU (2016) es:

Consiste en que el estudiante solucione problemas o plantee nuevos que le
demanden construir y comprender las nociones de nimero, de sistemas numéricos,
sus operaciones Yy propiedades. Ademas, dotar de significado a estos
conocimientos en la situacién y usarlos para representar o reproducir las
relaciones entre sus datos y condiciones. Implica también discernir si la solucion
buscada requiere darse como una estimacién o célculo exacto, y para esto
selecciona estrategias, procedimientos, unidades de medida y diversos recursos.
El razonamiento ldgico en esta competencia es usado cuando el estudiante hace
comparaciones, explica a través de analogias, induce propiedades a partir de casos

particulares o ejemplos, en el proceso de resolucion del problema.

Capacidades de la competencia para el tercer grado

Traduce cantidades a expresiones numeéricas.
Comunica su comprension sobre los numeros y las operaciones.
Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numeéricas y las operaciones

Desempefio para alumnos del tercer grado

Igualar cantidades o trabajar con tasas de interés simple. Las transforma a
expresiones numéricas (modelos) que incluyen operaciones de adicion, sustraccion,
multiplicacion, divisién con expresiones fraccionarias o decimales y la notacion
exponencial, asi como el interés simple. En este grado, el estudiante expresa los

datos en unidades de masa, de tiempo, de temperatura 0 monetarias.
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Compara dos expresiones numéricas (modelos) y reconoce cual de ellas representa

todas las condiciones del problema sefialando posibles mejoras

Expresa con diversas representaciones y lenguaje numérico su comprension del
valor posicional de las cifras de un nimero hasta los millones, al ordenar, comparar,
componer y descomponer un numero racional, asi como la utilidad de expresar
cantidades muy grandes en notacion exponencial y notacion cientifica de exponente

positivo.

Expresa con diversas representaciones y lenguaje numérico su comprension del
racional como decimal periddico puro o mixto, o equivalente a una fraccién, asi
como de los ordenes del sistema de numeracion decimal y como este determina el

valor posicional de las cifras.

Expresa con diversas representaciones y lenguaje numérico su comprension sobre
las tasas de interés simple y términos financieros (tasa mensual, tasa anual e
impuesto a las transacciones financieras —ITF) para interpretar el problema en su

contexto y estableciendo relaciones entre representaciones.

Expresa con diversas representaciones y lenguaje numérico su comprension sobre
las conexiones entre las operaciones con racionales y sus propiedades. Usa este
entendimiento para interpretar las condiciones de un problema en su contexto.

Establece relaciones entre representaciones.

Selecciona, emplea y combina estrategias de célculo y estimacion, recursos y
procedimientos diversos para realizar operaciones con nimeros racionales; para
determinar tasas de interés y el valor de impuesto a las transacciones financieras
(ITF); y para simplificar procesos usando las propiedades de los nimeros y las

operaciones, segun se adecuen a las condiciones de la situacion.

Selecciona y usa unidades e instrumentos pertinentes para medir o estimar la masa,
el tiempo o la temperatura, y realizar conversiones entre unidades y subunidades,

de acuerdo con las condiciones de la situacion planteada.

Selecciona, emplea y combina estrategias de calculo y estimacion, recursos, y
procedimientos diversos para determinar equivalencias entre expresiones

fraccionarias y decimales, y viceversa.
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Plantea afirmaciones sobre las propiedades de las operaciones con numeros
racionales, las equivalencias entre tasas de interés, u otras relaciones que descubre,
asi como las relaciones numeéricas entre las operaciones. Justifica dichas
afirmaciones usando ejemplos y propiedades de los nimeros y operaciones, y

comprueba la validez de sus afirmaciones.

Competencia: Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio

La propuesta del MINEDU (2016) es:

Consiste en que el estudiante logre caracterizar equivalencias y generalizar
regularidades y el cambio de una magnitud con respecto de otra, a través de reglas
generales que le permitan encontrar valores desconocidos, determinar
restricciones y hacer predicciones sobre el comportamiento de un fenémeno. Para
esto plantea ecuaciones, inecuaciones Yy funciones, y usa estrategias,
procedimientos y propiedades para resolverlas, graficarlas o manipular
expresiones simbolicas. Asi también razona de manera inductiva y deductiva, para
determinar leyes generales mediante varios ejemplos, propiedades Yy

contraejemplos.

Capacidades de la competencia para el tercer grado

Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y gréaficas.
Comunica su comprension sobre las relaciones algebraicas.
Usa estrategias y procedimientos para encontrar equivalencias y reglas generales.

Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia.

Desempefio para alumnos del tercer grado

Establece relaciones entre datos, valores desconocidos, regularidades, condiciones
de equivalencia o variacion entre magnitudes. Transforma esas relaciones a
expresiones algebraicas o gréaficas (modelos) que incluyen la regla de formacién de
una progresion geométrica, a sistemas de ecuaciones lineales con dos variables, a
inecuaciones (ax tb<c,axtb>c,axtb<cyax+b>c,VaeQya=0),a
ecuaciones cuadraticas (ax2 = c) y a funciones cuadraticas (f(x) = x2, f(x) = ax2 +

¢, V a = O) con coeficientes enteros y proporcionalidad compuesta.
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Evalua si la expresion algebraica o grafica (modelo) que planted represent6 todas
las condiciones del problema: datos, términos desconocidos, regularidades,

relaciones de equivalencia o variacion entre dos magnitudes.

Expresa, con diversas representaciones graficas, tabulares y simbdlicas, y con
lenguaje algebraico, su comprension sobre la regla de formacion de una progresion
geométrica y reconoce la diferencia entre un crecimiento aritmético y uno
geomeétrico para interpretar un problema en su contexto y estableciendo relaciones

entre dichas representaciones.

Expresa, con diversas representaciones graficas, tabulares y simbdlicas, y con
lenguaje algebraico, su comprensidn sobre la solucion de un sistema de ecuaciones
lineales y de la ecuacion cuadratica e inecuacion lineal, para interpretar su solucion
en el contexto de la situacién y estableciendo conexiones entre dichas

representaciones.

Expresa, con diversas representaciones gréaficas, tabulares y simbdlicas y con
lenguaje algebraico, su comprension sobre el comportamiento grafico de una
funcidn cuadrética, sus valores maximos, minimos e interceptos, su eje de simetria,
vertice y orientacion, para interpretar su solucion en el contexto de la situacion y

estableciendo conexiones entre dichas representaciones.

Selecciona y combina estrategias heuristicas, métodos graficos, recursos y
procedimientos matematicos mas convenientes para determinar términos
desconocidos, simplificar expresiones algebraicas, y solucionar ecuaciones
cuadréticas y sistemas de ecuaciones lineales e inecuaciones, usando productos
notables o propiedades de las igualdades. Reconoce cémo afecta a una grafica la

variacion de los coeficientes en una funcién cuadratica.

Plantea afirmaciones sobre la relacion entre la posicion de un término y su regla de
formacion en una progresion geométrica, y las diferencias entre crecimientos
aritméticos y geométricos, u otras relaciones de cambio que descubre. Justifica y
comprueba la validez de sus afirmaciones mediante ejemplos, propiedades

matematicas, o razonamiento inductivo y deductivo.

Plantea afirmaciones sobre el significado de los puntos de interseccion de dos

funciones lineales que satisfacen dos ecuaciones simultaneamente, la relacion de
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correspondencia entre dos 0 mas sistemas de ecuaciones equivalentes, u otras
relaciones que descubre. Justifica y comprueba la validez de sus afirmaciones
mediante ejemplos, propiedades matematicas, 0 razonamiento inductivo y

deductivo.

Plantea afirmaciones sobre el cambio que produce el signo de coeficiente cuadratico
de una funcion cuadratica en su grafica, relaciones entre coeficientes y variacion en
la gréafica, u otras relaciones que descubre. Justifica y comprueba la validez de sus
afirmaciones mediante ejemplos, propiedades matematicas o razonamiento

inductivo y deductivo

Competencia: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion

La propuesta del MINEDU (2016) es:

Consiste en que el estudiante se oriente y describa la posicion y el movimiento de
objetos y de si mismo en el espacio, visualizando, interpretando y relacionando
las caracteristicas de los objetos con formas geométricas bidimensionales y
tridimensionales. Implica que realice mediciones directas o indirectas de la
superficie, del perimetro, del volumeny de la capacidad de los objetos, y que logre
construir representaciones de las formas geométricas para disefiar objetos, planos
y maquetas, usando instrumentos, estrategias y procedimientos de construccion y
medida. Ademas, describa trayectorias y rutas, usando sistemas de referencia y

lenguaje geométrico.

Capacidades de la competencia para el tercer grado

Modela objetos con formas geomeétricas y sus transformaciones.
Comunica su comprension sobre las formas y relaciones geométricas.
Usa estrategias y procedimientos para medir y orientarse en el espacio.

Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas.

Desempefio para alumnos del tercer grado

Establece relaciones entre las caracteristicas y los atributos medibles de objetos
reales o imaginarios, Asocia estas relaciones y representa, con formas
bidimensionales y tridimensionales compuestas, sus elementos y propiedades de

volumen, &rea y perimetro.
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Describe la ubicacién o el recorrido de un objeto real o imaginario, y los representa
utilizando coordenadas cartesianas y planos a escala. También representa la
distancia entre dos puntos desde su forma algebraica. Describe las transformaciones
de objetos mediante la combinacion de ampliaciones, traslaciones, rotaciones o

reflexiones.

Expresa, con dibujos, construcciones con regla y compas, con material concreto, y
con lenguaje geométrico, su comprension sobre las propiedades de las razones
trigonométricas de un triangulo, los poligonos, los prismas y el cilindro, asi como
su clasificacion, para interpretar un problema segin su contexto y estableciendo

relaciones entre representaciones.

Expresa, con dibujos, construcciones con regla y compas, con material concreto, y
con lenguaje geométrico, su comprension sobre la equivalencia entre dos
secuencias de transformaciones geométricas a una figura, para interpreta un

problema segun su contexto y estableciendo relaciones entre representaciones,

Lee textos o graficos que describen formas, geométricas y sus propiedades, y
relaciones de semejanza y congruencia entre tridngulos, asi como las razones
trigonométricas. Lee mapas a diferente escalay compara su informacion para ubicar

lugares o determinar rutas.

Selecciona y adapta estrategias heuristicas, recursos o procedimientos para
determinar la longitud, el area y el volumen de prismas y poligonos, y para
establecer relaciones métricas entre lados de un tridngulo, asi como para determinar
el area de formas bidimensionales irregulares empleando unidades convencionales

(centimetro, metro y kildmetro) y coordenadas cartesianas.

Selecciona y adapta estrategias heuristicas, recursos o procedimientos para
describir las diferentes vistas de una forma tridimensional (frente, perfil y base) y
reconstruir su desarrollo en el plano sobre la base de estas, empleando unidades
convencionales (centimetro, metro y kilometro) y no convencionales (por ejemplo,

pasos).

Plantea afirmaciones sobre las relaciones y propiedades que descubre entre los
objetos, entre objetos y formas geométricas, y entre las formas geométricas, sobre

la base de simulaciones y la observacion de casos. Comprueba o descarta la validez
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de la afirmacion mediante ejemplos, propiedades geométricas, y razonamiento

inductivo o deductivo.
Competencia: Resuelve de gestion de datos e incertidumbre
La propuesta del MINEDU (2016) es:

Consiste en que el estudiante analice datos sobre un tema de interés o estudio o de
situaciones aleatorias, que le permita tomar decisiones, elaborar predicciones
razonables y conclusiones respaldadas en la informacion producida. Para ello, el
estudiante recopila, organiza y representa datos que le dan insumos para el
analisis, interpretacion e inferencia del comportamiento determinista o aleatorio

de los mismos usando medidas estadisticas y probabilisticas.
Capacidades de la competencia para el tercer grado
» Representa datos con graficos y medidas estadisticas o probabilisticas.
« Comunica su comprension de los conceptos estadisticos y probabilisticos.
» Usa estrategias y procedimientos para recopilar y procesar datos.
 Sustenta conclusiones o decisiones con base en la informacion obtenida.
Desempefio para alumnos del tercer grado

* Representa las caracteristicas de una poblacion en estudio mediante variables
cualitativas o cuantitativas, selecciona las variables a estudiar, y representa el
comportamiento de los datos de una muestra de la poblacion a través de
histogramas, poligonos de frecuencia y medidas de tendencia central o desviacion

estandar.

» Determina las condiciones y el espacio muestral de una situacion aleatoria, y
discrimina entre sucesos independientes y dependientes. Representa la probabilidad
de un suceso a través de su valor decimal o fraccionario. A partir de este valor,

determina si un suceso es probable o muy probable, o casi seguro de que ocurra.

» Expresa con diversas representaciones y lenguaje matematico su comprension de
la desviacion estandar en relacién con la media para datos no agrupados y segun el

contexto de la poblacion en estudio. Expresa, también, el significado del valor de
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la probabilidad para caracterizar la ocurrencia de sucesos independientes y

dependientes de una situacion aleatoria.

Lee tablas y gréficos de barras, histogramas, u otros, asi como diversos textos que
contengan valores sobre medidas estadisticas o descripcién de situaciones
aleatorias, para deducir e interpretar la informacion que contienen. Sobre la base de

ello, produce nueva informacion.

Recopila datos de variables cualitativas y cuantitativas mediante encuestas o la
observacién combinando y adaptando procedimientos, estrategias. y recursos. Los
procesay organiza en tablas con el propdsito de analizarlos y producir informacion.
Determina una muestra aleatoria de una poblacion pertinente al objetivo de estudio

y las caracteristicas de la poblacién estudiada.

Selecciona y emplea procedimientos para determinar la media y la desviacion
estandar de datos discretos, y la probabilidad de sucesos independientes de una
situacion aleatoria mediante la regla de Laplace y sus propiedades., revisa sus

procedimientos y resultados.

Plantea afirmaciones, conclusiones e inferencias sobre las caracteristicas o
tendencias de una poblacion, o sobre sucesos aleatorios en estudio a partir de sus
observaciones o analisis de datos. Las justifica con ejemplos, y usando informacion
obtenida y sus conocimientos estadisticos y probabilisticos. Reconoce errores o

vacios en sus justificaciones y en las de otros, y los corrige.

Logros de aprendizaje

El logro académico es complicado por su concepto y a veces se lo denomina capacidad

académica, logro académico o logro académico, pero a menudo se usa en libros de texto, la

vida escolar y la experiencia educativa, por lo que esta es una diferencia conceptual. pregunta

sobre el significado como sinénimo. Segun Pizarro (1985), Los resultados de aprendizaje

son una medida de competencia correspondiente o indicativa que presumiblemente

representa lo que una persona ha aprendido después de la capacitacion. Desde la perspectiva

del estudiante, define el desempefio como la capacidad de responder a los estimulos

educativos y puede ser interpretado en términos de metas u objetivos educativos

preestablecidos. Otra definicion es el que plantea Jiménez (2006), al senalar es el “Grado de
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sabiduria confirmado en el campo o materia en relacion a los criterios de edad y nivel de

aprendizaje” (p. 24).

Segln el MINEDU (2016) cada capacidad se evalUa teniendo en cuenta la calificacion

siguiente:
Tabla1
Evaluacién de las capacidades de area
Escala de
Descripcion
Calificacion
LOGRO DESTACADO: Los estudiantes demuestran el logro del aprendizaje
18 -20 planificado, demuestran el manejo de solventes e incluso son muy satisfactorios
en todas las actividades propuestas.
LOGRO PREVISTO: Un estudiante demuestra el logro del aprendizaje
14 -17
planificado y programado.
EN PROCESO: Los estudiantes estan en el proceso de lograr los resultados de
11-13
aprendizaje esperados, necesitan un tiempo de apoyo razonable para llegar alli.
EN INICIO: El alumno comienza a desarrollar la capacidad de aprendizaje como
se esperaba, o cuando el alumno experimenta dificultades en su desarrollo y
0-10

necesita mas tiempo para que el docente lo apoye e intervenga de acuerdo al

ritmo y estilo de aprendizaje del alumno.

Fuente: MINEDU (2020).

2.3 Bases filoséficas

Las corrientes filos6ficas coadyuvan en la fundamentacion de diversas

investigaciones, sobre todo aquellas del ambito educativo. Las formas expresivas del

pensamiento han evolucionado desde las simples formas del idealismo hasta las que llegan

a ocupar formas racionales para explicar los diversos fendmenos observados.

En el caso de Palton, que a partir de situaciones de su entorno desarrolla una forma de

pensamiento simplista que de a poco lo vuelve racional, que se han dividido en dos: el
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primero es el razonamiento, al que se le agrega un pensamiento matematico para solucionar
problemas, y el segundo es el de proponer una explicacion filosofica, donde se prioriza el

desarrollo de la inteligencia a través de las interpretaciones que se desarrollan en su contexto.

De lo esgrimido, se fundamenta la investigacion planteada en la que, se determina el
uso de estrategias didacticas para la ensefianza de los docentes y las estrategias de
aprendizaje de los estudiantes se relacionan con las formas de aprendizaje del parea de

matematica en un centro escolar.

2.4 Definicion de términos basicos

Aprendizaje. Proceso mediante el cual el sujeto incorpora o modifica una experiencia

a su presente conocimiento o destreza. Es el motivo imprescindible del acto formativo.

Capacidades. La formacion por competencias aparece estrechamente vinculada con
la innovacién en tecnologias blandas trabajadores y esta causando una verdadera revolucién

en la forma de mirar la educacion.

Educador. Ser educador significa ser instruido, culto, paciente y firme; ser astuto,
sutil, y perseverante. Y por encima de todo significa saber amar, y comprender claramente
la influencia que puede proyectarse sobre los alumnos; la enorme responsabilidad que

implicar emular a dios en alguna medida, al contribuir el mundo del mafiana”.

Ensefianza. Es el proceso mediante el cual se comunican o transmiten conocimientos
especiales o generales sobre una materia. Este concepto es mas restringido que el de
educacidn, ya que ésta tiene por objeto la formacion integral de la persona humana, mientras

que la ensefianza se limita a transmitir, por medios diversos, determinados conocimientos

Estrategias. Resulta de combinar dos 0 més de las categorias didacticas citadas antes
para desarrollar una clase, sin embargo, en forma especifica podemos decir que es un
conjunto o secuencia de pasos 0 procesos que sirven para desarrollar las diferentes

actividades significativas y producir aprendizajes mucho mas interesantes.

Estrategia de aprendizaje. Un modelo de aprendizaje constructivo y significativo
exige un modelo de programacion y orientacion - aprendizaje constructivo y significativo.
Una vision psicoldgica y contextual nos indica cuales son las capacidades y valores que se
deben desarrollar en un contexto social. la vision sicoldgica facilitard el proceso de
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interiorizacion y aprendizaje de estas capacidades y valores por medio de contenidos,

procedimientos y estrategias.

Motivacion. Son las causas que mueven a la persona a realizar determinadas acciones

y persistir en ellas para su culminacion.

Planificacion. Hacer plan o proyecto de una accion, plan general, metédicamente
organizado y frecuentemente de gran amplitud, para- obtener un -Objetivo determinado, tal
como el desarrollo armonico de una- ciudad, el desarrollo econémico, la investigacion

cientifica, el funcionamiento de una industria, etc.

2.5  Hipdtesis de investigacion

2.5.1 Hipotesis general
Establecer la relacion entre las estrategias didacticas y el aprendizaje de estudiantes en
el area de matematica del tercer grado de secundaria en la Institucién Educativa Pedro
Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021.

2.5.2 Hipotesis especificas
Determinar la relacién entre la evaluacion de las estrategias didacticas y el aprendizaje
de estudiantes en el area de matematica del tercer grado de secundaria en la Institucion

Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021.

2.6 Operacionalizacion de las variables
Variable 1: Estrategias didacticas
Definicion conceptual: hace referencia al conjunto de acciones que el personal

docente lleva a cabo, de manera planificada, para lograr la consecucion de unos objetivos de

aprendizaje especificos.

Tabla 2
Operacionalizacion de la variable: estrategias didacticas
Dimensiones Indicadores N items Categorias Intervalos
Programa anual Bajo 7-15
Planificacion 7
Programa de unidades Moderado 16 -24
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Sesiones de Alto 25-35
aprendizaje

Horarios Bajo 7-15

Organizacion Recursos 7 Moderado 16 -24
Métodos y técnicas Alto 25 -35

Diagnostica Bajo 6-13

Evaluacion Formativa 6 Moderado 14 -21
Sumativa Alto 22 -30

Bajo 20 -46

Estrategias didacticas 20 Moderado 47 -73
Alto 74 -100

Variable 2: Aprendizaje en area de matematica.

Definicion conceptual: Es un proceso cognitivo de incorporacion de conocimientos

inducidos por una situacién motivacional y que es dirigido por personas que tienen mayor

experiencia.
Tabla 3
Operacionalizacion de la variable: aprendizaje en area de matemaética
Dimensiones Indicadores § Categorias Intervalos
items
Resuelve problemas En Inicio 00-10
de cantidad ' En proceso 11-13
Resuelve Problemas Logro previsto 14-17
de Regularidad, ' Logro destacado 18-20
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equivalencia y

cambio

Resuelve Problemas
de Forma,
movimiento y

localizacion

Resuelve problemas
de Gestion de datos

e incertidumbre

Aprendizaje
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CAPITULO I1I
METODOLOGIA

3.1  Disefio metodolégico

3.1.1 Tipo

Segun la propuesta de Herndndez, Fernandez y Baptista (2010), sefialan que por el
objetivo de la investigacion es basica, porque parte de investigaciones y marcos tedricos
existentes, lo que se busca es acrecentar la informacién sin contravenir las ya existentes.
También segun los medios para lograr la informacion se considera de campo, ya que se

recurre a la observacion y documentos existentes sobre el estudio a desarrollar.
3.1.2 Enfoque

Tomando la referencia de Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), la investigacion
tiene un enfoque cuantitativo, ya que la relacion entre las variables se presenta en

informacion matematica que describe a las variables de la investigacion.
3.1.3 Disefio

También tomando la referencia de Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), la
investigacion tiene un disefio no experimental, La relacién que se busca contrastar es el
resultado del nivel que se presenta entre las variables, ello permite establecer el disefio

correlacional que se empleara en el proceso.
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Donde:

M = Muestra
O: = Observacion de la V1
O, = Observacion de la V2

Correlacion entre ambas variables

_,
11

3.2  Poblaciény muestra

3.2.1 Poblacion
Esta formada por los 95 estudiantes del tercer grado del nivel secundaria.
3.2.2 Muestra

La investigacion se desarrollard con la misma poblacion que se convierte en muestra

poblacional, siendo el total de 95 educandos.

33 Técnicas de recoleccién de datos

Para recoger la informacion se utilizo la técnica de la encuesta y como instrumento el

cuestionario.
Para la variable estrategias didacticas: cuestionario con escala Likert con 20 items.

Para la variable aprendizaje de estudiantes: registros de evaluacion.

3.4  Técnicas para el procesamiento de la informacion
Procesamiento descriptivo

Después de recolectar la informacion, se paso a procesarlos con el programa SPSS
25.0, de donde se fueron estableciendo las tablas y figuras, a lo que se denomina analisis

descriptivo en tablas y figuras.

Procesamiento inferencial
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Es la etapa en la que con ayuda del anélisis descriptivo se procesan las hipotesis, de la
que se obtienen los resultados y se toman las decisiones favorables o desfavorables a lo

planteado.

Para determinar la correlacion entre las variables se utiliz6 el Coeficiente de

correlacion de Spearman, p (ro). La formula utilizada es:

~ 6) D’

N(N? 1)

p=1

Confiabilidad

Para determinar la confiablidad se establece dos criterios: por la varianza y la

correlacién entre los items.

De las varianzas: se calcula con la formula siguiente.

K-1

f{ 1 . Z;I's:l 512
e

Donde
S? - ftorm
e “i es la varianza del item i,

2
. Sf es la varianza de la suma de todos los items y
K es el nimero de preguntas o items.

A partir de las correlaciones entre los items: se calcula con la formula siguiente.

B np
14 pn-1)

v

Donde
e nes el nimero de items 'y
« p es el promedio de las correlaciones lineales entre cada uno de los items.

Los resultados son los siguientes:
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Tabla 4

Confiabilidad: estrategias didacticas

Alfa de Cronbach

N de elementos

0,897

20

Excelente confiabilidad

CAPITULO IV
RESULTADOS

41 Andlisis de resultados

4.1.1 Descripcion de estrategias didacticas

Tabla 5
Nivel de estrategias didacticas
Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 13 13,7%
Moderado 62 65,3%
Alto 20 21,1%
Total 95 100,0%

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes del tercer grado de

secundaria en la I.E. Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021
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50,0%

40,0%

30,0%
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10,0%
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HEBajo EModerado HEAlto
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Figura 1 Porcentaje de nivel de estrategias didacticas

Interpretacion:

De la tabla 5y figura 1, un 65,3% de estudiantes del tercer grado de secundaria en la
I.E. Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021 consiguieron en la variable estrategias

didacticas nivel moderado, un 21,1% adquirieron un nivel alto y un 13,7% lograron un nivel

bajo.
Tabla 6
Dimensiones de estrategias didacticas
Planificacion Organizacion Evaluacion
Niveles f % f % f %
Bajo 13 13,7% 13 13,7% 19 20,0%
Medio 55 57,9% 62 65,3% 56 58,9%
Alto 27 28,4% 20 21,1% 20 21,1%
Total 95 100,0% 95 100,0% 95 100,0%

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes del tercer grado de secundaria en la I.E. Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio
2021

70,0% 65,3%
60,0% e it
3
50,0%
40,0%
30,0% 286
)
21,1% 20,0% 21,1%
20,0%
13,7% 13, 7%

10,0% i’ .! |
0,0% II =

Planificacion Organizacion Evaluacion

MEBajo  Medio © Alto

Figura 2 Porcentaje de dimensiones de estrategias didacticas

Interpretacion:

De la tabla 6 y figura 2, un 57,9% de estudiantes del tercer grado de secundaria en la
I.E. Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021 alcanzaron un nivel medio en la dimension
“Planificacion”, un 28,4% expresa un nivel alto y un 13,7% enuncia un nivel bajo. En la
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dimension “Organizacion”, un 65,3% expresa un nivel medio, un 21,1% denota un nivel alto
y un 13,7% indica un nivel bajo. Y en la dimension “Evaluacion” un 58,9% muestra un nivel

medio, un 21,1% evidencia un nivel alto y un 20,0% alcanzaron un nivel bajo.

4.1.2 Descripcion de aprendizaje en el area de matematica

Tabla 7
Nivel de competencias aprendizaje en area de matematica
Niveles Frecuencia Porcentaje
Inicio 0 0,0%
Proceso 18 18,9%
Logro previsto 57 60,0%
Logro destacado 20 21,1%
Total 95 100,0%

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes del tercer grado de secundaria en la
|.E. Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021
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o~ 60,0%
60,0%
50,0%
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Figura 3 Porcentaje de aprendizaje en area de matematica

Interpretacion:

De la tabla 7 y figura 3, un 60,0% de estudiantes del tercer grado de secundaria en la
I.E. Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021 consiguieron un logro previsto en la variable
aprendizaje del &rea de matematica, un 21,1% obtuvieron un logro destacado y un 18,9% se

hallan en proceso.
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Tabla 8
Nivel de dimensiones de aprendizaje en area de matematica

Resuelve
Resuelve Problemas de Resuelve Problemas de Resuelve problemas de
Niveles problemas de Regularidgd, Forma, m_ovir_n,iento y Gt_estién_de datos e
cantidad equivalencia 'y localizaciéon incertidumbre
cambio
f % f % f % f %
Inicio 0 00% O 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Proceso 23 242% 19 20,0% 18 18,9% 19 20,0%
Logro previsto 51 53,7% 50 52,6% 50 52,6% 51 53,7%
Logro destacado 21 221% 26 274% 27 28,4% 25 26,3%
Total 95 100,09 95 100,0% 95 100,0% 95 100,0%

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes del tercer grado de secundaria en la I.E. Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio
2021
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53,7% 52,6% 52,6% 53, 7%
50,0%
40,0%
. 0,
30,0% 27,8% <hikn 26,3%
; 24,2% 22.1% {
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Resuelve problemas de Resuelve Problemas de Resuelve Problemas de Resuelve problemas de
cantidad Regularidad, equivalencia y Forma, movimiento y Gestion de datos e
camhbio localizacion incertidumbre
M [nicio M Proceso Logro previsto MLogro destacado

Figura 4 Porcentaje de dimensiones de aprendizaje en area de matematica

Interpretacion:

De la tabla 8 y figura 4, un 53,79% de estudiantes del tercer grado de secundaria en la
I.E. Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021 alcanzaron un logro previsto en la dimensién
“Resuelve problemas de cantidad”, un 24,2% se ubican en proceso. En la dimension
“Resuelve Problemas de Regularidad, equivalencia y cambio”, un 52,6% expresa un logro
previsto, un 27,4% denota un logro destacado y un 20,0% indica en proceso. En la dimension
“Resuelve Problemas de Forma, movimiento y localizaciéon” un 52,6% muestra un logro
previsto, un 28,4% evidencia un logro destacado y un 18,9% alcanzaron nivel en proceso. Y
en la dimension “Resuelve problemas de Gestion de datos e incertidumbre” un 53,6%
muestra un logro previsto, un 26,3% evidencia un logro destacado y un 20,0% alcanzaron

nivel en proceso.
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4.1.3. Prueba de Normalidad

Tabla 9
Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov?

Variables y dimensiones Estadistico gl Sig.
Planificacion ,253 95 ,000
Organizacioén 341 95 ,000
Evaluacion ,304 95 ,000
Estrategias didacticas ,265 95 ,000
Resuelve problemas de cantidad ,283 95 ,000
Resuelve Problemas de Regularidad, 279 95 ,000
equivalencia y cambio
Resuelve Problemas de Forma, movimiento ,261 95 ,000
y localizacion
Resuelve problemas de Gestion de datos e ,265 95 ,000
incertidumbre
Aprendizaje de estudiantes ,269 95 ,000

Interpretacion:

La tabla 9 muestra resultados de la prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov. Se
observa que las variables y no se aproximan a una distribucion normal (p<0.05). En este caso
debido a que se determinaran correlaciones entre variables y dimensiones, la prueba

estadistica a usarse debera ser no paramétrica: Prueba de Correlacion de Spearman.

4.3  Contrastacion de hipotesis
Hipdtesis general

Ha: Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con el aprendizaje de
estudiantes en el area de matematica del tercer grado de secundaria en la Institucion

Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021.

Ho: Las estrategias didacticas no se relacionan significativamente con el aprendizaje
de estudiantes en el &rea de matemaética del tercer grado de secundaria en la Institucion

Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021.
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Tabla 10
Correlacion entre las estrategias didacticas y el aprendizaje en el area de matematica

Estrategias = Aprendizaje de
didacticas estudiantes

*%

Rho de Estrategias didacticas Coeficiente  de 1,000 474
Spearman correlacion
Sig. (bilateral) : ,000
N 95 95
Aprendizaje de Coeficiente de 4747 1,000
estudiantes correlacion
Sig. (bilateral) ,000 :
N 95 95

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Toma de decision:

La tabla 10, denota una correlacion de r=0,474 con una relevancia menor a 0,05 la que
acepta a la hipdtesis alternativa y rechazando la nula. Por tanto, evidenciamos que existe
relacion entre las estrategias didacticas y el aprendizaje de estudiantes en el area de
matematica del tercer grado de secundaria en la Institucion Educativa Pedro Paulet Mostajo,

Huacho, afio 2021, de una intensidad moderada.

Hipaotesis especifica 1

Ha: La planificacién de las estrategias didacticas se relaciona significativamente con
el aprendizaje de estudiantes en el rea de matemaética del tercer grado de secundaria en la

Institucion Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021.

Ho: La planificacion de las estrategias didacticas no se relaciona significativamente
con el aprendizaje de estudiantes en el &rea de matematica del tercer grado de secundaria en
la Institucion Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021.
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Tabla 11
Correlacion entre la planificacion y el aprendizaje en el &rea de matematica

Aprendizaje de

Planificacion estudiantes
Rho de Planificacion Coeficiente de 1,000 4617
Spearman correlacion
Sig. (bilateral) : ,000
N 95 95
Aprendizaje  de Coeficiente de 461" 1,000
estudiantes correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 95 95

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Toma de decision:

La tabla 11, denota una correlacién de r=0,461 con una relevancia menor a 0,05 la que
acepta a la hipétesis alternativa y rechazando la nula. Por tanto, evidenciamos que existe
relacion entre la planificacion dentro de las estrategias didacticas y el aprendizaje de
estudiantes en el area de matematica del tercer grado de secundaria en la Institucion

Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021, de una intensidad moderada.

Hipotesis especifica 2

Ha: La organizacién de las estrategias didacticas se relaciona significativamente con
el aprendizaje de estudiantes en el rea de matematica del tercer grado de secundaria en la

Institucion Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021.

Ho: La organizacion de las estrategias didacticas no se relaciona significativamente
con el aprendizaje de estudiantes en el area de matematica del tercer grado de secundaria en

la Institucion Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021.
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Tabla 12
Correlacion entre la organizacion y el aprendizaje en el &rea de matematica

Aprendizaje de
Organizacion estudiantes

Rho de Organizacion Coeficiente de 1,000 586
Spearman correlacion

Sig. (bilateral) : ,000

N 95 95

Aprendizaje  de Coeficiente de 586" 1,000
estudiantes correlacion

Sig. (bilateral) ,000 .

N 95 95

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Toma de decision:

La tabla 12, denota una correlacion de r=0,586 con una relevancia menor a 0,05 la que
acepta a la hipotesis alternativa y rechazando la nula. Por tanto, evidenciamos que existe
relacion entre la organizacion dentro de las estrategias didacticas y el aprendizaje de
estudiantes en el area de matematica del tercer grado de secundaria en la Institucion

Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021, de una intensidad moderada.

Hipaotesis especifica 3

Ha: La evaluacion de las estrategias didacticas se relaciona significativamente con el
aprendizaje de estudiantes en el area de matematica del tercer grado de secundaria en la

Institucion Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021.

Ho: La evaluacion de las estrategias didacticas no se relaciona significativamente con
el aprendizaje de estudiantes en el &rea de matematica del tercer grado de secundaria en la
Institucion Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021.
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Tabla 13
Correlacion entre la evaluacién y el aprendizaje en el area de matematica

Aprendizaje
Evaluacion  de estudiantes

*k

Rho de Evaluacion Coeficiente  de 1,000 ,435
Spearman correlacion
Sig. (bilateral) : ,000
N 95 95
Aprendizaje  de Coeficiente  de 435" 1,000
estudiantes correlacion
Sig. (bilateral) ,000 :
N 95 95

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Toma de decision:

La tabla 13, denota una correlacion de r=0,435 con una relevancia menor a 0,05 la que

acepta a la hipdtesis alternativa y rechazando la nula. Por tanto, evidenciamos que existe

relacion entre la evaluacion dentro de las estrategias didacticas y el aprendizaje de

estudiantes en el area de matematica del tercer grado de secundaria en la Institucion

Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021, de una intensidad moderada.
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CAPITULO V
DISCUSION

51 Discusién de resultados

Los resultados obtenidos de forma estadistica permiten precisar que el estudio muestra
que las estrategias didacticas tienen muy debil relacion con los aprendizajes del area de
matematica. Asi, para corroborar el objetivo general era establecer la relacion entre las
estrategias didacticas y el aprendizaje de estudiantes en el area de matematica del tercer
grado de secundaria en la Institucién Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021.
Los resultados estadisticos que se encuentran es la siguiente: un 65,3% de estudiantes
muestran en la variable estrategias didacticas nivel moderado, un 21,1% adquirieron un nivel
alto y un 13,7% lograron un nivel bajo. Con referencia a la variable aprendizaje en el area
de matematica es la siguiente: un 60,0% de estudiantes consiguieron un logro previsto en la
variable aprendizaje del area de matematica, un 21,1% obtuvieron un logro destacado y un
18,9% se hallan en proceso. Estos resultados son contrastados con los que desarrollaron
Gualsaqui (2015) y Cujilema y Mancilla (2019) que en sus conclusiones confirman la
existencia de relaciéon entre las variables estrategias didacticas y aprendizaje de los

estudiantes, con un nivel medio de correlacion.

En la propuesta del objetivo especifico 1, que era fijar la relacion entre la planificacion
de las estrategias didacticas y el aprendizaje de estudiantes en el area de matematica del
tercer grado de secundaria en la Institucion Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio
2021. Que muestra como resultados cuantitativos: un 57,9% de estudiantes alcanzaron un

nivel medio en la dimensién “Planificacion”, un 28,4% expresa un nivel alto y un 13,7%
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enuncia un nivel bajo. En base a la variable aprendizaje en el area de matematica se consigna
como resultados: un 60,0% de estudiantes consiguieron un logro previsto en la variable
aprendizaje del &rea de matematica, un 21,1% obtuvieron un logro destacado y un 18,9% se
hallan en proceso. Estos resultados son contrastados con los que desarrollaron Amundaray
(2016) y Bravo (2019) mencionan que es importante el proceso de planeamiento educativo
para orientar los trabajos de los docentes para desarrollar de mejor forma las actividades

didacticas que promueven la adquisicion de aprendizajes de los estudiantes.

En la propuesta del objetivo especifico 2, que era describir la relacion entre la
organizacion de las estrategias didacticas y el aprendizaje de estudiantes en el area de
matematica del tercer grado de secundaria en la Institucion Educativa Pedro Paulet Mostajo,
Huacho, afio 2021. Que muestra como resultados cuantitativos: un 65,3% expresa un nivel
medio, un 21,1% denota un nivel alto y un 13,7% indica un nivel bajo. En base a la variable
aprendizaje en el &rea de matematica se consigna como resultados: un 60,0% de estudiantes
consiguieron un logro previsto en la variable aprendizaje del area de matematica, un 21,1%
obtuvieron un logro destacado y un 18,9% se hallan en proceso. Estos resultados son
contrastados con los que desarrollaron Reyes (2015) y Orellana (2018) que confirman los
resultados, bajo una intensidad moderada la organizacion que desarrollan los docentes se

manifiesta como trascendente para el logro de los aprendizajes.

En la propuesta del objetivo especifico 2, que era determinar la relacion entre la
evaluacion de las estrategias didacticas y el aprendizaje de estudiantes en el area de
matematica del tercer grado de secundaria en la Institucion Educativa Pedro Paulet Mostajo,
Huacho, afio 2021. Que muestra como resultados cuantitativos: un 58,9% muestra un nivel
medio, un 21,1% evidencia un nivel alto y un 20,0% alcanzaron un nivel bajo. En base a la
variable aprendizaje en el &rea de matematica se consigna como resultados: un 60,0% de
estudiantes consiguieron un logro previsto en la variable aprendizaje del area de matematica,
un 21,1% obtuvieron un logro destacado y un 18,9% se hallan en proceso. Estos resultados
son contrastados con los que desarrollaron Seco (2018) y Bautista (2018) que se hace
necesario tener una permanente forma de evaluacion que evalUe los diversos momentos y

etapas de la planificacion en la ensefianza.
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1 Conclusiones

Primero: Existe relacion entre las estrategias didacticas y el aprendizaje de estudiantes
en el area de matematica del tercer grado de secundaria en la Institucion Educativa Pedro
Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021, de una intensidad moderada.

Segundo: Existe relacién entre la planificacion dentro de las estrategias didacticas y
el aprendizaje de estudiantes en el area de matematica del tercer grado de secundaria en la

Institucion Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021, de una intensidad moderada.

Tercero: Existe relacion entre la organizacion dentro de las estrategias didacticas y el
aprendizaje de estudiantes en el area de matematica del tercer grado de secundaria en la

Institucion Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021, de una intensidad moderada.

Cuarto: Existe relacion entre la evaluacion dentro de las estrategias didacticas y el
aprendizaje de estudiantes en el area de matematica del tercer grado de secundaria en la

Institucion Educativa Pedro Paulet Mostajo, Huacho, afio 2021, de una intensidad moderada.

6.2 Recomendaciones

Primero: Al haberse establecido una correlacion de 0,474 en la hipdtesis general,
considerada de intensidad moderada, se recomienda para mejorar los aprendizajes de los
estudiantes del &rea de matemaética, que se incida en desarrollar de forma colegida la

planificacién, organizacién y evaluacion.
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Segundo: Al haberse establecido una correlacion de 0,461 en la hipotesis especifica
1, considerada de intensidad moderada, se recomienda para mejorar los aprendizajes de los
estudiantes del &rea de matematica, que se actualicen las condiciones para desarrollar de

forma adecuada la programacion anual, de unidades y las sesiones de aprendizaje.

Tercero: Al haberse establecido una correlacion de 0,586 en la hipotesis especifica 2,
considerada de intensidad moderada, se recomienda para mejorar los aprendizajes de los
estudiantes del area de matemaética, precisando la adecuacion de horarios en las primeras
horas, el uso de los recursos de manera permanente y una adecuacion de métodos y técnicas

acordes a la necesidad de los estudiantes.

Cuarto: Al haberse establecido una correlacion de 0,435 en la hipotesis especifica 3,
considerada de intensidad moderada, se recomienda para mejorar los aprendizajes de los
estudiantes del rea de matemaética, para ello se deben de considerar las formas de evaluacién

considerando la fase diagnostica, formativa y sumativa.
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ANEXOS

CUESTIONARIO DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Instrucciones:
El presente cuestionario esta orientado a recabar informacion del uso de estrategias
didacticas utilizadas por los docentes en el area de matematica, se le pide que lean los items

y respondan una sola respuesta en base a la escala propuesta. Deberan colocar una X.

1 2 3 4 5
Casi
Nunca Casinunca | A veces Siempre
siempre
N° Items VALORES
Dimension: Planificacion 112 3|4
Los docentes comparten la estructura de la
1
programacion anual al inicio de las labores educativas.
La programacion anual del &area de matemética se
2
cumple en todos los aspectos programados
Cuando se programan las unidades del area se dosifican
3 | los temas para que puedan ser aprendidos por los
alumnos
La programacion de las unidades toma en cuenta las
4
experiencias de aprendizaje de los alumnos
Los docentes incorporan en sus sesiones de aprendizaje
5
diversas estrategias de ensefianza
Las estrategias de ensefianza estan acorde a las
6
estrategias que promueven los alumnos
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Las sesiones de aprendizaje involucran los recursos y

7

materiales que proporciona el MINEDU

Dimensién: Organizacion

Consideras que los horarios establecidos para la
8 | ensefianza del éarea de matematica estdn bien

establecidos

El horario de trabajo de los docentes del parea de
9

matematica relacionan la teoria y la practica.

La institucién educativa posee recursos didacticos que
10

son empleados por los docentes en la ensefianza del area

Los recursos tecnologicos empleados refuerzan la
11

ensefianza del &rea de matematica

El docente promueve la elaboracion de recursos
12

didacticos por parte de los estudiantes

El método empleado por el docente es relevante para los
13

aprendizajes de los estudiantes

Las técnicas empleadas por los docentes facilitan el
14

aprendizaje de los estudiantes

Dimension: Evaluacion

En el area de matematica siempre se considera la
15

evaluacion diagnostica

Los docentes solo consideran en una oportunidad la
16

evaluacion diagnostica
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17

Los docentes se esfuerzan para desarrollar la evaluacién

formativa

18

Los docentes desarrollan la retroalimentacion en el

proceso de evaluacién formativa

19

Los docentes consideran las practicas para la evaluacion

sumativa

20

Los docentes solo consideran la evaluacién sumativa en

el desarrollo del area.

ESCALA DE EVALUACION DE LOGROS DE APRENDIZAJE

Escala de
Descripcion
Calificacion
LOGRO DESTACADO: Los estudiantes demuestran el logro del aprendizaje
18 -20 planificado, demuestran el manejo de solventes e incluso son muy satisfactorios
en todas las actividades propuestas.
LOGRO PREVISTO: Un estudiante demuestra el logro del aprendizaje
14 -17
planificado y programado.
EN PROCESO: Los estudiantes estan en el proceso de lograr los resultados de
11-13
aprendizaje esperados, necesitan un tiempo de apoyo razonable para llegar alli.
EN INICIO: El alumno comienza a desarrollar la capacidad de aprendizaje como
se esperaba, o cuando el alumno experimenta dificultades en su desarrollo y
0-10

necesita mas tiempo para que el docente lo apoye e intervenga de acuerdo al

ritmo y estilo de aprendizaje del alumno.
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MATRIZ DE DATOS

Estrategias didacticas

N° Planificacién Organizacién Evaluacién ST1 Vi
112[3|4|5|6|7]|S1 D1 819|10|11|12|13|14]|S2 D2 15|16 |17 |18 | 19| 20| S3 D3

01]|2|2|5[|2|5]|2|2]|20 Moderado 52| 4|2 |2 |4]5]|24 Moderado 5|14 |2 |4]2]2]19 Moderado 63 | Moderado
0212]2|3[|2|3]|2|2]|16 Moderado 112|412 |2 ]14]4]19 Moderado 2|13|2|4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
03|12(4|4(4|4]14]14]26 Alto 2|5|5|5|5|5[4 |3 Alto 2|1 5|5]|5|5]|5 |27 Alto 84 Alto

04 211|121 |1]21]|1]| 8 Bajo 1j2|]1(2]2]1]1]10 Bajo 11112122 9 Bajo 27 Bajo
05]|2|2|3[|2|3]|2|2]|16 Moderado 11214122 ]14]4]19 Moderado 2|13|2]|4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
06 |2|2|2]|2]|2|2|2]|14 Bajo 2112 ]1]1]2]1]|10 Bajo 2|1|1]2]1]1]8 Bajo 32 Bajo
07 ]2|2|5]|2]|5|2|2]20 Moderado 1121412244119 Moderado 214121412 ]2]16 Moderado 55 | Moderado
08 |2|4|4|4]|14|4|4]26 Alto 2|5/ 5]|5|5|5]4|31 Alto 2| 5|5]|5]|5]|5]27 Alto 84 Alto

09 /2|2[3]|2]|3|2|2]16 Moderado 12412244119 Moderado 23|24 ]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
10[2|2|3[2]|3]2]|2]|16 Moderado 112|412 |2 ]4]4]19 Moderado 2|32 |4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
11 |2 |4 |4 (4|4[4[4]26 Alto 2111411 ]1|4)|4]|17 Moderado 21214 ]1]1]11 Bajo 54 | Moderado
12 |2 |1|1|1|1|1|1| 8 Bajo 1|21 ]2 (2 [1]|1]10 Bajo 111121122 9 Bajo 27 Bajo
13|12|2|3|2[3]2|2]16 Moderado 12412241419 Moderado 2132 |4]12]2]15 Moderado 50 | Moderado
14 [2|2[3]2]|3]2]|2]|16 Moderado 11214122 ]14]4]19 Moderado 2|13|2]|4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
152 |2|5[2]|5]2]2]20 Moderado 11214122 ]14]4]19 Moderado 214|241 2]2]16 Moderado 55 | Moderado
16 [2|2[3[2]|3]2]|2]|16 Moderado 11214122 ]14]41]19 Moderado 2|13|2|4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
17 |2 4|4 (4|4[4[4]26 Alto 2|5|5|5]|5|5]4]31 Alto 2| 5|5|5]5]|5]27 Alto 84 Alto

18 |12|2|3|2[3|2]|2]|16 Moderado 121412244119 Moderado 21 3|2]4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
19 |2 (4444|4426 Alto 2|5/5|5|5|5]4|31 Alto 2| 5|5]|5]|5]|5]27 Alto 84 Alto
2012|2|3[|2|3]|2|2]|16 Moderado 112|412 |2 ]14]4]19 Moderado 2|32 |4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
21 (244|444 ]|4]|26 Alto 211|411 ]1|4)|4]|17 Moderado 2214 ]1]1]11 Bajo 54 | Moderado
22 12]2|3[|2|3]|2|2]|16 Moderado 11214122 ]14]4]19 Moderado 2132 |4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
23 (2 |4(4|4|4]|4]|4]|26 Alto 2|5|5|5|5|5[4 |3 Alto 2|1 5|5]|5|5]|5 |27 Alto 84 Alto

24 12]12[3|2|3[|2]|2]16 Moderado 12|42 |2 ]4]14]19 Moderado 2132|412 ]2]15 Moderado 50 | Moderado
252 (11|21 [1]1]|1]| 8 Bajo 1/2|1](2|2]1]1]10 Bajo 11112122 9 Bajo 27 Bajo
2612]2|3[2|3]|2|2]|16 Moderado 11214122 ]14]41]19 Moderado 2|13|2]|4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
2712]2|3[|2|3]|2|2]|16 Moderado 11214122 ]14]41]19 Moderado 2|13|2]|4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
2812|4444 |4|4]26 Alto 2|5/5]|5|5|5]4 |31 Alto 2| 5|5]|5]|]5]|5]27 Alto 84 Alto
2912|2|3]|2|3|2|2]16 Moderado 1121412244119 Moderado 213|214 ]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
30(2|4(4|4]|4]|4]|4]|26 Alto 2111411 ]1|4)|4]|17 Moderado 21214 ]1]1]11 Bajo 54 | Moderado
31(2(1(1|21|1]|21[1]| 8 Bajo 1(2|2 |2 |2]|2]|2]13 Bajo 512 |2|2]2]|2]15 Moderado 36 Bajo
3212|2|3[|2|3]|2|2]|16 Moderado 112|412 |2 ]14]4]19 Moderado 2|13|2|4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
33(2|4(4|4|4|4]|4]|26 Alto 2|5|5|5|5|5[4 |3 Alto 2|1 5|5]|5|5]|5 |27 Alto 84 Alto

34 2|2[5|2|5[2]|2]20 Moderado 12|42 |2 ]4]14]19 Moderado 21412412216 Moderado 55 | Moderado
352111 ]1]1]|1]| 8 Bajo 1121|122 [1]1]10 Bajo 111121122 9 Bajo 27 Bajo
36 [2|4[4]14]4]4]4]26 Alto 2111411 ]1|4]4]17 Moderado 212 1141111 Bajo 54 | Moderado




3712]2|3[|2|3]|2|2]|16 Moderado 112|412 |2 ]14]4]19 Moderado 2|32 |4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
38(2|4(4|4]|4]|4]|4]|26 Alto 2|5|/5|5]|5|5]4]31 Alto 2| 5|5|5]|5]|5]27 Alto 84 Alto
39 (2[1(1|1|1]|21[1]| 8 Bajo 1(2|1(2|2]1]1]10 Bajo 111121122 9 Bajo 27 Bajo
40 12|2|3|2|3]|2|2]|16 Moderado 112|412 |2 ]14]4]19 Moderado 2|32 |4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
4112 |2|5[|2|5]|2|2]|20 Moderado 52| 4|2 ]2 |4]5]|24 Moderado 5142 ]|4]2]2]19 Moderado 63 | Moderado
42 12]2|3[2|3]|2|2]|16 Moderado 1121412244119 Moderado 213|214 ]12]2]15 Moderado 50 | Moderado
431214414414 ]14]26 Alto 2|5|5|5]5|5]4]31 Alto 2| 5|5|5]5|5]27 Alto 84 Alto
44 121414141414 ]14]26 Alto 2|5|5|5]5|5]4]31 Alto 2| 5|5|5]5]|5]27 Alto 84 Alto
4512|2(3]|2|3|2|2]16 Moderado 12412244119 Moderado 23|24 ]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
46 |2|2|3]|2|3|2|2]16 Moderado 121412244119 Moderado 21 3|2]4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
47 12]12|5]|2|5]|2|2]|20 Moderado 11214122 4]41]19 Moderado 21412 14]2]2]16 Moderado 55 | Moderado
48 214414414 ]14]|26 Alto 2|5|/5|5]|5|5]4]31 Alto 2| 5|5|5]|]5]|5]27 Alto 84 Alto
49 12]2|3|2|3]|2|2]|16 Moderado 112|412 |2 ]14]4]19 Moderado 2|32 |4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
5012|2|3[|2|3]|2|2]|16 Moderado 112|412 |2 ]14]4]19 Moderado 2|13|2]|4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
51 124|444 ]14]14]26 Alto 2|5|5|5|5|5[4 |3 Alto 2|1 5|5]|5|5]|5]|27 Alto 84 Alto
52 1241414141414 ]26 Alto 2|5|5|5|5|5[4 |3 Alto 2|1 5|5]|5|5]|5 |27 Alto 84 Alto
532 [1j1|1|1]1]|1]| 8 Bajo 1/2|]1(2|2]1]1]10 Bajo 1|/]1]2|1]2]|2 9 Bajo 27 Bajo
54 1244|444 ]4]26 Alto 2|5|5|5]5|5]4]31 Alto 2| 5|5|5]5]|5]27 Alto 84 Alto
5512|2|3]|2|3|2|2]16 Moderado 1121412244119 Moderado 213|214 ]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
56 |2|2|5]|2]|5|2|2]20 Moderado 5|2 4122 |4]|5 |24 Moderado 514 |2]4]2]2]19 Moderado 63 | Moderado
57]12|2|3]|2]|3|2|2]16 Moderado 12412244119 Moderado 21 3|2]4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
58(2|4(4|4]|4]|4]|4]|26 Alto 2|5|/5|5]|5|5]4]31 Alto 2| 5|5|5]|5]|5]27 Alto 84 Alto
59 12|2|3[|2|3]|2|2]|16 Moderado 112|412 |2 ]14]4]19 Moderado 2132 |4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
60|2|2|5[|2|5]|2|2]|20 Moderado 112|412 |2 ]14]4]19 Moderado 2141241 2]2]16 Moderado 55 | Moderado
612|111 |1|1|1] 8 Bajo 1121|122 [1]1]10 Bajo 111121122 9 Bajo 27 Bajo
62 2]2[3]|2|3[|2]|2]16 Moderado 12412241419 Moderado 2132 |4]12]2]15 Moderado 50 | Moderado
6312]2|3[|2|3]|2|2]|16 Moderado 11214122 ]14]4]19 Moderado 2|13|2]|4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
64 244|444 ]14]26 Alto 2111411 ]1|4)|4]17 Moderado 212 1141111 Bajo 54 | Moderado
6512]2|3[|2|3]|2|2]|16 Moderado 11214122 ]14]41]19 Moderado 2|13|2]|4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
66 12]2|3[2|3]|2|2]|16 Moderado 11214122 ]14]41]19 Moderado 2|13|2|4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
6721|121 |1]1(1]| 8 Bajo 12|12 |2]1]1]10 Bajo 11|21 |]2|2]9 Bajo 27 Bajo
68 2|2[3]|2|3|2|2]16 Moderado 121412244119 Moderado 23|24 ]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
6912]2|3[|2|3]|2|2]|16 Moderado 112|412 |2 ]4]4]19 Moderado 2|32 |4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
70(2|4(4|4]|4]|4]|4]|26 Alto 2|5|/5|5]|5|5]|]4]31 Alto 2| 5|5|5]|5]|5]27 Alto 84 Alto
7112|2|5[|2|5]|2|2]|20 Moderado 11214122 ]14]4]19 Moderado 214|241 2]2]16 Moderado 55 | Moderado
72 12]2|3[|2|3]|2|2]|16 Moderado 11214122 ]14]4]19 Moderado 2|13|2|4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
7312]2[3]|2|3[|2]|2]16 Moderado 12412241419 Moderado 2132|412 ]2]15 Moderado 50 | Moderado
7412|111 |1]1|1] 8 Bajo 1/2|1](2|2]1]1]10 Bajo 11112122 9 Bajo 27 Bajo
75124141414 |4|4]26 Alto 2|5/5]|]5]|5]|5]4 |31 Alto 2| 5|5]5]|5]5]27 Alto 84 Alto
76 12|2[3]|2]|3|2|2]16 Moderado 1121412244119 Moderado 213|214 ]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
77124414144 |4]26 Alto 2111411114417 Moderado 212 1]4]1]1]11 Bajo 54 | Moderado
7812|2[3]|2|3|2|2]16 Moderado 12412244119 Moderado 23|24 ]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
79 (24414441426 Alto 2|5|/5|5]|5|5]4]31 Alto 2| 5|5|5]|5]|5]27 Alto 84 Alto
80)2|2|3[|2|3]|2|2]|16 Moderado 112|412 |2 ]4]41]19 Moderado 2|32 |4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
8l |2[1(1|1[1]|21]1] 8 Bajo 1|21 ]2 (2 ]1]1]10 Bajo 111121122 9 Bajo 27 Bajo
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8212|2|3[|2|3]|2|2]|16 Moderado 112|412 |2 ]14]4]19 Moderado 2|32 |4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
83|2|2|3[|2|3|2|2]|16 Moderado 112|412 |2 ]14]4]19 Moderado 2132 |4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
84 (2|4(4|4]|4]|4]|4]|26 Alto 2|5|/5|5|5|5]|]4]31 Alto 2| 5|5|5]|5]|5]27 Alto 84 Alto

85|2|2|5[|2|5]|2|2]|20 Moderado 112|412 |2 ]14]4]19 Moderado 214|241 2]2]16 Moderado 55 | Moderado
86 | 2|4(4|4|4]|4]4]26 Alto 2|5|5|5]5|5]4]31 Alto 2|1 5|5]|5|5]|5 |27 Alto 84 Alto

8712|2|3]|2]|3|2|2]16 Moderado 1121412244119 Moderado 213|214 ]12]2]15 Moderado 50 | Moderado
88|2|2|3[|2|3]|2|2]|16 Moderado 11214122 ]14]41]19 Moderado 2|13|2|4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
89 (2|4(4|4]|4]|4]14]26 Alto 2111411 ]1]4]|4]17 Moderado 212 114111112 Bajo 54 | Moderado
90 |2|2|3]|2|3|2|2]16 Moderado 12412244119 Moderado 23|24 ]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
91 /2|2|3]|2|3|2|2]16 Moderado 121412244119 Moderado 21 3|2]4]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
92 12|2|3[|2|3]|2|2]|16 Moderado 11214122 4]41]19 Moderado 2 13|24 ]2]2]15 Moderado 50 | Moderado
93|12|2|5[|2|5]|]2|2]|20 Moderado 11214122 4]41]19 Moderado 21412 14]2]2]16 Moderado 55 | Moderado
94 (2[1(1|1|1]|21[1]| 8 Bajo 1(2|1(2|2]1]1]10 Bajo 1 /11212 |2]09 Bajo 27 Bajo

9512]2|3[2|3]|2|2]16 Moderado 112141212 ]4[]41]19 Moderado 213|214 2]2]15 Moderado 50 | Moderado
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Aprendizaje de estudiantes

Resuelve problemas de

Resuelve Problemas de

Resuelve Problemas de

Resuelve problemas de

N° . Regularidad, equivalencia y Forma, movimiento y Gestion de datos e
CEITEEL cambio localizacion incertidumbre Prom v2

N1 D1 N2 D2 N3 D3 N4 D4
01 | 13 En Proceso 13 En Proceso 13 En Proceso 13 En Proceso 13 En Proceso
02 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
03 | 19 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado
04 | 12 En Proceso 1 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso
05 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
06 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
07 | 19 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 12 En Proceso 17 Logro Previsto
08 | 19 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado
09 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 14 Logro Previsto 14 Logro Previsto 15 Logro Previsto
10 | 12 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso
11 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
12 | 12 En Proceso 1 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso
13 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
14 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
15 | 13 En Proceso 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 17 Logro Previsto
16 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
17 | 19 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado
18 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
19 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
20 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
21 | 19 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado
22 | 13 En Proceso 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 17 Logro Previsto
23 | 19 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado
24 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
25 | 12 En Proceso 1 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso
26 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
27 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
28 | 19 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado
29 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
30 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
31| 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
32| 19 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado
33| 11 En Proceso 12 En Proceso 11 En Proceso 1 En Proceso 11 En Proceso
34 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
35 | 12 En Proceso 11 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso
36 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
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37 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
38 | 19 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado
39 | 12 En Proceso 11 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso
40 | 19 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado
41 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
42 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
43 | 19 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado
4 | 1 En Proceso 12 En Proceso 11 En Proceso 11 En Proceso 11 En Proceso
45 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
46 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
47 | 19 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado
48 | 19 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado
49 | 12 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso
50 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
51 | 19 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado
52 | 19 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado
53 | 12 En Proceso 11 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso
54 | 14 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
55 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
56 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
57 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
58 | 19 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado
59 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
60 | 14 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
61 | 12 En Proceso 11 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso
62 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
63 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
64 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
65 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
66 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
67 | 12 En Proceso 1 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso
68 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
69 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
70 | 19 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado
71 | 13 En Proceso 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 17 Logro Previsto
72 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
73 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
74 | 12 En Proceso 1 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso
75 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
76 | 12 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso
77 |1 19 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado
78 | 13 En Proceso 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 17 Logro Previsto
79N En Proceso 12 En Proceso 11 En Proceso 1 En Proceso 1 En Proceso
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80 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
81 | 19 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado
82 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
83 | 14 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
84 | 1 En Proceso 12 En Proceso 11 En Proceso 11 En Proceso 11 En Proceso
85 | 19 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado
86 | 19 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado
87 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
88 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
89 | 16 Logro Previsto 1 En Proceso 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 14 Logro Previsto
90 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
91 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
92 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 18 Logro Destacado 15 Logro Previsto 16 Logro Previsto
93 | 13 En Proceso 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 18 Logro Destacado 17 Logro Previsto
94 | 12 En Proceso 1 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso 12 En Proceso
95 | 16 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto 15 Logro Previsto
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