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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion titulada “Disortografia en la comprension
lectora de los estudiantes de la I.E.E. N°20820 “Nuestra Seniora de Fatima -Huacho,
durante el afio escolar 2022”, tuvo como objetivo general determinar la relacion que existe
entre la disortografia en la comprension lectora de los estudiantes de la 1.LE.E. N° 20820
“Nuestra Sefiora de Fatima”-Huacho, 2022, para lo cual se citaron diferentes autores que

definieran las variables y sus dimensiones.

Para llevar a cabo este estudio se plante6 una investigacion no experimental de tipo
transeccional o transversal, los resultados del mismo se obtuvieron a través de un programa
estadistico SPSS version 25. La muestra estuvo conformada por 50 estudiantes de la I.E.E.
N° 20820 “Nuestra Sefiora de Fatima”.

La pregunta de investigacion se responde a traves de lista de cotejo la disortografia
en la comprension lectora, la misma que fue aplicada por el equipo de apoyo de la
investigadora; para este caso la lista de cotejo consta de 30 items con 5 alternativas para a
evaluar a los estudiantes, se analizaron las siguientes dimensiones; percepcion visual
auditiva, percepcion visual espacial, articulacion de fonemas de la variable disortografia y
las dimensiones, comprensién literal, comprension inferencial, comprensién critica de la

variable comprension lectora.

Se comprobd que existe relacion entre la disortografia en la comprension lectora de
los estudiantes de la I.LE.E. N° 20820 “Nuestra Sefiora de Fatima”, ya que las palabras que
siguen las reglas rigen de sonidos homdfonos y la confusion entre silabas que suenan igual
pueden conceptualizarse y representarse visualmente de diversas formas, asimismo la

disortografia tiene diversos grados de gravedad desde leves hasta graves.

Palabras clave: percepcion visual auditiva, percepcion visual espacial, articulacion

de fonemas, disortografia, comprension lectora.



ABSTRACT

The present research work entitled “Dysorthography in the reading comprehension
of L.LE.E. students.” N°20820 “Our Lady of Fatima”-Huacho, during the 2022 school year”,
had the general objective of determining the relationship that exists between dysorthography
in the reading comprehension of L.LE.E. students. N° 20820 “Our Lady of Fatima”-Huacho,

2022, for which different authors were cited who defined the variables and their dimensions.

To carry out this study, a non-experimental research of a transectional or transversal
type was proposed, the results of which were obtained through a statistical program SPSS
version 25. The sample was made up of 50 students from the [.E.E. No. 20820 “Our Lady

of Fatima”.

The research question is answered through the dysorthography checklist in reading
comprehension, which was applied by the researcher's support team; In this case, the
checklist consists of 30 items with 5 alternatives to evaluate the students, the following
dimensions were analyzed; auditory visual perception, visual spatial perception, articulation
of phonemes of the dysorthography variable and the dimensions, literal comprehension,

inferential comprehension, critical comprehension of the reading comprehension variable.

It was proven that there is a relationship between dysorthography in the reading
comprehension of L.E.E. students. N° 20820 “Our Lady of Fatima”, since the words that
follow the rules are governed by homophonous sounds and the confusion between syllables
that sound the same can be conceptualized and visually represented in various ways, likewise

dysorthography has different degrees of severity from mild to severe.

Keywords: auditory visual perception, visual spatial perception, articulation of

phonemes, dysorthography, reading comprehension.



INTRODUCCION

Hoy en dia, entre los casos de disortografia, existen diversas condiciones en las que,
a pesar de una educacion adecuada, existe una importante dificultad de aprendizaje para
adquirir habilidades de ortografia, escritura y lectura. La adquisicion de habilidades
cognitivas basicas en planificacion motora se considera crucial y debe adquirirse en el primer

afio de educacidn ya que es el apoyo para el pleno desarrollo.

El presente estudio ha considerado con VII capitulos desarrollados de la siguiente

manera:

En el primer capitulo se hace una exposicion clara y precisa del “Planteamiento del
problema” como: la situacion problemaética, formulacion del problema, objetivos de la

investigacion, justificacion, delimitaciones y viabilidades.

En el segundo capitulo se hace un analisis del “Marco teorico” acerca de las
variables de la investigacion, que comprende desde los antecedentes de investigacion con
cada variable, bases teoricas, base filosofica, definicion conceptual, la hipotesis tanto general
como especificos y por ultimo la operacionalizacion de variables con sus respectivos

indicadores.

En el tercer capitulo se hace referente a la “Metodologia” de la investigacion,
indicando el tipo, disefio, poblacién de estudio, tipo de muestra, técnicas e instrumentos y

procesamiento aplicados durante la investigacion.

El capitulo cuatro presenta los “resultados” del estudio, tablas estadisticas y graficos

gue muestran la contraccién de hipotesis.

El quinto capitulo presenta la “Discusion” de la investigacion con referencia a los

estudios sustentados en el proceso.

El sexto capitulo proporciona las “Conclusiones” sobre los resultados y también se
presenta las “Recomendaciones” para el tratamiento en el proceso de la conclusion.

Finalmente, en el sétimo capitulo se considera las “Bibliografias”.

Xl



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion de la realidad problematica

En Latinoamérica, esta realidad muestra que la disortografia afecta las palabras
y sus definiciones una vez que alcanzan un nivel aceptable de escritura; este trastorno
es dificil de detectar debido a las condiciones en las que se inicia el aprendizaje. Los
nifios de hoy en dia cometen con frecuencia errores en su escritura por diversas razones,
ademas de su mala pronunciacién, que provoca que las letras se confundan, es necesario

corregir las caracteristicas de las mismas.

La disortografia es una condicion que afecta la capacidad de escribir, se
manifiesta en los nifios cuando sustituyen letras con sonidos similares o confunden
silabas similares como c, s, z'y b, v; estos errores impiden la internalizacion y aplicacion
de reglas ortogréficas, limitando su capacidad de adquirir nuevos conocimientos.
Escribir correctamente es una habilidad que se debe dominar para aumentar el
rendimiento académico y estd estrechamente relacionada con el aprendizaje
significativo. Los estudiantes que dominan las reglas ortograficas tienen una mayor
comprension y desarrollo intelectual porque son mas sensibles y conscientes a la

realidad educativa.

La disortografia es un trastorno del aprendizaje en el que un estudiante utiliza
incorrectamente las reglas ortograficas y que es comun en la sociedad actual. Los
estudiantes de diferentes instituciones educativas sufren graves deficiencias en el uso de

reglas ortograficas para producir una escritura precisa.

La disortografia es un problema de aprendizaje mas prevalentes que presentan
los estudiantes de la I.LE.E. N°20820 “Nuestra Sefiora de Fatima”, demostrando
dificultades en la identificacion de las reglas de la lengua y confundiéndose en la manera
de escribir las letras, esto tiene una influencia en la conversacion y afecta el progreso de

su conocimiento en las areas de estudio que se ejecutan diariamente.



Por lo tanto, es importante entender que una de las posibles razones de la
disortografia, es la complicacion en la escritura de los codigos, es decir, la existencia de

problemas en la manera en que se escribe, las reglas de la ortografia y la escritura.

Los problemas de comprension lectora y ortografia pueden indicar que algunos
estudiantes tienen un trastorno de aprendizaje particular como la disortografia. En
consecuencia, es necesario realizar un estudio para identificar las causas y
consecuencias de estas dificultades, determinar la correlacion entre estos dos obstaculos
y evaluar el alcance del problema. De esta manera, se pueden desarrollar soluciones
alternativas para abordar el problema de manera efectiva.

1.2. Formulacion del problema

1.2.1. Problema general
¢Que relacion existe entre la disortografia en la comprension lectora de los estudiantes
de la I.E.E. N° 20820 “Nuestra Sefiora de Fatima”-Huacho, 20227

1.2.2. Problemas especificos
e ;Qué relacidn existe entre la percepcion visual auditiva en la comprension
lectora de los estudiantes de la I.E.E. N° 20820 “Nuestra Sefiora de Fatima™-
Huacho, 2022?
e Qué relacion existe entre la percepcion visual espacial en la comprension
lectora de los estudiantes de la L.LE.E. N° 20820 “Nuestra Sefiora de Fatima™-
Huacho, 2022?
e ;Qué relacion existe entre la articulacion de fonemas en la comprension lectora
de los estudiantes de la I.LE.E. N° 20820 “Nuestra Sefora de Fatima”-Huacho,
20227

1.3. Objetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general
Determinar la relacion que existe entre la disortografia en la comprension lectora de
los estudiantes de la I.E.E. N° 20820 “Nuestra Sefiora de Fatima”-Huacho, 2022.

1.3.2. Objetivos especificos
e Conocer la relacion que existe entre la percepcion visual auditiva en la
comprension lectora de los estudiantes de la LLE.E. N° 20820 “Nuestra Sefiora

de Fatima”-Huacho, 2022.



e Conocer la relacion que existe entre la percepcion visual espacial en la
comprension lectora de los estudiantes de la I.LE.E. N° 20820 “Nuestra Sefiora
de Fatima”-Huacho, 2022.

e Conocer la relacién que existe entre la articulacion de fonemas en la
comprension lectora de los estudiantes de la .LE.E. N° 20820 “Nuestra Sefiora

de Fatima”-Huacho, 2022.
1.4. Justificacion de la investigacion

El propdsito de este estudio es investigar los diferentes tipos de disortografia que
se pueden encontrar tanto en nifias como en nifios, la manera en la que se debe progresar
para aprender una correcta escritura, Los nifios de hoy cometen numerosos errores de
escritura, lo que provoco investigaciones sobre los distintos tipos de disortografia y el
proceso de aprendizaje, los texto y libros frecuentemente contienen palabras que no se
entienden bien y estan escritas sin acento lo que provoca que los estudiantes a menudo
tengan dificultades para escribir. Es por esta razén que inicié este estudio para saber
cuél es el problema, saber qué hay que hacer y consolidarme para aplicar y utilizar los
estandares o reglas ortograficas correctas y esperar que con el tiempo los errores

ortogréaficos ya no se presenten como un factor en el proceso de aprendizaje.

Esta investigacion se plante6 porque los estudiantes de instituciones educativas
necesitan aprender nuevos conocimientos sobre la escritura, ya que esto desarrollara sus
capacidades intelectuales que los convertiran en estudiantes con intereses y perfiles

competitivos.

El impacto significativo en la institucion educativa ayudara a reafirmar el
compromiso por parte del director, personal docente y estudiantes que estan dispuestos
a cambiar para mejorar el problema de disortografia que persiste en dicha institucién a

través de una alternativa de solucion, para mejorar la comunidad educativa.

Los beneficios que ofrecera esta investigacion como recurso para profesores de
nifios con disortografia reflejaran su utilidad practica e investigadora, al hacerlo, podran

reafirmar la validez de los modelos durante todo el proceso de formacidn general.

Esta investigacion es importante porque los nifios enfrentan muchos desafios
todos los dias en el aula y no pueden superarlos sin la ayuda de sus docentes; por lo

tanto, es importante que los docentes estén actualizados y capacitados para poder



identificar y adaptarse en el tiempo, lo que asegurara que los nifios tengan éxito

académico a largo plazo.

Por ello, se espera que esta investigacion genere novedosas maneras de innovar

el procedimiento de aprendizaje y ensefianza de los estudiantes, que también enfaticen

la atencidn a sus necesidades, habilidades, talentos y valores personales.

1.5. Delimitacion del estudio

Delimitacion espacial

Este trabajo se realizo en la 1.LE.E. N° 20820 “Nuestra Sefiora de Fatima” del
Distrito de Huacho.

Delimitacion temporal

El presente trabajo de investigacion se lo realizo aproximadamente durante el
lapso del afio 2022.

1.6. Viabilidad de estudio

Este estudio fue factible porque los investigadores trabajaron en instituciones
educativas donde se analiz el proceso de evaluacién y por lo tanto tuvieron
acceso al campo.

A nivel institucional, los Directores brindan oportunidades y apoyo para el
desarrollo de la investigacion en la I.E.E. N° 20820 “Nuestra Sefiora de Fatima”,
por el suministro de las estadisticas de falla por tema y la documentacion
requerida para el andlisis, para lo cual recibi6 el apoyo de los sujetos de
investigacion por su disposicién a colaborar en este proyecto.

La informacion sobre el tema de investigacion proviene de Internet, libros,
revistas, repositorios, etc.

Los profesores estan dispuestos a ser entrevistados, observados o investigados,
proporcionan planes de lecciones, exdmenes, para los estudiantes, cooperan
ofreciendo tiempo para entrevistas, proporcionando cuadernos y exadmenes.

Se tiene los recursos econdmicos para hacer frente a los costos como: copias,
pasajes, viaticos para trasladarse al campo de investigacion y por esta manera

ejecutar el proyecto.



CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de investigacion

2.1.1. Antecedentes Internacionales

Herrera (2020), en su tesis titulada “La disgrafia y el rendimiento académico
en la asignatura de lenguaje y literatura de los estudiantes de los segundos afios de
educacion basica de la escuela 12 de Octubre de la ciudad de Quito, provincia de
Pichincha”, aprobada por la Universidad Técnica de Ambato-Ecuador, donde el
investigador planteo determinar el vinculo entre la disgrafia y el desempefio en las
clases de lengua y literatura de los estudiantes del segundo grado de la escuela 12 de
octubre de la ciudad de Quito, provincia de Pichincha. Desarrollo una investigacion
de campo tipo descriptivo enfoque cuantitativo y nivel exploratorio, la poblacion
estuvo constituida por 9 docentes y 61 estudiantes. Los resultados del estudio
muestran que la disgrafia incide en el rendimiento académico en la asignatura de

lengua y literatura de los estudiantes. Finalmente, el investigador concluyo que:

Gran parte de los estudiantes de segundo afio de educacion basica de
la Escuela 12 de octubre tenian dificultades o sintomas de disgrafia.
Presentan problemas de escritura, mezcla de letras mayusculas y
minudsculas, omision de palabras en ciertos diagramas, falta de
respeto por los espacios en blanco, dificultad para presentar bien,
vinculacion inexacta y fragmentacion de oraciones, ademas de no

utilizar oraciones completas.

Barraquel y Palate (2018), en su tesis titulada “La disortografia en el proceso
de ensenianza y aprendizaje”, aprobada por la Universidad Técnica de Cotopaxi-
Ecuador, donde los investigadores plantearon estudiar las causas de la disortografia
en laseccion de lengua y literatura de los estudiantes del cuarto grado en la Educativa
“Huayna Capac” durante el periodo 2016-2017. Desarrollaron una investigacion de
campo tipo bibliografico documental, enfoque cualitativo, nivel exploratorio y
método inductivo-deductivo, la poblacion estuvo conformada por 2 docentes y 40

estudiantes. Finalmente, concluyeron que:



La disortografia es un problema del aprendizaje que genera una
deficiente comprension y aplicacion de las reglas ortograficas. En el
cuarto afo de Educacion Basica de la Unidad Educativa Huayna
Capac los estudiantes presentan problemas de disortografia,
principalmente de tipo cultural que es la no discriminacion del
fonema en la escritura especialmente de las letras s, c, z, b, v, d, p,

g, el uso de tildes y la aplicacion correcta de los espaciados.

Guerra y Martinez (2016), en su tesis titulada “La disortografia en el bajo
rendimiento del &rea de: Lengua y literatura en los nifios y nifias del quinto afio de
educacion baésica, de la escuela Garcia Moreno del sector El Batan del canton
Riobamba, provincia de Chimborazo, periodo lectivo 2015-2016 ', aprobada por la
Universidad Nacional de Chimborazo-Ecuador, donde los investigadores plantearon
determinar la causa de la disortografia para identificar el bajo rendimiento en lengua
y literatura de nifios y nifias de 5to grado de primaria, del colegio Garcia Moreno del
distrito de El Batan, estado Riobamba, provincia de Chimborazo, afio escolar 2014 -
2015. Desarrollaron una investigacion de campo tipo aplicada disefio cuasi
experimental y método analitico-sintético, la poblacion estuvo constituida por 22
estudiantes. Los resultados del estudio indican que el impacto de los problemas de
disortografia identificados a través del diagnostico realizado entre los estudiantes
mediante listas de verificacion mejora el desempefio. Finalmente, concluyeron que:
Las investigaciones han ayudado a comprender el nivel de los trastornos del lenguaje
en los nifios, analizar los logros en el campo de la lengua y la literatura,

contribuyendo asi al proceso de educacion y formacién.

Neira y Ontaneda (2013), en su tesis titulada “La disortografia y su
incidencia en el aprendizaje escrito de la asignatura lengua y literatura en los/as
estudiantes de cuarto afio de educacion basica de la Unidad Educativa Republica de
Alemania del canton Naranjal ”, aprobada por la Universidad Estatal de Milagro-
Ecuador, donde los investigadores plantearon determinar la prevalencia de la
disortografia mediante una prueba de evaluacion para evaluar el rendimiento
académico en el campo del lenguaje y la comunicacion de nifios y nifias del 4to
grado de educacion basica de la Unidad Educativa Cantdn Naranjal de la Republica
de Alemania. Desarrollaron una investigacion de tipo exploratorio descriptivo

correlacional y enfoque cuanti-cualitativo, la poblacion estuvo constituida por 88



estudiantes y 20 docentes. Los resultados del estudio muestran que la disortografia
incide en el aprendizaje escrito de la asignatura de Lengua y Literatura los
estudiantes. Finalmente, concluyeron que: La disortografia es un problema que afecta
al estudiante en su aprendizaje puesto que no puede escribir correctamente debido

que al recibir dictado tiende a confundir las letras.

2.1.2. Antecedentes Nacionales

Loayza (2022), en su tesis titulada “Disortografia y comprension lectora en
estudiantes de tercer grado de primaria de una institucion educativa en Villa El
Salvador, 2022, aprobada por la Universidad César Vallejo, donde el investigador
planteo examinar la relacion entre la disortografia y la comprension lectora en los
estudiantes de tercer grado de una escuela primaria de una institucion educativa de
Villa El Salvador, en el afio 2022. Desarrollo una investigacion de enfoque
cuantitativo, disefio no experimental y alcance correlacional, la poblacién estuvo
constituida por 110 estudiantes de tercer grado. Los hallazgos muestran que la
significancia bilateral es 0.000, por lo tanto, segun la regla de decision, se acepta la

hipétesis alternativa (Ha). Finalmente, concluyo que:

Se encontré que existe una fuerte correlacion negativa entre el
trastorno de ortografia y la comprensién lectora entre los estudiantes
de tercer grado de primaria, debido a que el coeficiente de Spearman
es -0.777 y el nivel de significancia es 0.000, lo que significa que, a
menor dislexia, peor es la comprension lectora. capacidad. estudiante,

es decir, mejores seran sus habilidades de comprensién lectora.

Sulla (2022), en su tesis titulada “Disgrafia y déficit en comprension de textos
en estudiantes de quinto grado de primaria de una institucion educativa de Lima”,
aprobada por la Universidad César Vallejo, donde el investigador planteo determinar
la manera en la que la disortografia se relaciona con el fallo en el entendimiento de
las obras de literatura de los alumnos de quinto grado de educacién primaria en una
escuela de Lima. Desarrollo una investigacion de enfoque cuantitativo, disefio no
experimental y correlaciona, la poblacion estuvo constituida por 60 estudiantes. Los
resultados del estudio mostraron que entre el 100% de los evaluadores, el 8,3% tenia
disgrafia leve, el 81,7% tenia disgrafia moderada y el 10,0% tenia disgrafia severa.

Finalmente, concluyo que:



Se determind que la hipotesis nula era verdadera y que la hipotesis
alternativa no era verdadera porque no existe correlacion
estadisticamente significativa entre la disortografia y el déficit de
comprension de textos en estudiantes de quinto grado de un colegio
de Lima debido a que el valor p de 0,119 para la prueba de hipdtesis
fue mayor que el nivel de significancia asumido para el estudio
(0,05).

Castro (2017), en su tesis titulada “Disortografia y aprendizaje en el drea de
comunicacion en segundo grado de secundaria, Institucion Educativa “Andrés
Bello”; San Martin de Porres-2016", aprobada por la Universidad César Vallejo,
donde el investigador planteo examinar la relacion entre los trastornos de
disortografia y el aprendizaje de la comunicacion en un grupo de estudiantes de
secundaria. Desarrollo una investigacion basica de nivel correlacional y método
hipotético deductivo, la poblacion estuvo constituida por 63 estudiantes Los
resultados del estudio mostraron que entre los estudiantes evaluados hubo una
relacion significativa entre la disortografia y el aprendizaje en el area de
comunicacion, porque el coeficiente Rho de Spearman es -0,690**. Finalmente,

concluyo que:

La relacion que existe es significativa (p-valor = 0,001), negativa y
alta (Rho=- 0,690**) entre la disortografia y el aprendizaje en el area
de comunicacion en los estudiantes del segundo grado del nivel
secundario la Institucion Educativa Andrés Bello, 2016, por tanto,
ello se rechaza el Ho y se acepta la H1, esto quiere decir que a
mayores niveles de disortografia, existirin menores niveles de
aprendizaje en el area de comunicacion en los estudiantes del

segundo grado del nivel secundario.

Verde (2017), en su tesis titulada “Percepcion visual y disortografia en
estudiantes de cuarto y quinto de primaria de una institucion educativa de Puente
Piedra, 2016, aprobada por la Universidad César Vallejo, donde el investigador
planteo examinar la relacion entre la disortografia y la percepcion visual en
estudiantes de cuarto y quinto grado de primaria de la Institucion Educativa Puente

Piedra, 2016. Desarrollo una investigacion de método hipotético-deductivo, tipo



correlacional y disefio no experimental transversal, la poblacién estuvo conformada
por 96 estudiantes. Los resultados del estudio muestran que la disortografia y la
percepcion visual tienen una relacion inversa (r=-0,536, o se acepta la hipotesis

general), segun el coeficiente de Spearman. Finalmente, concluyo que:

Hay una correlacion importante entre la disortografia y la percepcion
visual en los nifios de cuarto y quinto grado de la escuela Victor Raul
Haya de la Torre de Puente Piedra, en 2016. En los resultados se
detectd una correlacion de tipo moderado a una magnitud
estadisticamente significativo (p <.05). De esta manera se reafirma

la hipotesis general y el proposito del estudio.

2.2. Bases tedricas

2.2.1. Disortografia

2.2.1.1. Teorias relacionadas con la disortografia
Segun Mac Giner (2010) la disortografia es:

Una gran dificultad para decodificar codigos escritos incorrectamente, es decir,
dificultad para correlacionar entre escritura de palabras, reglas ortogréficas y
cadigos escritos. Por lo tanto, la asociacion de sonidos con la ortografia, la

integracion de reglas ortograficas 0 ambas son las principales dificultades.

Aunqgue a menudo se asocia con dislexia o disgrafia, la disortografia debe
considerarse una afeccidn separada porque puede ocurrir sola o al mismo tiempo,

siendo la disortografia la asociacion mas comdn.

Para Comes (2005), el término “ortografia” proviene de la palabra griegas
“orhtos”, que significa “correcto”, y “grapho”, que significa “escribir”. Por lo tanto,
escribir correctamente etimolégicamente seria ortografia. Segun la Real Academia
Espafiola, es una seccion de gramatica que ensefia como escribir correctamente
utilizando las letras y los caracteres auxiliares adecuados. Por lo tanto, los errores
ortograficos tienen un mayor impacto en una palabra que su ortografia (disposicion,
direccionalidad, proporciones de las letras y forma). La ortografia del espafiol se basa
en tres principios rectores: la etimologia y el origen de los sonidos, asi como la

pronunciacion de las letras, silabas y palabras. (pag. 12)



Es importante considerar primero los detalles clave de la relacion que se tiene
con el aprendizaje de la ortografia:

Realizar correctamente los procesos visuales sobre la informacion,
adquiriendo asi especial importancia en el desarrollo de la memoria visual, es decir,

la memoria escrita, ya sea mediante copia o lectura.

Se logra la discriminacién auditiva y la memoria auditiva al realizar
correctamente el proceso de informacion auditiva. La discriminacion auditiva ayuda
a distinguir sonidos relacionandolos con la ortografia correspondiente, es decir,
utilizando “r” en sustitucion de “I”. La capacidad que tenemos cuando recopilamos
datos para analizarlos se conoce como memoria auditiva. Le ayudara a preservar el
relato por escrito y a conseguir importancia en la reproduccion, es decir, de palabras

complejas 0 nuevas.

El sentido de la orientacion en el espacio y la habilidad de percepcion (la
capacidad de distinguir la diferencia entre las simetrias, sea simple o compleja) estan
relacionados con la manera en que se visualiza la informacion y son cuestiones que
importan. La presencia de complicaciones en esta fase es posible que genere tanto
problemas en la rotacion de las letras como en la inversién de las mismas, sea en la

escritura o en la dictacion.

Para comprender el ritmo del lenguaje y valorar las palabras y sus
componentes, la integracion espacio-temporal es fundamental. A la hora de separar
palabras o poder distinguir correctamente las silabas y asi poder enfatizar, el ritmo
es fundamental. En ocasiones cuando el tempo no esta bien definido tendremos
problemas con la ortografia natural, tendremos dificultades para combinar palabras

o fragmentos de palabras que sean discretas.

Por otro lado, es fundamental definir una variedad de caracteristicas que

pueden provocar disortografia, entre los que podemos mencionar a continuacion:

e Causas de tipo intelectual: el entendimiento de las reglas fundamentales de
la escritura se vuelve mas dificil debido a la aparicion de este tipo de
problemas, sin embargo, esta no seria la causa principal, sino que otras
razones se encuentran claramente involucradas, como la administracion de

informacion.
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e Causas linguisticas: es una dificultad para entender el idioma, tanto en la
manera de hablar como en la cantidad de palabras y su conocimiento. Los
problemas de fonacion es posible que impidan la correcta identificacion de
los ruidos y, por ende, generen dificultades en la adaptacion a su escritura. En
cambio, la comprension del vocabulario estd ligada a la repeticion de su
forma, es decir, la manera en que se escribe una palabra.

e Causas de tipo pedagdgico: en algunos casos, los métodos de ensefianza de
la ortografia pueden utilizarse menos dependiendo del estilo cognitivo del
alumno. La memoria de normas, debido a que tiene poca importancia, es
posible que no sea de ayuda para los alumnos.

e Causas perceptivas: el desarrollo de la disortografia depende en gran medida
del proceso auditivo y visual de la informacién, como se indico
anteriormente, resultando importante:

e Lamemoria auditiva
e La orientacion temporal
e Lamemoria visual

e La orientacion espacial

2.2.2. Comprension Lectora

2.2.2.1. Teorias sobre la comprension lectora
A fin de entender lo que quiere decirnos la comprension lectora,

primeramente, es necesario hacer una referencia a las ideas de otros autores respecto

del asunto.
Pinzas (2001) indica que la comprension lectora:

Es el proceso de creacion, colaboracion, toma de decisiones y pensamiento
critico. Es edificante debido a que es un procedimiento pasivo de elaboracion
de un sentido acerca del texto y sus componentes. Es una interaccion, porque
el conocimiento previo del lector y la informacion que se le da al texto se
combinan con un progreso significativo. Tiene una naturaleza que se rige por
el objetivo, la naturaleza del escrito y el grado en que el lector esta
familiarizado con el tema. Se trata de un punto de vista metacognitivo debido
a que implica el control de la manera en que se piensa para poder comprender

algo con fluidez. (pag. 40)
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La comprension lectora es la aptitud de entender lo que se lee, ademas del
sentido de las palabras que lo conforman, sin embargo, ademas es la aptitud de
entender el texto por completo. Desde una perspectiva cognitiva Vallés (1998),

indica que:

La comprension lectora se puede conceptualizar como un procedimiento
ademas del producto; como producto, se deriva de una interrelacion entre el
lector y el texto. Cuando se le hacen consultas sobre el libro, este Gltimo se
almacena en el cerebro y luego se retorna. La comprension de la lectura es un
procedimiento que empieza antes de tener el material y solo utiliza el recuerdo

a corto plazo. (pag. 98)

De acuerdo con Vallés, (1998) “la comprension del texto se logra a traves de
un procedimiento que impulsa el lector, el cual, en palabras de este, tiene una
interrelacion entre la informacion que se encuentra alojada en su memoria y la que

se le da a conocer a través del texto” (pag. 99).
Segun Orrantia y Sanchez (1994), la comprension lectora:

Implica entender la razén que expresa los conceptos del texto y desvelar el
sentido global que tiene la totalidad de sus partes. Ademas, implica generar
una figura de memoria con estructura que tiene los términos en relacién con
el uno al otro y que diferencia la importancia de los distintos conceptos. (pag.
40)

Un buen lector es aquel que puede decodificar grafemas, asi como identificar
detalles clave, personalizar el significado de lo que lee y, lo mas importante,

internalizar las ideas principales del texto.

Al fin y al cabo, se puede afirmar que un lector habil es el que puede asociar
de manera precisa los incentivos del texto; con las reacciones sonoras que se
experimentan, entenderlo de manera agil y en el menor espacio de tiempo.
(Gonzalez, 1984)

Es posible observar que las maneras de los autores de definir la comprension
de la lectura son diversas. En consecuencia, se hace una enumeracion de las palabras
o de las manifestaciones que tienen un significado, un recuerdo, una intencion, un

procedimiento psicoldgico, una variable linglistica, una interrelacién con el texto,
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una utilizacion de cifras, una asociacion de ideas y una légica de la disposicion de
los hechos.

La comprension es un vinculo en movimiento en el que el lector asiste al
mensaje que se encuentra en el texto y, por su parte, el mensaje interfiere en el asunto

y lo amplifica o transforma en su comprension.
Escoriza (2003) afirma que:

Leer para entenderlo/ leer para aprenderlo, es una conducta complicada que
requiere de una determinada habilidad de planeamiento. Los lectores deben
conocer Yy utilizar una variedad de procedimientos que sirven como pautas
generales o heuristicas cuando intentan construir un modelo mental de un
pasaje escrito para integrar el contenido en sus estructuras de conocimiento

existentes. (pag. 15)

La lectura completa requiere no solo la realizacion de la propia actividad
lectora, sino también la implementacion de procesos o procedimientos que nos
ayuden a integrar nuevos conocimientos en estructuras cognitivas y, de esta manera,

desarrollar el conocimiento.

Cooper (1990), definié la comprension lectora como “la interaccion del lector
con el texto, que forma la base de la comprensiéon porque le permite vincular la

informacion que presenta el autor con la informacion ya almacenada en la mente”
(pég. 28).

La comprension lectora se puede ver también como el procedimiento
mediante el que el lector genera significado a partir de la manera en que interaccionan
con el texto y se ejercitan en habilidades de decodificacion como la organizacion y

el analisis.

Durante este procedimiento, el papel fundamental se desempefia por los
objetivos que se alcanzan, las predicciones, los indicios, las estrategias, las

habilidades de pensamiento y, sobretodo, los conocimientos previos.
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2.3. Bases filoséficas

2.3.1. Disortografia

2.3.1.1. Definicion
Se trata de una dificultad entre la transcripcion incorrecta de un codigo

escrito, es decir, errores sistematicos repetidos en ortografia y gramatica, aplicacion
incorrecta de reglas ortograficas o de escritura, que conduce a dificultades para

relacionar la reproduccion o la ortografia con el sonido que produce cada palabra.

Para Castro (2011), la disortografia es la incapacidad de los infantes para
escribir correctamente porque omiten fonemas, invertir letras y silabas, sustituir,
agregar y separar palabras con silabas incorrectas. Una palabra afectada por una serie
de errores tipograficos, no por su ubicacién u ortografia; Por este motivo ignoramos

el problema de los gréaficos, disposicion, forma y direccion de las letras.

El desorden de las 6rdenes que provienen del cerebro causa la incapacidad de
conceptualizar y representar visualmente palabras que siguen las reglas de ortografia
de sonidos homofonos, asi como la confusion entre silabas que suenan similares: c,

Z:s, b, v.

Este problema genera dudas acerca de la manera en la que se debe aprender
y que deben ser inmediatamente identificadas y reparadas junto a los expertos para
hallar soluciones que beneficien el aprendizaje y la ensefianza en todos los ambitos

del conocimiento.
Segun Marino (2010), la disortografia es:

La deficiencia de las 6rdenes que se reciben del cerebro y que no permiten
internalizar las reglas de la lengua. Para encontrar soluciones que mejoren el
proceso de ensefianza-aprendizaje en todas las areas del conocimiento, los
especialistas tienen que encontrar y solucionar de manera inmediata los

problemas de entendimiento originados por esta complicacion. (pag. 53)

Es fundamental entender la esencia y motivos de los trastornos ortograficos,
debido a que hay muchos motivos (inteligencias, sentimientos, normas, etc.) para
generarlos, de los cuales los mas frecuentes son la perceptivo-lingtistica y la viso-

espacial.
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La terapia disortogréfica no puede limitarse a una simple correccion

ortogréfica (intuitiva, natural y estandar) mediante el uso de métodos estrictos e

irreversibles (copia y ortografia), sino que debe entenderse como un protocolo de

tratamiento integral que considere las posibles deficiencias asociadas al error del

escrito y debe ser evaluado y considerado como un punto de partida para la terapia.

La disortografia cuenta con diversas intensidades de gravedad, de pequefias a
enormes. La deficiencia o confusiones de palabras, dobles, acentos o faltas de
escritura originadas por la carencia de conocimiento o indolencia de las
normas de la lengua se llama grado flojo. Cuando surgen errores como la
omision, la interpretacién errénea y la alteracion de letras, palabras o
nameros, o cuando hay un desequilibrio entre las distintas formas de escritura,

se considera grave. (Fernandez, 1998, pag. 123)

2.3.1.2. Clasificacion de la disortografia

Giner (2009), categoriza la disortografia en 7 tipos distintos, las cuales se

identifican de la siguiente manera:

Disortografia temporal: implican la percepcion del tiempo o mas
precisamente la conciencia ritmica, esto hace que sea mas complicado
entender de manera continua y clara las particularidades de la manera de
hablar y la manera en que se transcribe, ademas de la manera en que estan
agrupadas y mezcladas.

Disortografia perceptivo cinestesia: esta disortografia estd intimamente
ligado a las complicaciones asociadas con la correcta emision de los sonidos
y, por ende, también a la percepcion auditiva. En este sentido, no es raro que
se produzcan errores al sustituir las letras “p” por la letra “I”, es decir, la
equivocacion también es posible que ocurra en la conversacion.
Disortografia disortocinética: con este tipo, la secuencia fonética del habla
cambiard. Es una dificultad con respecto a la posicion y orden de los
componentes graficos, que producen equivocaciones en el momento de unir
y separar palabras.

Disortografia viso espacial: este tipo de disortografia afecta la forma en que
ciertas letras o grafemas se perciben correctamente y puede provocar errores
de denotacion de letras, como la rotacion frecuente de la letra “b” por la letra

“d”; Ademas, existen sustituciones de grafemas de forma similar, como “a”
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en lugar de “0” o0 “m” en lugar de “n”. Ademas, podemos encontrar errores
relacionados con la inversion de letras al escribir algunas palabras en esta
categoria.

Disortografia dindmica: la sintaxis, la disposicion de los componentes de
una frase, la armonia del nimero y género o la falta de componentes
esenciales de una oracion son problemas con la manifestacion escrita,
también conocidos como disgramatismo.

Disortografia semantica: es complicada la definicion de los términos en esta
circunstancia debido a que se muda la manera en que se conceptualizan las
palabras. Esta circunstancia asimismo posibilita la elaboracion de uniones y
fragmentaciones de letras, ademas de utilizar signos diacriticos y signos de
escritura.

Disortografia cultural: se trata de la deficiencia de comprension de las
reglas ortogréaficas, también conocidas como reglas ortograficas arbitrarias,
como la acentuacion, el uso prolongado de (h, b/v) y otras reglas. Se indica
que estos tipos de trastornos de la ortografia son de naturaleza evolutiva, es
decir, suelen aparecer antes de los 8 afios y todos los procesos basicos de

ortografia se desarrollan gradualmente a partir de esta edad.

2.3.1.3. Caracteristicas de la disortografia

Para Ramirez (2008), la disortografia implica una gran cantidad de elementos

de escritura, lo que resulta en errores evidentes y, en general, dificulta la comprension

de lo que se pretende expresar. Los errores mas conocidos que indican la

disortografia o la mala ortografia son los siguientes:

Errores de caracter linguistico-perceptivo:

Sustituir fonemas consonanticos o vocalicos tales como: z/b, d/t, b/p.

Ignora fonemas consonanticos, como ejemplo: “cromo”, en lugar de “los”, y
por no usar la silaba completa como; “car” por “carta”, u omision de la
palabra.

Agrega fonemas como tarata para “tarta” 0 términos completos como
“castillo” para “castillollo”.

Reemplace los sonidos en el diagrama, por ejemplo: “aldo” - lado, en forma

mixta, por ejemplo “credo” - cerdo y el complejo “bulsa” - blusa.
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Estos tipos de equivocaciones se denominan ortografia natural, deben
ensefiarse como parte de la educacion general basica y cometen mayormente en los

primeros afos de instruccion.

Errores de carécter viso-espacial:

e Substituir los vocablos como p, g, d, b que difieren segin su ubicacion en la
posicién del espacio.

e Reemplazar letras que se parecen o se visualmente de la misma manera, por
ejemplo: n/m, e/l.

e Confundir vocablos con fonemas que pueden tener dos grafias diferentes
segun las vocales, como /k/, /g/, jl, Izl.

e No usa la letra “h”, pues carece de correspondencia fonética.

Estos errores se originan a causa de las alteraciones en la escritura, que estan

en funcion de la memoria visual.
Errores de caracter viso-auditivo:

La confusion debido al no uso de separadores de palabras corresponde a la

confusion de los limites entre diferentes vocales, por ejemplo:

e Division silabica cuando corresponde a una sola silaba — con tigo.
e Al unir palabras — lacasa.

e Se combinan las silabas de dos palabras para formar la palabra “es tatapa”.

Errores en las reglas de ortografia:

e Antes de “p”y “b”, no coloque m.

e No utilizar mayusculas en el momento en que sea adecuado.

e Establecer normas de puntuacion.

e Los verbos que terminan en “aba” deben escribirse con “v”. (pag. 5)

2.3.1.4. Etiologia de la disortografia
Segun Ramirez (2008) estas son las causas de la disortografia:

e Causas linguisticas: es complicado aprender el idioma, debido a que se hace
dificil la pronunciacién o el conocimiento de las palabras, entre otras cosas.
Las complicaciones de pronunciacion pueden interferir con la correcta

percepcion de un sonido y provocar asi dificultades en su correspondencia
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visual. Por otro lado, conocer vocabulario implica recordar su forma, es decir,
como escribir una determinada palabra.

Dentro de las equivocaciones linguisticas que cometen los menores se puede
ver:

- Omisiones: dentro de sinfones “como” por “cromo”, dentro de la
extension silabica “lo” por “los”, de silabas “tar” por “tarde” o palabras.

- Sustitucién: de puntos o modos de articulacion por fonemas vocales o
consonanticos (f, z, t, d, p, b).

- Adicién: de los fonemas “parato” que significan “parto”, las silabas
“pollollo” que significan “pollo”.

- Inversiones de sonidos: grafemas de palabras o silabas como “batora”
por “barato” o0 “caos” en vez de “caso”.

Causas de tipo pedag6gico: en algunos casos, la ensefianza de la ortografia
puede ser de escaso provecho dependiendo del patrén de pensamiento del
alumno.

Causas perceptivas: la captacion auditiva y visual, ademas del tratamiento
de los datos, son fundamentales para el avance de la disortografia. Dentro de
ellos, los méas importantes son: el recuerdo de sonido, el de imagen, la
temporalidad, la espacialidad y la memoria de objetos.

Las dificultades més frecuentes son:

- Errores visoespaciales: sustitucion de términos segin su ubicacion en
el espacio (d/b, p/b) o sus aspectos visuales (m/n, a/e).

- Confusién de fonemas con doble escritura (b/v, lly).

- Error en términos que Unicamente pueden ser escritos en una o dos
formas en base a la vocal /k/, /g/, /j/, Iz/; por ejemplo: la guerra, el gato,
el zapato, el jarro, la cecina, los girasoles.

- Problemas al asociar sonidos con escritura.

- Problemas para diferenciar registros graficos por medio de las zonas en
blanco. Ejemplo: lamanera en que se dividen las silabas que hacen parte
de una palabra (sa-la), o la manera en la que se unen las silabas que

pertenecen a dos palabras (tatapa).
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2.3.1.5. Causas de la disortografia
La disortografia es un inconveniente que acostumbran a tener bastante

frecuencia los estudiantes cuando escriben. Dentro de las razones mas importantes

Lopez (2016) hizo referencia a las siguientes:

1. Causas de tipo perceptivo
- Carencias tantos en la percepcion visual como auditivo.
- Difuminacion de la diferencia entre los sonidos de las vocales de
diferentes palabras
- Guardar el sonido para reproducirlo
- Las caracteristicas ortograficas que no cumplen con la
correspondencia fonoldgica (por ejemplo, “v”, “b” y “h”) y, por lo
tanto, se basan en la memoria visual
- Falencias en el ambito de la temporalidad y el espacio.
- Recibe el nombre de correctos los apuntes de las palabras.
- Diferente entre grafemas de similares caracteristicas (b/d, p/q)
- Adecuado monitoreo de la secuencia y rapidez del habla (cadena de
tiempo-rango)
2. Causas de tipo intelectual
- Déficit o falta de madurez mental: para conseguir una transcripcion
correcta es necesario realizar ciertas acciones de tipo ldgico-
intelectual.
3. Causas de tipo lingiistico
- Problemas de idioma con la pronunciacién: si el nifio pronuncia un
fonema incorrectamente o lo reemplaza por otro fonema oralmente (s
por z), lo leerd incorrectamente y lo escribird de manera errénea
cuando tenga que repetirlo para transcribir.
- Mala comprensién y uso del vocabulario: cuanto mayor es el numero
de palabras, menos conocimiento tendra de su manera de escribir.
4. Causas de tipo afectivo-emocional
- Causas de tipo pedagogico
- Bajo grado de motivacion
Los motivos sobre la disortografia son de diferente tipo y tienen una gran
influencia en la capacidad académica que tienen los estudiantes, de modo que, es

necesario que sean halladas con anterioridad para hallar soluciones. Si los nifios
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ignoran estas carencias, en los menores se producirian importantes dificultades en el

momento de escribir, y es mas complicado sobrellevar este inconveniente (pag. 23)

2.3.1.6. Importancia del uso de métodos de aprendizaje para la disortografia
La ortografia es una de las muchas habilidades y conocimientos que los

alumnos deben asimilar durante el proceso de aprendizaje para poder avanzar
académica, personal y profesionalmente. A pesar de ello, educar a los menores en la
manera de escribir es una labor complicada que normalmente termina en dificultades

como la disortografia.

Por lo tanto, los maestros deben emplear una variedad de técnicas de
ensefianza de la escritura que reduzcan este trastorno y fomentar el aprendizaje de

los estudiantes. Asimismo, Barraquel y Palate (2018) expresan que:

Se brinda apoyo educativo a los estudiantes para ayudarlos a superar las
dificultades académicas. En este sentido, es significativo hallar métodos de
ensefianza/aprendizaje alternativo, interesantes, divertidos y dindmicos que
incentiven a los estudiantes a utilizar constantemente herramientas como los

diccionarios para corroborar la manera en que se escribe una palabra. (pag.18)

La ortografia mejora cuando se utilizan diferentes métodos de ensefianza para
ensefiar a los estudiantes sobre la escritura porque mantiene su interés y los motiva a
aprender. Sin embargo, algunos docentes utilizan métodos tradicionales para

aprender a escribir, afirm6 Rosero (2021):

Esta distorsion y influencia en el conocimiento significativo que tienen los
estudiantes de nivel primaria tiene algunos errores tipograficos y resulta en
un bajo rendimiento académico en las evaluaciones porque los profesores no
utilizan nuevos métodos de ensefianza relacionadas con las reglas de escritura

y vocales. (pag. 21)

Por tanto, los maestros deben innovar métodos para hacer que el aprendizaje
sea cada vez mas facil para los nifios con disortografia, porque la falta de uso de
nuevos métodos crea menos motivacién para los estudiantes y el conocimiento no se

absorbe de manera significativa, lo que lleva a bajos resultados de aprendizaje.

2.3.1.7. Dimensiones de la disortografia
e Percepcion visual auditiva
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Es una palabra que no posee una norma especifica de escritura o
representacion y se puede utilizar cuando el paciente tenga la totalidad de la
informacién o representacion mental de la palabra. Se identifican por una
deficiencia en el empleo de métodos directos del pensamiento, que posibilitan
la totalidad de las acciones de leer y escribir, ademas de poseer imagenes
visuales y de escritura; Debido a esto, la escritura se debera realizar a través
de un método indirecto, esto tiene como consecuencia las reglas de la
escritura.
e La omision de la letra “h” o el cambio entre “b” y “v” se tiene en
cuenta un error ortogréfico arbitrario, es decir, se confunde la palabra
con un fonema que permite dos grafias (ll/y, b/v).
e Las palabras confusas con fonemas (/g/, /j/, Ic/, /z/) que permiten dos
grafias segun las vocales.
e Problemas para diferenciar las diferentes grafias de las diferentes
vocales por medio de los usos de los espacios.
e La combinacion de palabras que aparecen (casa), la separacion de
silabas que forman una palabra (es-ta).
Percepcion visual espacial
La palabra se escribe de acuerdo a ciertas normas, como en las palabras
esdrujulas, sobreesdrajulas, graves y agudas, la utilizacion de las letras b, v,
¢, S, Z; 9, ], I, h, ademas de signos diacriticos. Indica una transformacién en
la manera en la que se ven visualmente los signos graficos o agrupaciones de
signos graficos.
Por lo tanto, debido a rotaciones o inversiones estaticas, sustituciones de
grafemas con formas similares (o/a, m/n) y confusion de letras con dobles
grafia (g/j, b/v), relacionadas con la percepcion visual, particularmente con la
espacial, lo que resulta dificil percibir correctamente algunas letras o
grafemas. La escritura de algunas palabras implica con frecuencia inversiones
de letras, errores de rotacion de letras (como “d” por “b” o “p” por “q”) y
sustituciones de grafemas con sonidos similares (como “a” en vez de “0”).
Avrticulacion de fonemas
Es conocida la norma del uno a uno, que tiene una correlacién especifica entre

fonema y grafema, sin la posibilidad de equivocacion en esta circunstancia.

21



Es el proceso de crear sonidos del habla moviendo la lengua, los labios, la
mandibula y el paladar blando. Imitan los sonidos que escuchan cuando les
hablan mientras aprenden a hablar. La articulacion de fonemas es la
produccién de un habla adecuada a cada fonema especifico, es decir, llegar al
punto de pronunciar correcta. Se clasifican de 2 maneras:
e Diferenciadora: cada fonema se distingue de otros fonemas por su
importante funcion especifica, por ejemplo: /m-e-s-a/ y /p-e-s-a/ son
dos mensajes semanticamente diferentes porque /m/ se opone a /p/
debido a la sonoridad.
e Indivisible: se refiere a que no se puede dividir en unidades mas

pequenas.

2.3.2. Comprension Lectora

2.3.2.1. Definicion
La comprension lectora se define a cualquier concepto que permita al lector

participar en un texto y es la capacidad que tienen los individuos de comprender y
percibir lo reflejado en un texto especifico. Esto precisa el desarrollo temprano de
determinadas habilidades y aptitudes. Al respecto, Goodman mencionado por
Méndez (2006), menciona lo siguiente: “el proceso es complejo y desde el momento
en gue lee los datos con claridad, el lector seleccionara aquellos datos que le interesan

segun las predicciones de los sentidos” (pag. 144).

Un estudiante en edad escolar aprenderd mas sobre el mundo y desarrollara
habilidades que le ayudaran a interactuar con su entorno en el futuro cuanta mas lea.
Por lo tanto, la comprension lectora debe considerarse como un procedimiento de
desarrollo de destrezas, que debe ser reforzado periédicamente por las instituciones
educativas y el apoyo familiar, formando asi el amor por la lectura y creando

condiciones favorables y beneficiosas para el desarrollo de nifios.

El crecimiento cognitivo de los estudiantes en el salon de clase se potencia
mediante la lectura y la comprension de lo leido. Al respecto Chavarria, (2006) “hace
referencia a que la lectura es un acto que da significado a hechos, cosas y fendmenos
ademas de revelar un mensaje cifrado, ya sea un texto, un grafico o un mapa” (péag.
78).
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En efecto, para los efectos de la investigacion educacional, es posible
determinar que el grado de comprension lectora de los infantes e infantes de los
colegios participantes es normal, de modo que se realiza una propuesta a través de
un conjunto de talleres que lograrian promover el desarrollo de la comprension
lectora a través del juego, esto es, porque los nifios y nifias se encontraria de nuevo
con el procedimiento de la lectura 'y su comprension, ademas de ciertas técnicas que

favorezcan la creacion del sentido.

Para conseguir que tanto nifios como nifias se interesen en la tematica de los
arcoiris se emplean recursos naturales y creativos que incentivan la participacién de
los nifios y la estimulacion de sus habilidades para brindarseles herramientas lGdicas

con el fin de desarrollar destrezas y poder descifrar un texto.

Asimismo Condemarin'y Medina (2000) declaran que: “las técnicas utilizadas
para este proposito se pueden dividir en estrategias utilizadas antes, durante y después

de la lectura, ofrecen un marco o ayuda eficaz para mejorar la comprension lectora”
(pag. 56).

En consecuencia, a través de esta investigacion se desarrollo la necesidad de
investigar y desarrollar métodos o estrategias para crear orientaciones en nifios, nifias
y docentes para mejorar la comprension lectora para encontrar respuestas sobre cémo

promover la comprensidn del texto a traves del aprendizaje educativo.

La comprension lectora no se limita a pedir que los alumnos estudien o lean
libro o revistas, la comprension de sus textos se trata de ejercitar, desarrollar y poner

en practica diversas maneras de producir nuevos conocimientos a traves de la lectura.

A fin de ello, es necesario precisar el grado de entendimiento lector en
menores y menores, como lo evidencia el diagnostico. Asimismo, es fundamental
tanto para los profesores como para la comunidad en su conjunto tener en cuenta las
razones que pueden influir en la comprension del texto para poder solucionar la

problemética de manera integral.

El compromiso pedagdgico es una parte importante del proceso de
comprension lectora porque permite el desarrollo de la pedagogia en el aula. Debido

a que el profesor se hace responsable por el papel de supervisor y toma parte en el
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procedimiento de desarrollo del conocimiento y la formacion de los infantes

mediante métodos de ensefianza.

2.3.2.2. Habilidades de la comprension lectora
Para Quintana (2007), las habilidades de la comprension son las siguientes

los cuales se mencionan a continuacion:

1. Habilidades del lector para entender el texto
e Habilidades de vocabulario: proporcionar a los estudiantes
habilidades que les permitan aprender el significado de las palabras
de forma independiente y moverse més libremente. Talentos como
estos incluye:

- Analisis estructural: la manera en que el lector observa las
palabras es mediante sus prefijos, sus sufijos, sus finales de
palabras, sus palabras base, sus raices verbales, sus palabras
compuestas y sus abreviaturas.

2. Habilidades de uso del diccionario
¢ ldentificar informacion relevante en el texto: es la capacidad que
tiene un libro para hallar la informacién fundamental y luego leerlo.
Estas habilidades incluyen:

- Localizacién de los elementos narrativos de mayor
importancia: para encontrar los detalles que le ayuden a
comprender la narrativa, el lector recurrird a su entendimiento
de la disposicion potencial del relato.

- Localizacién de la relacion entre las partes de un relato: el
lector determina las relaciones entre los componentes basicos
de una historia para captar su significado general después de
identificar estos componentes. Para ello, un nifio 0 una nifia
debe comprender los siguientes procesos: causa, efecto y
secuencia.

3. Habilidades para asociar el escrito con experiencias previas
e Inferencias: el lector asimila la informacién que le da el autor para
poder entender lo que no esta definido en la obra. El alumno tiene que

dejarse aconsejar bastante por su formacién inicial.
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e Lectura critica: los lectores aprenden a valuar el contenido y formar
madurez mientras leen. Se instruye al lector en la manera de distinguir
entre las diferentes clases de texto, entre ellas se encuentran las

opiniones, los hechos, las supuestas consecuencias y la propaganda.

2.3.2.3. Modelos de comprension lectora

Segun Adams (1982) los diferentes modelos utilizados para intentar entender

la dificultad de la comprension lectora convergen en considerarlo un proceso

multinivel, lo que significa que el texto debe analizarse en diferentes niveles, desde

graficos hasta textos completos. Sin embargo, no existe un acuerdo universal sobre

como se relacionan operativamente estos niveles. A lo largo de la historia han

aparecido tres tipos diferentes de modelos (modelo de procesamiento ascendente,

modelo de procesamiento descendente y modelos interactivos) que pueden

distinguirse por las caracteristicas antes mencionadas.

Modelos de procesamiento ascendente: La informacion se extiende por el
sistema en sentido descendente, desde la vista de las letras hasta el tratamiento
semantico de todo el texto, sin necesidad de tener relaciones de inversos.
Adams (1982) afirma que “el conocimiento previo del lector puede activarse
en cualquier nivel al leer un texto, permitiéndole anticipar o completar el flujo
ascendente de la informacion” (pag. 104).

Modelos de procesamiento descendente: Segun Adams (1982) “los datos
muestran que los buenos y malos lectores difieren mas en sus habilidades de
decodificacion que en los procesos cognitivos de nivel superior” (pag. 83).
Esto no implica que la ordenacion de arriba hacia abajo no sea importante
para entender un escrito, sin embargo, Unicamente en el momento en que las
palabras se pueden ordenar de manera automatica es posible complementar el
micro procesamiento con respecto a la comprension del mismo y no
remplazarlo.

Modelos interactivos: se han generado a partir de los ultimos afios de la
década anterior han intentado armonizar las distinciones entre enfoques que
antes eran exclusivos. Se imponen asi ideas de cdémo interactuar para
preservar la ejecucion de tareas paralelas en diferentes niveles: el
entendimiento se apoya en datos textuales precisos y en el conocimiento

previo del lector.
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Los procesos ascendentes garantizan que los lectores presten atencion a
cualquier informacion nueva o que no cumpla con sus expectativas, mientras
que los procesos descendentes facilitan que los lectores adquieran
informacion de nivel inferior que coincida con sus expectativas.
Segln Pinzés (1995) “la comprension lectora se determina como la forma en
que se usan las ideas ofrecidas por el propio escritor y los conocimientos
previos que tiene el lector para comprender el significado de lo que se
pretende decir” (pag. 66). Es fundamental recordar que, si el conocimiento
previo de un lector es profundo y extenso, ese lector construird répida y
completamente un modelo, y luego la lectura llenard los vacios en ese modelo
y lo probara. Al realizar una prueba de comprension, es necesario conocer las
condiciones que causan este error de comprension, Para Smith (1978), son:

e Omitir y continuar leyendo.

e Dejar de juzgar.

e Hacer un boceto de tanteo.

e Reconsiderar la frase.

e Reconstruir el escenario original.

e Ver una persona especialista.

En la actualidad se encuentran cuatro hipotesis fundamentales que participan

en el estudio de la psicologia acerca de la comprensién de leer:

e La capacidad de leer esta ligada a la interrelacion de procedimientos
mentales, linguisticos y sensoriales.

e Leer es una actividad interactiva.

e Lacapacidad que tenemos para gestionar datos que tienen limites.

e Laaccion de leer es una actividad de estrategia.

La habilidad de leer actualmente se basa en el libro y la comprension que
tiene el lector del mismo depende del libro y del lector.
2.3.2.4. Factores relacionados con la comprension lectora
Para Tangoa y Hidalgo (2016), la comprension lectora esta sujeto a varios

componentes diferentes que tienen relacion con el escritor, el lector o el texto.

La labor de leer, como todos sabemos, es un proceso que requiere de una

relacion entre el texto y el lector, este produce un modelo de la manera en que se

26



entiende el texto en funcidn de las relaciones que tiene con sus conocimientos previos

y las particularidades del mismo; de esta manera, la comprension del producto final

esta ligada a la totalidad de conocimientos que tiene el lector y también al caracter

del mismo. No obstante, aquello no es todo, la comprensidn igualmente se apoya en

el conocimiento del escritor y una serie de habilidades que el lector puede adquirir

mediante el empleo de diversas tacticas.

Esta explicacion nos da la posibilidad de entender la complicacion de la

comprension del texto debido a que esté influenciada por mas de un factor, como son

las habilidades de entendimiento del escritor y la extension del mismo y la

complejidad del tema.

Factores derivados del escritor

La labor de leer un libro hace que el lector asuma el papel de intérprete del
mismo, esto es, que el escritor manifiesta en su obra la nocion que tiene, su
postura y sus principios.

El escritor de un libro tiene una razén cuando escribe, esta razon hace que el
lector asista y capte el sentido general del mismo. Los objetivos del autor
pueden incluir informar, persuadir o entretener a los lectores. Dependiendo
de sus objetivos, el autor escribira utilizando un esquema de tipo de texto
particular.

Es importante sefialar que en el &mbito de la escritura no siempre existe una
correspondencia clara entre lo que se escribe en sentido literal y lo que el
escritor pretende comunicar. Por lo tanto, es de suma importancia que los
lectores no solo comprendan las ideas principales presentadas, sino que
también entiendan el &nimo del autor, el objetivo de la transmision y cualquier
significado implicito, como doble sentido, expresiones ambiguas, omisiones
0 repeticiones de palabras, etc. Ademas, los lectores también deben estar
atentos al tono, ya sea agresivo, irdnico, dulce, sarcastico, humoristico, entre
otros. Finalmente, es importante entender la importancia de los elementos de
la lengua como palabras y ejemplos.

El lector ademas requiere entender la época en que se cred el texto (época,
edad del autor, lugar).

Factores derivados del texto
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Para comprender plenamente un texto escrito, es fundamental identificar su
manera y su estructura. Hay una amplia gama de formas de texto que son
informales y acogedoras, como cartas, postales, invitaciones 0 mensajes de
felicitacion, o formales y académicas, como resumenes, diagramas,
disertaciones, tesis y esquemas. Ademas, los textos pueden estar relacionados
con el trabajo, como informes, cartas, notas; o sociales, como anuncios,
articulos, revistas y avisos. También pueden estar asociados a grupos, como
instancias, planes de estudio y reglamentos. Por Gltimo, los textos se pueden
clasificar como literarios, como poemas, cuentos, novelas y obras de teatro.
Cada clase de texto tiene una caracteristica y un patron que es importante
entender y se debe conocer para comprender el significado.

La consistencia y unidad se tratan de la claridad de conceptos y la correcta
construccién de las palabras, son aspectos importantes de un escrito. Cuando
los conceptos se exhiben con claridad y falta de 16gica, los espectadores no
logran construir sentido ya que el libro carece a nivel semantico (encaje)
Factores derivados del lector

Para que el lector comprenda completamente el texto se requiere una buena
base de conocimientos, es decir, un amplio conocimiento general de la
informacion sobre el mundo circundante y sus elementos contenidos en el
texto.

e Conocimiento sobre la realidad: Es el conocimiento que los lectores
obtienen sobre el mundo que los rodea. Este entendimiento le
proporciona la capacidad de adivinarse la informacion que contiene
cada clase de escrito, debido a que la comprension es un
procedimiento en el que un individuo relaciona lo que observa y lee
con las cosas que ha sentido. En consecuencia, el lector es posible que
genere hipotesis.

e Conocimiento sobre el texto: En referencia al texto, el lector debe:

- Ser consciente de la circunstancia y el motivo de la
conversacion, es decir, entender el propdsito del relato
propuesto por el escritor y contrastarlo con el suyo propio.
Igualmente, es necesario que sepas en qué lugar y en qué

momento se cred la creacion y cual fue el sentido del autor.

28



- Entender la manera en que los conceptos de lengua alternativa
se emplean en la escritura y estan en el texto, tales como, por
ejemplo: las convenciones de organizacion, la manera en que
se ordenan las palabras y las distinciones que hay entre ellas,
las expresiones, las oraciones, etc. Un texto es dificil de
entender cuando faltan estos componentes.

- Averiguar y entender la labor de los componentes del sistema,
como es el caso de la escritura “en donde se pronuncia, se
escribe” de palabras y de frases “en donde se interpreta, se
precisa y se estructura la frase”, de manera que se comprenda
su funcion dentro del sistema.

- Entender la estructura del escrito, ordenar las ideas, precisar
los conceptos principales, los conceptos secundarios y los
adicionales que contiene es de suma importancia en el
momento de comprenderlo, ademas de que sea escrito y que

se elabore.

Para reconocer la estructura del texto, los lectores necesitan saber qué tipos
de textos existen, es decir, comprender como el autor organiza sus pensamientos. Los
lectores tienen que hacer parte de diferentes procedimientos de entendimiento al leer

diferentes clases de libros.

La investigacion sobre la comprension lectora ha demostrado que dar
consejos a los estudiantes sobre cdmo concentrarse en la estructura del texto les
ayuda a comprenderlo mejor. Por tanto, un elemento importante de la comprension

es ensefiar a los lectores a leer diferentes tipos de textos.

Se cree que un relato es coherente si se organiza de manera logica y con
sentido comun, y si mantiene la estructura para contar los hechos fundamentales,
distinguiéndolos de los hechos no relacionados. El inicio, desarrollo y conclusion

conforman de la estructura del texto.

Aunque las estructuras de los textos son realmente variadas, mayormente se
acomodan a métodos de ordenacion de ideas l6gicos, como el método de instigacion,
que empieza por lo particular para llegar a lo general; la deduccion, que es la opuesto

a la induccidn; partimos de los hechos especificos del texto. todo hasta proceder a
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sus elementos: un analisis de la interpretacion; una tesis, la combinacion de sus partes

para formar un todo.

La coherencia del texto es otro aspecto importante ya que ayuda a mantener
relaciones claras entre los diferentes elementos linguisticos del texto. Los escritores
utilizan una variedad de recursos, como la repeticion, sustitucion de palabras,
entonacion, puntuacién para crear coherencia. Estos mecanismos permiten la
construccién articulada de palabras, oraciones y parrafos. Para que un texto tenga
cohesion y posteriormente sea comprensible es fundamental el trabajo adecuado de
herramientas de referencia “adjetivos, pronombres y adverbios”, yemas de texto

“conjunciones, locuciones y adverbiales”. (pag. 37)

2.3.2.5. Estrategias para un eficaz desarrollo de la comprension lectora
Asimismo, Secada, et al. (2003) afirmaron como “la preparacion para

aprender a leer se produce a los 5 afios, a pesar de que los estudios han demostrado
que los nifios de dos o tres afios pueden aprender a leer” (pag. 56). Aunque es posible,
ensefiar a leer a una edad temprana que puede conducir al fracaso y la decepcién si
se hace demasiado pronto. Al mismo tiempo, sefialan que aprender a leer depende de
la capacidad, grado intelectual y desarrollo de la familia, ademas del contexto cultural

de la familia y los docentes.

Asimismo, Allende y Condemarin (1993) indican que “las causas asociadas
con la preparacion para la lectura tienen relacion con la edad, la madurez social y
emocional, las condiciones econémicas y culturales, los componentes psicoldgicos,
fisicos y linguisticos” (pag. 87). De modo que, las maniobras usadas por los
profesores son s6lo uno de los muchos componentes que tienen la capacidad de
aprender con éxito la habilidad de leer. Para que estos métodos sean efectivos deben
abordar las realidades del contexto del estudiante, su edad mental y su desarrollo

mental, de lo contrario conduciran al fracaso y al abandono de la actividad.

Las habilidades de comprension lectora no son capaces de desarrollarse de
manera arbitraria, sino que deben disefiarse de manera especifica y cuidadosa. El

éxito o el fracaso en la lectura dependera del disefio de la capacidad.

Se deben disefar estrategias efectivas para desarrollar el interés por la lectura
y la familiaridad con el lenguaje oral. Asimismo, Serra y Oller (2001) expresaron

maneras de ensefiar la comprension de la lectura. Estos expertos recomiendan que
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los métodos de lectura activa un conjunto de pequefios procesos en el lector que
tienen la intencion de ayudar a comprender el libro y que se transforman en una forma

de leer autoorganizada” (pag. 84).

Para lograr la meta propuesta, estos métodos deben tener un propésito claro,
para ser evaluadas con frecuencia y modificarse segun sea necesario. También deben
usarse de manera consistente en una variedad de entornos laborales, proporcionando
un entorno relevante para el aprendizaje y la practica que fomente la aplicacion
independiente y eficiente de la estrategia. Para Serra y Oller (2001), este proceso

permitira al estudiante:

e Extraer el sentido general o particular de lo que se escribe o de las partes que
lo conforman.

e Reorientar su travesia, adaptandose a su propio compas y posibilidades,
subiendo o bajando para conseguir una mejor asimilacion.

e Enlazar ideas nuevas con entendimientos previos.

Para Gutiérrez y Salmerén (2012), las competencias hacen refieren a los
procedimientos y habilidades encaminadas a alcanzar metas y pueden dividirse en

cognitivas, metacognitivas, motivacionales, afectivas y contextuales.

e Las estrategias cognitivas: se dirigen a métodos activos y positivos que el
lector empieza a ejecutar de manera voluntaria y firme para generar una
impresion mental al texto. Averiguar y entender palabras, realizar
interpretaciones de oraciones, comprehender el texto inalterado y distribuir o
utilizar entendimientos que estan dentro de las maneras listados arriba.

e Las estrategias metacognitivas: se tratan de la administracion de los
procedimientos de pensamiento para el conocimiento y la comprension de
uno mismo. El entendimiento en si es la reactivacion de habilidades obtenidas
con anterioridad acerca de personas, trabajos y métodos; por otro lado, la
regulacién se refiere a planificar, monitorear, reconocer errores y evaluar el
nivel de comprension alcanzado. Las estrategias metacognitivas se clasifican
segun cuando se utilizan antes, durante y despues de la lectura.

e Las estrategias motivacionales afectivas: se refieren a la experiencia

familiar de lectura ilustrada compartida. Estas vivencias augmentan la
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habilidad de contar historias, la costumbre de leer libros y la correcta escritura
de los infantes y aumentan el vocabulario de los lectores.

Las estrategias motivacionales contextuales: se refieren a una sensacion de
valorar el proceso de lectura e integrarlo en un contexto de la vida real, por
ejemplo, vinculando la lectura con experiencias previas, activando la
comprension del lector no solo del tema del texto sino también de su

contenido, permitiéndole sacar conclusiones al respecto. (pag. 32)

2.3.2.6. Niveles de comprension lectora

Hay diferentes niveles de comprension lectora, lo que puede ayudar a elegir

materiales de lectura y métodos de desarrollo para que se incluyan elementos que

cubran todos los niveles de comprension lectora, Para Rioseco y Ziliani (2015) son:

Literalidad: en este nivel el lector adquiere conocimientos explicitos sobre
el libro. Las habilidades que puedes adquirir en este nivel son: entender el
significado de las palabras, las oraciones y los parrafos, reconocer acciones
descritas en una narrativa, reconocer a los participantes en una accion,
reconocer el tiempo y el espacio, reconocer la secuencia de acciones y el
patrones y describir los atributos del personaje.

Retencion: el lector recuerda informacion proporcionada directamente,
desarrolla habilidades para reproducir situaciones verbalmente, recuerda
pasajes de texto y detalles individuales, recuerda los puntos principales del
texto y capta la esencia.

Organizacion: en este nivel, los lectores pueden organizar los elementos y
describir las conexiones que existen entre ellos, también pueden fomentar la
capacidad de conectar elementos, acciones, puntos y tiempos, distinguir
eventos y opiniones de personajes, sintetizar texto, explorar la causa y efecto
de eventos, comparaciones entre personajes Yy ubicaciones fisicas,
identificacion de personajes principales y secundario.

Inferencia: explorar aspectos y mensajes ocultos del texto, desarrollar
detalles que brota en el texto, especular sobre otros posibles eventos, crear
teorias sobre los impulsos internos de los personajes, inferir lecciones y
sugerir diferentes soluciones de nomenclatura para los textos, son algunas

habilidades que puedes desarrollar.
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Interpretacion: reorganizar informacion individual en el texto, las
habilidades que los estudiantes pueden desarrollar incluyen determinar el
mensaje de un texto, sacar conclusiones, predecir posibles consecuencias de
acciones, generar un juicio personal y luego resumirlo en una obra personal.
Valoracion: generar valoraciones a partir de las vivencias y los principios
éticos, aprehendiendo el sentido implicito de una obra, generar valoraciones
acerca de la obra, generar valoraciones sobre la calidad de la obra y generar
valoraciones estéticas son algunas de las habilidades que los alumnos pueden
consequir.

Creacion: transmitir ideas presentadas por el texto, manifestadas en figuras
y otras situaciones parecidos y ademas ciertas habilidades que se necesiten
para desarrollar son las mismas que las del texto con respecto a las ideas que
se transmiten por el escrito, se afladen o se modifican ciertas conductas en el
lector, se presentan nuevos enfoques basados en las ideas del escrito y se

resuelve algin problema.

2.3.2.7. Dimensiones de la comprension lectora

Segun Fuentes (2018) las dimensiones de la comprension lectora se

desarrollan de la siguiente manera:

Comprension literal: se trata del desarrollo de la evolucion mental, el
propdsito es lograr informacién clara expresada en el texto, aqui el autor
transmite claramente el mensaje. Para lograr esto, el lector debe pasar por un
proceso de decodificacidn de signos linguisticos antes de pasar al segundo
momento, que es comprender la lectura en si mismo. El lector podra
identificar los datos, hechos y acontecimientos contenidos en la obra sin
mucho esfuerzo mental.

Permite la recuperacion de datos en la forma indicada en el texto; es decir, se
organiza explicitamente por medio de sintesis, resimenes y clasificacion. El
lector en este nivel descompone los datos que se encuentran en el escrito.
Este es el primer nivel de comprensién en el que el lector debe formar dos
habilidades basicas: recordar y reconocer. En este nivel se documentaran las
preguntas que tengan como objetivo la deteccidn, posicionamiento y
clasificacion de elementos. Estas preguntas incluyen identificar detalles

especificos como nombres, periodos de tiempo y personajes, reconocer los
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conceptos y temas principales e identificar las ideas secundarias. Ademas, el
investigador debe poder discernir las relaciones causa-efecto entre varios
elementos e identificar los rasgos que definen a un personaje. Ademas, la
memoria del investigador debe poder retener eventos, tiempos y lugares, asi
como detalles, conceptos principales e ideas secundarias, incluidas las
relaciones causa-efecto y rasgos de caracter.

Comprension inferencial: esta dimension pone a prueba la capacidad
intelectual del lector formulando hipotesis sobre el argumento del texto. La
idea de la conceptualizacion de conceptos y la habilidad de deduccién del
lector nos ayudan a hallar cosas que no se encuentran en la vista, los
conceptos y las ideas. Todo escritor profesional exhibe narraciones y
conceptos en el centro de su obra, pero no siempre son ubicaciones literales
y, para encontrarlos, debe aprovechar toda su experiencia intelectual.
Finalmente, es posible inferir, comprender y recopilar la informacion
aprendida de la lectura.

Las inferencias son predicciones hechas a partir de relaciones que se
encuentran entre ideas, personas, objetos o0 acontecimientos. Una
particularidad esencial de las supuestas que son hipotesis que es posible
comprobarlas. Un lector frecuentemente interpretara la informacion de un
texto de acuerdo a sus propias experiencias 0 conocimientos previos, lo que
puede resultar en inferencias (también conocidas como suposiciones). Este
proceso le permite leer entre lineas y extraer informacion oculta en el texto,
para que pueda obtener una comprension mas profunda del contenido de la
informacion que se analiza.

Comprension critica: este nivel es el mas dificil de alcanzar porque requiere
la capacidad de conceptualizar, en el que deben expresar sus opiniones y
puntos de vista sobre el texto; por eso es muy importante el conocimiento
previo del tema, aqui se integra la lectura con la experiencia cotidiana. De
manera similar, en este nivel pueden: formar una posicion u opinion, sacar
conclusiones, predecir resultados, procesar el texto leido como una sintesis,
evaluar la confiabilidad o el valor de validez de lo escrito, separar hechos de
opiniones, emitir juicios sobre el texto mismo, la naturaleza y estética del

texto.
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Implica analizar y desarrollar los propios entendimientos de los usuarios
sobre la base del escrito y de sus conocimientos previos, con apreciaciones
subjetivas acerca de los personajes, del autor, del material y de las
representaciones literarias. Se trata de idear narrativas que puedan sustento
los conceptos, esto es, que los estudiantes ayudan a promover un ambiente de

debate y participacion en la clase.

2.3.2.8. Factores que intervienen en las dificultades de la comprension lectora

Las dificultades en la comprension lectora se deben a la deficiencia de

funcionamiento de varios componentes diferentes que participan en la actividad de

leer.

Defior (1996) sugiere que existen siete componentes directamente vinculados

a la no comprension y dos componentes que estan vinculados a la formacion en

general.

Deficiencias en la codificacion. Los individuos que leemos nos focalizamos
en hallar palabras y letras, esto incrementa la capacidad de trabajo de la
memoria. Esto es posible que genere la perdida de vista del sentido, las
semejanzas y la magnitud que significan las cosas que leemos. Aungue esta
condicion es importante, no es suficiente para generar entendimiento debido
a que requiere otros componentes.

Confusion con respecto a las demandas de la tarea. Los usuarios ponen
gran importancia en el descifrado, que es el procedimiento de la lengua que
es significativo para entender palabras; sin embargo, no se olvidan del
procedimiento sintactico que tiene como objetivo extraer las relaciones de
gramaticalidad entre las palabras, las oraciones, los parrafos y los textos;
ademas de que es importante para poder inferir cosas a partir de la
identificabilidad de las palabras primarias y de las secundarias. Ademas,
requiere de una figura que muestre el sentido del texto en espafiol: Las
microestructuras, como las que se encuentran en el suelo, son particularmente
importantes para proporcionar depositos de agua. En consecuencia, los
usuarios deben tomar en consideracion los estratos léxico, sintactico y
semantico, entender la diferencia entre los distintos niveles de estructura
presentes en el texto y utilizar estrategias que se basen en el propdsito del

mismo y en las particularidades del mismo.
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e Pobreza de vocabulario. Las personas que tienen poca habilidad para leer
tienen Unicamente la capacidad de Preconizar el valor de un nidmero mas
reducido de palabras, esto afecta la dificultad de entendimiento del texto, sin
embargo, esto no es en si mismo una condicion para poder comprenderlo.

e Escasez de conocimientos previos. En la memoria de una persona puede
haber una amplia gama de informacién almacenada, organizada y accesible.
La lectura estimula la memoria y ayuda a establecer conexiones entre
conceptos.

e Problemas de memoria. Mientras se procesan datos nuevos y se recupera la
informacion de la memoria a largo plazo, la informacion procesada so6lo
puede almacenarse temporalmente en la memoria a corto plazo. Sera dificil
comprender los conceptos y establecer el hilo tematico si no se sigue este
proceso.

e Desconocimiento y/o falta de dominio de las estrategias de comprension.
Los lectores que no leen activamente o que no utilizan estrategias de
comprension lectora lo encuentran desafiante. En consecuencia, los lectores
deben utilizar métodos para asegurarse de que comprenden antes, durante y
después de la lectura.

e Control negativo y orientacion de la conducta lectora (estrategia
metacognitiva). La metacognicion permite autorregular el proceso mental
para que pueda ajustar su ritmo proporcionando conocimiento de los
métodos, enfoques y estrategias necesarios, asi como la flexibilidad para
alterar el rumbo, retroceder y echar otro vistazo, evaluar y gestionar la
actividad. De este modo, ayudara a los lectores a desarrollar habilidades de
lectura que les permitan inventar nuevos significados mediante el uso de
estrategias cognitivas y metacognitivas.

e La interrelacion entre las variables que tienen importancia en el
entendimiento. Todos los componentes evaluados, asi como las emociones
y los incentivos (auto eficiencia o motivacién), funcionan en conjunto para
dar el entendimiento. Ademas, exhiben la dificultad de entendimiento en la

lectura.

Estas consideraciones deben realizarse en la practica educativa para inspirar

a los alumnos a contribuir intensamente en sus procesos de comprension,

36



entendiendo que el propdsito de su lectura es diferente a leer por placer o leer para
aprobar un examen. Del mismo modo, es fundamental gestionar la influencia de cada

uno para evitar problemas de comprension. (pag. 110)

2.4. Definicidon de términos basicos

e Articulacion de fonemas: deriva en imitar los sonidos que se escuchan cuando
se le habla mientras se aprende a hablar moviendo la lengua, los labios, la
mandibula y la laringe.

e Disortografia: existe una gran dificultad para asociar entre si los distintos
codigos de escritura, las reglas de la lengua y la manera en que se escribe una
palabra, esto es, gran dificultad para transcribir de manera correcta.

e [Escritura: es un conjunto de simbolos que representan las palabras y los sonidos
del lenguaje oral, sirviendo como simbolos para relaciones y cosas reales.

e Grafema: es la unidad minima distintiva del sistema de escritura, es decir, el
elemento minimo que puede distinguir dos palabras en el lenguaje escrito.

e Grafia: es una coleccion de simbolos alfabéticos en distintas formas o sistemas,
utilizados para transcribir el sonido de una letra o una palabra en forma escrita.

e Ortografia: es un grupo de normas que dirigen cémo se escribe una lengua. Este
método se incluye en la gramatica ordinaria porque establece las pautas para el
uso adecuado de las letras, mayusculas, acentos y simbolos auxiliares para que
la comprension e interpretacion del texto se realice correctamente.

e Percepcion visual auditiva: presencia de imagenes visuales y el uso adecuado
de las palabras, se pueden distinguir por una deficiencia en el uso de vias
mentales directas que posibilitan toda lectura y escritura.

e Percepcion visual espacial: esta escrito de acuerdo con ciertas reglas, como el
uso de las letras b, v, ¢, sy z; g, j, Il y h, incluidos los signos diacriticos, en
palabras graves, sobresdrdjulas y agudas. Indica una transformacion en la
manera en la que se ven visualmente los signos gréaficos.

e Reglas ortogréficas: un conjunto de pautas que controlan y especifican la forma
adecuada de escribir una lengua. Por lo tanto, estas reglas son los estandares que
establecen la forma correcta de escribir o redactar las palabras en el idioma al

que pertenecen.
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e Sustitucion: método utilizado para evitar usar las mismas palabras
repetidamente en un texto o conversacion.

e Trastornos ortograficos: son causadas por muchas razones (intelectuales,
cognitivas, linguisticas, pedagogicas, etc.), las mas comunes son la percepcion

viso-espacia y la perceptivo-linguistica.

2.5. Hipdtesis de la investigacion

2.5.1. Hipdtesis general
Existe relacion entre la disortografia en la comprension lectora de los estudiantes de la
L.E.E. N°20820 “Nuestra Sefiora de Fatima”-Huacho, 2022.

2.5.2. Hipdtesis especificas

e Existe relacion entre la percepcion visual auditiva en la comprension lectora
de los estudiantes de la I.E.E. N° 20820 “Nuestra Sefiora de Fatima”-Huacho,
2022,

o Existe relacion entre la percepcion visual espacial en la comprension lectora
de los estudiantes de la I.E.E. N°20820 “Nuestra Sefiora de Fatima”-Huacho,
2022.

e Existe relacion entre la articulacién de fonemas en la comprension lectora de
los estudiantes de la I.E.E. N°20820 “Nuestra Sefiora de Fatima”-Huacho,
2022,

2.6. Operacionalizacion de las variables

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
DISORTOGRAFIA  |ePercepcién visual [ e  Omite letras. ftems
auditiva e Confunde palabra con un
fonema que permite dos
grafias.
e Separa silabas que forman
una palabra. )
e Sustituye grafemas con | ltems
e Percepcion visual sonidos similares.
espacial e Cofunde letras con dobles
grafia.
e Comete errores de
rotacion. ;
Items
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e Articulacion
fonemas

de

Relaciona las fonemas y
grafemas sin posibilidad
de error.

Imita sonidos.
Pronunciacion
correctamente.

COMPRENSION
LECTORA

e Comprension
literal

e Comprension
Inferencial

e Comprension
Critica

Obtiene informacion clara
expresada en el texto.
Decodifica los  datos
contenidos en el texto.
Distingue las relaciones
causa-efecto entre varios
elementos.

Conceptualiza las ideas.
Comprende y recopila la
informacion aprendida de
la lectura.

Lee entre lineas y extrae
informacion oculta en el
texto.

Expresa sus puntos de vista
y opiniones sobre el texto.
Forma una posicion u
opinion, sacando
conclusiones y
prediciendo resultados.
Evalua la confiabilidad o el
valor de validez de lo
escrito.

items

items

items
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CAPITULO Il

METODOLOGIA

3.1. Disefio metodologico

Este disefio de investigacion es no experimental en el sentido de que no se
manipulan variables, transversal debido a que los datos de la muestra estan en su estado
actual y correlacional ya que intenta determinar el grado de relacion entre las variables.

3.2. Poblacién y muestra

3.2.1. Poblacién
La poblacion de estudio esta constituida por 50 estudiantes del 3° grado de la
I.E.E. N° 20820 “Nuestra Sefiora de Fatima” de la ciudad de Huacho.

3.2.2. Muestra
A causa de que contaran con un numero reducido de habitantes, se decidié por
utilizar el instrumento de recopilacion de datos sobre la totalidad de la poblacion.

3.3. Técnicas de recoleccion de datos

3.3.1. Técnicas a emplear
Durante el estudio de campo se aplicaron métodos de verificacion y
observacion, previo a trabajar con los estudiantes, lo que me permitié hacer un estudio

de las dos variables en cuestion, esta investigacion fue de métodos mixtos.

3.3.2. Descripcion de los instrumentos
Se ejecutd un conjunto de preguntas escrito en forma de interrogacion con el
fin de conseguir informacion de manera que se pueda determinar las variables que se
estudiaran, este conjunto de preguntas esta dirigido hacia la unidad de analisis y hace

referencia al cuestionario.

3.4. Técnicas para el procesamiento de la informacion

Después de aplicar los instrumentos de esta investigacion, se utiliza el sistema
estadistico SPSS version 25 para el proceso de datos, con lo cual se pueden obtener

rapidamente los graficos y tablas estadisticos necesarios para el analisis y presentacion.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1. Analisis de resultados

Los siguientes resultados se lograron después de utilizar la herramienta de

recopilacion de datos a los estudiantes del tercer grado:

Tabla 1
Sustituyes letras que se diferencian por su posicion en el espacio: d, b, p, g.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 3 6,0 6,0 6,0
Casi siempre 5 10,0 10,0 16,0
A veces 10 20,0 20,0 36,0
Casi nunca 12 24,0 24,0 60,0
Nunca 20 40,0 40,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Sustituyes letras que se diferencian por su posicion en el espacio: d, b, p, 9.

<40

30

Porcentaje

T T T T T
Siempre Casi siempre Eo - Cas nunca Funca

Sustituyes letras que se diferencian por su posiciégn en el espacio: d, b, p, q.

Figura 1: Sustituyes letras que se diferencian por su posicion en el espacio: d, b, p, g.

Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 6,0% indican que siempre
sustituyen letras que se diferencian por su posicion en el espacio: d, b, p, g; el 10,0% indican
que casi siempre sustituyen letras que se diferencian por su posicién en el espacio: d, b, p,
g, el 20,0% indican que a veces sustituyen letras que se diferencian por su posicion en el
espacio: d, b, p, g, el 24,0% indican que casi nunca sustituyen letras que se diferencian por
su posicion en el espacio: d, b, p, g y el 40,0% indican que nunca sustituyen letras que se

diferencian por su posicién en el espacio: d, b, p, g.
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Tabla 2

Sustituyes o cambias las consonantes similares por sus caracteristicas visuales: n/m.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 4 8,0 8,0 8,0
Casi siempre 8 16,0 16,0 24,0
A veces 10 20,0 20,0 44,0
Casi nunca 13 26,0 26,0 70,0
Nunca 15 30,0 30,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Sustituyes o cambias las consonantes similares por sus caracteristicas visuales:
nim.

20

Porcentaje

10—

T T T T T
Siempre Casi siempre A veces Casi nunca Munca

Sustituyes o cambias las consonantes similares por sus caracteristicas
visuales: nim.

Figura 2: Sustituyes o cambias las consonantes similares por sus caracteristicas visuales:
n/m.

Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 8,0% indican que siempre
sustituyen o cambian las consonantes similares por sus caracteristicas visuales: n/m; el
16,0% indican que casi siempre sustituyen o cambian las consonantes similares por sus
caracteristicas visuales: n/m, el 20,0% indican que a veces sustituyen o cambian las
consonantes similares por sus caracteristicas visuales: n/m, el 26,0% indican que casi nunca
sustituyen o cambian las consonantes similares por sus caracteristicas visuales: n/m vy el
30,0% indican que nunca sustituyen o cambian las consonantes similares por sus

caracteristicas visuales: n/m.
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Tabla 3
Confundes las palabras fonéticas que tienen dos grafias, en funcién a la vocal: g, z, K, j.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 4 8,0 8,0 8,0
Casi siempre 9 18,0 18,0 26,0
A veces 11 22,0 22,0 48,0
Casi nunca 12 24,0 24,0 72,0
Nunca 14 28,0 28,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Confundes las palabras fonéticas que tienen dos grafias, en funcién a la vocal: g,
z, k,j.
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Confundes las palabras fonéticas que tienen dos grafias, en funcién ala
vocal: g, z. k. j.

Figura 3: Confundes las palabras fonéticas que tienen dos grafias, en funcion a la vocal: g,
Z,k j.

Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 8,0% indican que siempre
confunden las palabras fonéticas que tienen dos grafias, en funcion a la vocal: g, z, k, j; el
18,0% indican que casi siempre confunden las palabras fonéticas que tienen dos grafias, en
funcién a la vocal: g, z, k, j, el 22,0% indican que a veces confunden las palabras fonéticas
que tienen dos grafias, en funcion a la vocal: g, z, k, j, el 24,0% indican que casi nunca
confunden las palabras fonéticas que tienen dos grafias, en funcion a la vocal: g, z, k, j y el
28,0% indican que nunca confunden las palabras fonéticas que tienen dos grafias, en funcion

alavocal: g, z, k, j.
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Tabla 4

Escribes con mayuscula la primera letra de un nombre, ciudad o pais.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 25 50,0 50,0 50,0
Casi siempre 10 20,0 20,0 70,0
A veces 9 18,0 18,0 88,0
Casi nunca 4 8,0 8,0 96,0
Nunca 2 4,0 4,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Escribes con mayuscula la primera letra de un nombre, ciudad o pais.
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Escribes con mayiscula la primera letra de un nombre, ciudad o pais.

Figura 4: Escribes con mayuUscula la primera letra de un nombre, ciudad o pais.

Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 50,0% indican que siempre
escriben con mayuscula la primera letra de un nombre, ciudad o pais; el 20,0% indican que
casi siempre escriben con mayuscula la primera letra de un nombre, ciudad o pais, el 18,0%
indican que a veces escriben con mayuscula la primera letra de un nombre, ciudad o pais, el
8,0% indican que casi nunca escriben con mayuscula la primera letra de un nombre, ciudad
o0 pais y el 4,0% indican que nunca escriben con mayuscula la primera letra de un nombre,

ciudad o pais.
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Tabla 5
Escribes la letra m antes de la letra b o p.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 6 12,0 12,0 12,0
Casi siempre 7 14,0 14,0 26,0
A veces 12 24,0 24,0 50,0
Casi nunca 10 20,0 20,0 70,0
Nunca 15 30,0 30,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Escribes la letram antes de laletrab o p.
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Escribes laletra m antes de la letrab o p.

Figura 5: Escribes la letra m antes de la letra b o p.

Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 12,0% indican que siempre
escriben la letra m antes de la letra b o p; el 14,0% indican que casi siempre escriben la letra
m antes de la letra b o p, el 24,0% indican que a veces escriben la letra m antes de la letra b
0 p, el 20,0% indican que casi nunca escriben la letra m antes de la letrab o p y el 30,0%

indican que nunca escriben la letra m antes de la letra b o p.
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Tabla 6

Escribes la primera letra con mayuscula después del punto seguido o al inicio del texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 20 40,0 40,0 40,0
Casi siempre 13 26,0 26,0 66,0
A veces 10 20,0 20,0 86,0
Casi nunca 4 8,0 8,0 94,0
Nunca 3 6,0 6,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Escribes la primera letra con mayuscula después del punto seguido o al inicio
del texto.
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Escribes la primera letra con mayidscula después del punto seguido o al inicio
del texto.

Figura 6: Escribes la primera letra con mayuscula después del punto seguido o al inicio del
texto.

Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 40,0% indican que siempre
escriben la primera letra con mayuscula después del punto seguido o al inicio del texto; el
26,0% indican que casi siempre escriben la primera letra con mayuscula después del punto
seguido o al inicio del texto, el 20,0% indican que a veces escriben la primera letra con
mayuscula después del punto seguido o al inicio del texto, el 8,0% indican que casi hunca
escriben la primera letra con mayuscula después del punto seguido o al inicio del texto y el
6,0% indican que nunca escriben la primera letra con mayuscula después del punto seguido

o al inicio del texto.
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Tabla 7
Reemplazas la letra r por rr.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 3 6,0 6,0 6,0
Casi siempre 5 10,0 10,0 16,0
A veces 10 20,0 20,0 36,0
Casi nunca 12 24,0 24,0 60,0
Nunca 20 40,0 40,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Reemplazas laletrar porrr.
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Reemplazas la letra r por rr.

Figura 7: Reemplazas la letra r por rr.

Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 6,0% indican que siempre
reemplazan la letra r por rr; el 10,0% indican que casi siempre reemplazan la letra r por rr,
el 20,0% indican que a veces reemplazan la letra r por rr, el 24,0% indican gque casi nunca

reemplazan la letra r por rry el 40,0% indican que nunca reemplazan la letra r por rr.
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Tabla 8

Inviertes los sonidos por la falta de habilidad para seguir la secuencia de los fonemas.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 4 8,0 8,0 8,0
Casi siempre 8 16,0 16,0 24,0
A veces 10 20,0 20,0 44,0
Casi nunca 13 26,0 26,0 70,0
Nunca 15 30,0 30,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Inviertes los sonidos por la falta de habilidad para seguir la secuencia de los
fonemas.
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Siempre Casi siempre A veces Casi nunca Munca

Inviertes los sonidos por la falta de habilidad para seguir la secuencia de los
fonemas.

Figura 8: Inviertes los sonidos por la falta de habilidad para seguir la secuencia de los
fonemas.

Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 8,0% indican que siempre
invierten los sonidos por la falta de habilidad para seguir la secuencia de los fonemas; el
16,0% indican que casi siempre invierten los sonidos por la falta de habilidad para seguir la
secuencia de los fonemas, el 20,0% indican que a veces invierten los sonidos por la falta de
habilidad para seguir la secuencia de los fonemas, el 26,0% indican que casi nunca invierten
los sonidos por la falta de habilidad para seguir la secuencia de los fonemas y el 30,0%
indican que nunca invierten los sonidos por la falta de habilidad para seguir la secuencia de

los fonemas.
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Tabla9

Tienes problemas de pronunciacion.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 2 4.0 4.0 4.0
Casi siempre 4 8,0 8,0 12,0
A veces 11 22,0 22,0 34,0
Casi nunca 13 26,0 26,0 60,0
Nunca 20 40,0 40,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Tienes problemas de pronunciacion.
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Tienes problemas de pronunciacion.
Figura 9: Tienes problemas de pronunciacion.
Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 4,0% indican que siempre tienen
problemas de pronunciacién; el 8,0% indican que casi siempre tienen problemas de
pronunciacion, el 22,0% indican que a veces tienen problemas de pronunciacion, el 26,0%
indican que casi nunca tienen problemas de pronunciacion y el 40,0% indican que nunca

tienen problemas de pronunciacion.
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Tabla 10

Afades letras como por ejemplo patatata en lugar de patata, bacadalo en lugar de bacalao.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 2 4.0 4.0 4.0
Casi siempre 3 6,0 6,0 10,0
A veces 4 8,0 8,0 18,0
Casi nunca 18 36,0 36,0 54,0
Nunca 23 46,0 46,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

AfRades letras como por ejemplo patatata en lugar de patata, bacadalo en lugar
de bacalao.
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Siempre Casi siempre A veces Zasi nunca Munca

Afades letras como por ejemplo patatata en lugar de patata, bacadalo en
lugar de bacalao.

Figura 10: Anades letras como por ejemplo patatata en lugar de patata, bacadalo en lugar
de bacalao.

Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 4,0% indican que siempre afiaden
letras como por ejemplo patatata en lugar de patata, bacadalo en lugar de bacalao; el 6,0%
indican que casi siempre afiaden letras como por ejemplo patatata en lugar de patata,
bacadalo en lugar de bacalao, el 8,0% indican que a veces afiaden letras como por ejemplo
patatata en lugar de patata, bacadalo en lugar de bacalao, el 36,0% indican que casi nunca
afiaden letras como por ejemplo patatata en lugar de patata, bacadalo en lugar de bacalao y
el 46,0% indican que nunca afiaden letras como por ejemplo patatata en lugar de patata,

bacadalo en lugar de bacalao.
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Tabla 11

Inviertes grafemas: por ejemplo, bulsa en vez de blusa.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 3 6,0 6,0 6,0
Casi siempre 4 8,0 8,0 14,0
A veces 5 10,0 10,0 24,0
Casi nunca 18 36,0 36,0 60,0
Nunca 20 40,0 40,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Inviertes grafemas: por ejemplo, bulsa en vez de blusa.

Porcentaje
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Siempre Casi siempre A veces Casi nunca Munca

Inviertes grafemas: por ejemplo, bulsa en vez de blusa.
Figura 11: Inviertes grafemas: por ejemplo, bulsa en vez de blusa.
Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 6,0% indican que siempre
invierten grafemas: por ejemplo, bulsa en vez de blusa; el 8,0% indican que casi siempre
invierten grafemas: por ejemplo, bulsa en vez de blusa, el 10,0% indican que a veces
invierten grafemas: por ejemplo, bulsa en vez de blusa, el 36,0% indican que casi nunca
invierten grafemas: por ejemplo, bulsa en vez de blusa y el 40,0% indican que nunca

invierten grafemas: por ejemplo, bulsa en vez de blusa.
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Tabla 12
Te resulta dificil escribir correctamente palabras que contengan fonemas que admitan dos

grafias: gy j.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 5 10,0 10,0 10,0
Casi siempre 6 12,0 12,0 22,0
A veces 10 20,0 20,0 42,0
Casi nunca 13 26,0 26,0 68,0
Nunca 16 32,0 32,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Te resulta dificil escribir correctamente palabras que contengan fonemas que
admitan dos grafias: gvi.
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Te resulta dificil escribir correctamente palabras que contengan fonemas
que admitan dos grafias: gy ].

Figura 12: Te resulta dificil escribir correctamente palabras que contengan fonemas que
admitan dos grafias: gy j.

Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 10,0% indican que siempre les
resulta dificil escribir correctamente palabras que contengan fonemas que admitan dos
grafias: g y j; el 12,0% indican que casi siempre les resulta dificil escribir correctamente
palabras que contengan fonemas que admitan dos grafias: gy j, el 20,0% indican que a veces
les resulta dificil escribir correctamente palabras que contengan fonemas que admitan dos
grafias: g y j, el 26,0% indican que casi nunca les resulta dificil escribir correctamente
palabras que contengan fonemas que admitan dos grafias: gy j y el 32,0% indican que nunca

les resulta dificil escribir correctamente palabras que contengan fonemas que admitan dos

grafias: gy j.
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Tabla 13

Confundes palabras: votar (elecciones) y botar (basura).

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 6 12,0 12,0 12,0
Casi siempre 7 14,0 14,0 26,0
A veces 12 24,0 24,0 50,0
Casi nunca 10 20,0 20,0 70,0
Nunca 15 30,0 30,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Confundes palabras: votar (elecciones) y botar (basura).
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Confundes palabras: votar (elecciones) y botar (basura).
Figura 13: Confundes palabras: votar (elecciones) y botar (basura).
Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 12,0% indican que siempre
confunden palabras: votar (elecciones) y botar (basura); el 14,0% indican que casi siempre
confunden palabras: votar (elecciones) y botar (basura), el 24,0% indican que a veces
confunden palabras: votar (elecciones) y botar (basura), el 20,0% indican que casi nunca
confunden palabras: votar (elecciones) y botar (basura) y el 30,0% indican que nunca

confunden palabras: votar (elecciones) y botar (basura).
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Tabla 14

Diferencias entre dos consonantes de una misma silaba: brazo con bazo.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 5 10,0 10,0 10,0
Casi siempre 6 12,0 12,0 22,0
A veces 10 20,0 20,0 42,0
Casi nunca 13 26,0 26,0 68,0
Nunca 16 32,0 32,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Diferencias entre dos consonantes de una misma silaba: brazo con bazo.
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Diferencias entre dos consonantes de una misma silaba: brazo con bazo.

Figura 14: Diferencias entre dos consonantes de una misma silaba: brazo con bazo.

Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 10,0% indican que siempre
diferencian entre dos consonantes de una misma silaba: brazo con bazo; el 12,0% indican
que casi siempre diferencian entre dos consonantes de una misma silaba: brazo con bazo, el
20,0% indican que a veces diferencian entre dos consonantes de una misma silaba: brazo
con bazo, el 26,0% indican que casi nunca diferencian entre dos consonantes de una misma
silaba: brazo con bazo y el 32,0% indican que nunca diferencian entre dos consonantes de

una misma silaba: brazo con bazo.
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Tabla 15
Inviertes grafemas: telenofo en lugar de teléfono.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 4 8,0 8,0 8,0
Casi siempre 9 18,0 18,0 26,0
A veces 11 22,0 22,0 48,0
Casi nunca 12 24,0 24,0 72,0
Nunca 14 28,0 28,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Inviertes grafemas: telenofo en lugar de teléfono.
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Inviertes grafemas: telenofo en lugar de teléfono.

Figura 15: Inviertes grafemas: telenofo en lugar de teléfono.

Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 8,0% indican que siempre
invierten grafemas: telenofo en lugar de teléfono; el 18,0% indican que casi siempre
invierten grafemas: telenofo en lugar de teléfono, el 22,0% indican que a veces invierten
grafemas: telenofo en lugar de teléfono, el 24,0% indican que casi nunca invierten grafemas:
telenofo en lugar de teléefono y el 28,0% indican que nunca invierten grafemas: telenofo en
lugar de teléfono.
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A partir del uso de la herramienta de recoleccion de datos a los estudiantes del 3er
grado, se obtuvieron los siguientes resultados:
Tabla 1

Identificas las caracteristicas basicas del texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado

Vélido  Siempre 20 40,0 40,0 40,0
Casi siempre 15 30,0 30,0 70,0
A veces 9 18,0 18,0 88,0
Casi nunca 4 8,0 8,0 96,0
Nunca 2 4,0 4,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Identificas las caracteristicas basicas del texto.
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Identificas las caracteristicas basicas del texto.

Figura 1: Identificas las caracteristicas basicas del texto.

Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 40,0% indican que siempre
identifican las caracteristicas basicas del texto; el 30,0% indican que casi siempre identifican
las caracteristicas basicas del texto, el 18,0% indican que a veces identifican las
caracteristicas basicas del texto, el 8,0% indican que casi nunca identifican las caracteristicas

bésicas del texto y el 4,0% indican que nunca identifican las caracteristicas basicas del texto.
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Tabla 2

Identificas y captas las ideas secundarias del texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 25 50,0 50,0 50,0
Casi siempre 10 20,0 20,0 70,0
A veces 12 24,0 24,0 94,0
Casi nunca 2 4,0 4,0 98,0
Nunca 1 2,0 2,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Identificas y captas las ideas secundarias del texto.
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Identificas y captas las ideas secundarias del texto.

Figura 2: Identificas y captas las ideas secundarias del texto.

Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 50,0% indican que siempre
identifican y captan las ideas secundarias del texto; el 20,0% indican que casi siempre
identifican y captan las ideas secundarias del texto, el 24,0% indican que a veces identifican
y captan las ideas secundarias del texto, el 4,0% indican que casi nunca identifican y captan
las ideas secundarias del texto y el 2,0% indica que nunca identifica y capta las ideas

secundarias del texto.
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Tabla 3
Defines la idea central del texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 25 50,0 50,0 50,0
Casi siempre 15 30,0 30,0 80,0
A veces 5 10,0 10,0 90,0
Casi nunca 3 6,0 6,0 96,0
Nunca 2 4,0 4,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Defines la idea central del texto.
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Defines la idea central del texto.

Figura 3: Defines la idea central del texto.

Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 50,0% indican que siempre
definen la idea central del texto; el 30,0% indican que casi siempre definen la idea central
del texto, el 10,0% indican que a veces definen la idea central del texto, el 6,0% indican que
casi nunca definen la idea central del texto, el 4,0% indican que nunca definen la idea central

del texto.
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Tabla 4

Identificas y determinas los elementos relacionados con el texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 30 60,0 60,0 60,0
Casi siempre 10 20,0 20,0 80,0
A veces 5 10,0 10,0 90,0
Casi nunca 3 6,0 6,0 96,0
Nunca 2 4,0 4,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Identificas y determinas los elementos relacionados con el texto.

504

40

Porcentaje

20

0 T T T T T
Siempre Casi siempre A veces Casi nunca Munca

Identificas y determinas los elementos relacionados con el texto.
Figura 4: Identificas y determinas los elementos relacionados con el texto.
Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 60,0% indican que siempre
identifican y determinan los elementos relacionados con el texto; el 20,0% indican que casi
siempre identifican y determinan los elementos relacionados con el texto, el 10,0% indican
que a veces identifican y determinan los elementos relacionados con el texto, el 6,0% indican
que casi nunca identifican y determinan los elementos relacionados con el texto y el 4,0%

indican que nunca identifican y determinan los elementos relacionados con el texto.
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Tabla 5
Defines el espacio y tiempo contenido en el texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 25 50,0 50,0 50,0
Casi siempre 10 20,0 20,0 70,0
A veces 9 18,0 18,0 88,0
Casi nunca 4 8,0 8,0 96,0
Nunca 2 4,0 4,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Defines el espacio y tiempo contenido en el texto.
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Defines el espacio y tiempo contenido en el texto.
Figura 5: Defines el espacio y tiempo contenido en el texto.
Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 50,0% indican que siempre
definen el espacio y tiempo contenido en el texto; el 20,0% indican que casi siempre definen
el espacio y tiempo contenido en el texto, el 18,0% indican que a veces definen el espacio y
tiempo contenido en el texto, el 8,0% indican que casi nunca definen el espacio y tiempo
contenido en el texto y el 4,0% indican que nunca definen el espacio y tiempo contenido en

el texto.
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Tabla 6
Planteas desenlaces diferentes al texto original.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 30 60,0 60,0 60,0
Casi siempre 8 16,0 16,0 76,0
A veces 7 14,0 14,0 90,0
Casi nunca 3 6,0 6,0 96,0
Nunca 2 4,0 4,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Planteas desenlaces diferentes al texto original.
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Planteas desenlaces diferentes al texto original.

Figura 6: Planteas desenlaces diferentes al texto original.

Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 60,0% indican que siempre
plantean desenlaces diferentes al texto original; el 16,0% indican que casi siempre plantean
desenlaces diferentes al texto original, el 14,0% indican que a veces plantean desenlaces
diferentes al texto original, el 6,0% indican que casi nunca plantean desenlaces diferentes al

texto original y el 4,0% indican que nunca plantean desenlaces diferentes al texto original.
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Tabla 7
Realizas conjeturas de las posibles razones de los acontecimientos sucedidos.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 25 50,0 50,0 50,0
Casi siempre 15 30,0 30,0 80,0
A veces 5 10,0 10,0 90,0
Casi nunca 3 6,0 6,0 96,0
Nunca 2 4,0 4,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Realizas conjeturas de las posibles razones de los acontecimientos sucedidos.
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Figura 7: Realizas conjeturas de las posibles razones de los acontecimientos sucedidos.

Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 50,0% indican que siempre
realizan conjeturas de las posibles razones de los acontecimientos sucedidos; el 30,0%
indican que casi siempre realizan conjeturas de las posibles razones de los acontecimientos
sucedidos, el 10,0% indican que a veces realizan conjeturas de las posibles razones de los
acontecimientos sucedidos, el 6,0% indican que casi nunca realizan conjeturas de las
posibles razones de los acontecimientos sucedidos y el 4,0% indican que nunca realizan

conjeturas de las posibles razones de los acontecimientos sucedidos.
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Tabla 8

Realizas suposiciones sobre eventos que han ocurrido o que podrian ocurrir.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Siempre 20 40,0 40,0 40,0
Casi siempre 18 36,0 36,0 76,0
A veces 8 16,0 16,0 92,0
Casi nunca 3 6,0 6,0 98,0
Nunca 2,0 2,0 100,0

Total 50 100,0 100,0

Realizas suposiciones sobre eventos que han ocurrido o que podrian ocurrir.
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Figura 8: Realizas suposiciones sobre eventos que han ocurrido o que podrian ocurrir.

Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 40,0% indican que siempre

realizan suposiciones sobre eventos que han ocurrido o que podrian ocurrir; el 36,0% indican

que casi siempre realizan suposiciones sobre eventos que han ocurrido o que podrian ocurrir,

el 16,0% indican que a veces realizan suposiciones sobre eventos que han ocurrido o que

podrian ocurrir, el 6,0% indican que casi nunca realizan suposiciones sobre eventos que han

ocurrido o que podrian ocurrir y el 2,0% indican que nunca realizan suposiciones sobre

eventos que han ocurrido o que podrian ocurrir.
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Tabla9

Identificas informacion implicita en el texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 26 52,0 52,0 52,0
Casi siempre 10 20,0 20,0 72,0
A veces 8 16,0 16,0 88,0
Casi nunca 4 8,0 8,0 96,0
Nunca 2 4,0 4,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Identificas informacion implicita en el texto.
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Figura 9: Identificas informacion implicita en el texto.

Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 52,0% indican que siempre
identifican informacion implicita en el texto; el 20,0% indican que casi siempre identifican
informacion implicita en el texto, el 16,0% indican que a veces identifican informacion
implicita en el texto, el 8,0% indican que casi nunca identifican informacion implicita en el

texto y el 4,0% indican que nunca identifican informacién implicita en el texto.
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Tabla 10

Realizas inferencias respecto al contenido del texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 30 60,0 60,0 60,0
Casi siempre 10 20,0 20,0 80,0
A veces 5 10,0 10,0 90,0
Casi nunca 3 6,0 6,0 96,0
Nunca 2 4,0 4,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Realizas inferencias respecto al contenido del texto.
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Figura 10: Realizas inferencias respecto al contenido del texto.
Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 60,0% indican que siempre
realizan inferencias respecto al contenido del texto; el 20,0% indican que casi siempre
realizan inferencias respecto al contenido del texto, el 10,0% indican que a veces realizan
inferencias respecto al contenido del texto, el 6,0% indican que casi nunca realizan
inferencias respecto al contenido del texto y el 4,0% indican que nunca realizan inferencias

respecto al contenido del texto.
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Tabla 11
Evallas la credibilidad y el valor del texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 25 50,0 50,0 50,0
Casi siempre 15 30,0 30,0 80,0
A veces 5 10,0 10,0 90,0
Casi nunca 3 6,0 6,0 96,0
Nunca 2 4,0 4,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Evaluas la credibilidad y el valor del texto.

5]
[
1

Porcentaje

]
=]
1

109

a T T T T T
Siempre Casi siempre A veces Casi nunca Munca

Evalaas la credibilidad y el valor del texto.

Figura 11: Evaluas la credibilidad y el valor del texto.

Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 50,0% indican que siempre
evaltan la credibilidad y el valor del texto; el 30,0% indican que casi siempre evaldan la
credibilidad y el valor del texto, el 10,0% indican que a veces evallan la credibilidad y el
valor del texto, el 6,0% indican que casi nunca evallUan la credibilidad y el valor del texto y

el 4,0% indican que nunca evaltan la credibilidad y el valor del texto.
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Tabla 12

Evallas las actitudes de los personajes del texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 20 40,0 40,0 40,0
Casi siempre 15 30,0 30,0 70,0
A veces 9 18,0 18,0 88,0
Casi nunca 4 8,0 8,0 96,0
Nunca 2 4,0 4,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Evaluas las actitudes de los personajes del texto.
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Figura 12: Evaluas las actitudes de los personajes del texto.

Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 40,0% indican que siempre
evalUan las actitudes de los personajes del texto; el 30,0% indican que casi siempre evaltan
las actitudes de los personajes del texto, el 18,0% indican que a veces evallan las actitudes
de los personajes del texto, el 8,0% indican que casi nunca evalldan las actitudes de los
personajes del texto y el 4,0% indican que nunca evaluan las actitudes de los personajes del
texto.
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Tabla 13

Estableces nuevos temas basados en los aspectos sugeridos.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 26 52,0 52,0 52,0
Casi siempre 10 20,0 20,0 72,0
A veces 8 16,0 16,0 88,0
Casi nunca 4 8,0 8,0 96,0
Nunca 2 4,0 4,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Estableces nuevos temas basados en los aspectos sugeridos.
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Figura 13: Estableces nuevos temas basados en los aspectos sugeridos.
Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 52,0% indican que siempre
establecen nuevos temas basados en los aspectos sugeridos; el 20,0% indican que casi
siempre establecen nuevos temas basados en los aspectos sugeridos, el 16,0% indican que a
veces establecen nuevos temas basados en los aspectos sugeridos, el 8,0% indican que casi
nunca establecen nuevos temas basados en los aspectos sugeridos y el 4,0% indican que

nunca establecen nuevos temas basados en los aspectos sugeridos.
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Tabla 14

Utilizas la informacion implicita para tomar mejores decisiones.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 30 60,0 60,0 60,0
Casi siempre 8 16,0 16,0 76,0
A veces 7 14,0 14,0 90,0
Casi nunca 3 6,0 6,0 96,0
Nunca 2 4,0 4,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Utilizas la informacién implicita para tomar mejores decisiones.
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Figura 14: Utilizas la informacion implicita para tomar mejores decisiones.
Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 60,0% indican que siempre
utilizan la informacion implicita para tomar mejores decisiones; el 16,0% indican que casi
siempre utilizan la informacién implicita para tomar mejores decisiones, el 14,0% indican
que a veces utilizan la informacion implicita para tomar mejores decisiones, el 6,0% indican
que casi nunca utilizan la informacion implicita para tomar mejores decisiones y el 4,0%

indican que nunca utilizan la informacién implicita para tomar mejores decisiones.
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Tabla 15

Determinas los significados implicitos del autor que estan presentes en el texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 25 50,0 50,0 50,0
Casi siempre 15 30,0 30,0 80,0
A veces 5 10,0 10,0 90,0
Casi nunca 3 6,0 6,0 96,0
Nunca 2 4,0 4,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Determinas los significados implicitos del autor que estan presentes en el texto.

50+
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Figura 15: Determinas los significados implicitos del autor que estan presentes en el texto.
Interpretacion: se encuesto a 50 estudiantes los cuales el 50,0% indican que siempre
determinan los significados implicitos del autor que estan presentes en el texto; el 30,0%
indican que casi siempre determinan los significados implicitos del autor que estan presentes
en el texto, el 10,0% indican que a veces determinan los significados implicitos del autor
que estan presentes en el texto, el 6,0% indican que casi nunca determinan los significados
implicitos del autor que estan presentes en el texto y el 4,0% indican que nunca determinan

los significados implicitos del autor que estan presentes en el texto.
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4.2. Contratacion de hipdtesis
Paso 1:

Ho. No existe relacion entre la disortografia en la comprension lectora de los
estudiantes de la 1.LE.E. N° 20820 “Nuestra Sefiora de Fatima”-Huacho,
2022.

Ha: Existe relacion entre la disortografia en la comprension lectora de los
estudiantes de la LE.E. N° 20820 “Nuestra Sefiora de Fatima”-Huacho,
2022.

Paso 2: a=5%

Paso 3:

Zc=-1,64

Zp=-2,0
Paso 4:
Decisién: Se rechaza Ho

Conclusién: Se pudo comprobar que existe relacion entre la disortografia en la
comprension lectora de los estudiantes de la I.LE.E. N° 20820 “Nuestra Sefiora de

Fatima”-Huacho, 2022.
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CAPITULO YV

DISCUSION

5.1. Discusién de resultados

De los resultados obtenidos, aceptamos la hipotesis general que; existe relacion
entre la disortografia en la comprension lectora de los estudiantes de la I.E.E. N° 20820
“Nuestra Sefiora de Fatima”-Huacho, 2022.

Estos resultados estan relacionados con lo planteado por Herrera (2020), quien
concluyo en su estudio que: Es evidente que la mayoria de los estudiantes de segundo
afio de la Escuela Basica N° 12 de Oto presentan sintomas o dificultades asociadas con
la disgrafia. Estos estudiantes tienen dificultades para escribir palabras, mezclar letras
mayusculas y minusculas y respetar los lugares. También les resulta dificil hacer una
buena presentacion porque les cuesta escribir oraciones completas y tienen una mala
alineacion. También estan relacionados con la investigacion de Barraquel y Palate
(2018), quienes llegaron a esta conclusion: La disortografia es una dificultad del
conocimiento que provoca una falta de entendimiento y una incorrecta aplicacion de las
normas de escritura. Dentro del cuarto afio de E.B.U.H.C.A., los estudiantes identifican
dificultades por escrito, particularmente en el &mbito cultural, esto es, la no

diferenciacion del fonema en la escritura, en especial de las letras s, ¢, z, b, v, d, p y q.

Pero respecto al estudio de Loayza (2022), asi como de Sulla (2022) llegaron a
la conclusion de que: Se establecid que existe una fuerte correlacion en contra de lo que
escriben los estudiantes de tercero de primaria debido a que el parametro de Spearman
es -0.777 y la importancia es 0.000, esto quiere decir que cuando hay una dosis baja de
errores de ortografia en los estudiantes, cuanto mas grande sea su habilidad de
entendimiento, mas grande va a ser su parametro de Spearman. La hipotesis nula, que
establece que existe una relacion entre las dificultades de escritura y los déficits de
comprension de textos en estudiantes de quinto grado de una escuela de Lima, pero no
hay una correlacion estadisticamente significativa entre ellos, es cierta porque el valor
p de la hipotesis nula de 0,119 es mayor que el nivel de significancia de la hipotesis de

investigacion de 0,05, esto significa que la hipotesis alternativa no es cierta.
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1. Conclusiones

Se comprobd que existe relacion entre la disortografia en la comprension lectora
de los estudiantes de la I.LE.E. N° 20820 “Nuestra Sefiora de Fatima”, ya que las
palabras que siguen las reglas rigen de sonidos homdéfonos y la confusion entre
silabas que suenan igual pueden conceptualizarse y representarse visualmente
de diversas formas, asimismo la disortografia tiene diversos grados de gravedad
desde leves hasta graves.

La percepcion visual auditiva influye significativamente en la comprensién
lectora de los estudiantes de la 1.E.E. N° 20820 “Nuestra Sefiora de Fatima”,
caracterizando la falta del uso directo de los procesos cognitivos que permiten
lalecturay la escritura, asi como de los procesos visuales y ortograficos. A través
de ciertas normas o reglas se puede escribir la ortografia siempre que el sujeto
tenga la mayor representacion mental o Iéxica de una palabra en particular.

La percepcion visual espacial influye significativamente en la comprensién
lectora de los estudiantes de la L.LE.E. N° 20820 “Nuestra Sefiora de Fatima”,
implicando cambios en la forma en que se visualiza un grafema o conjunto de
grafemas. Por lo tanto, la rotacién o inversion estatica da como resultado
grafemas cambiantes de formas similares (m/n, o/a) y letras confusas con dos
grafias (b/v, g/j), lo que afecta a la percepcion visual, particularmente espacial,
lo que dificulta la percepcidn precisa de ciertas letras o grafemas.

La articulacién de los fonemas influye significativamente en la comprensién
lectora de los estudiantes de la L.LE.E. N° 20820 “Nuestra Sefiora de Fatima”,
emitiendo sonidos del habla moviendo la lengua, los labios, la mandibula y la
faringe. Asimismo, a medida que aprenden a hablar e imitan sonidos que
escuchan cuando otros les hablan, produciendo un habla adecuada a cada fonema

especifico, es decir, hasta el punto de lograr una pronunciacion correcta.
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6.2. Recomendaciones

Los docentes deben prestar més atencion al problema de la disortografia y hacer
todo lo posible para prevenir la aparicion de tales problemas en el primer afio de
formacion escolar, mejorando asi la calidad de la educacion.

A los estudiantes de la I.LE.E. N°20820 “Nuestra Sefiora de Fatima”, practicar
estrategias metacognitivas al momento de escribir ya que estas estrategias les
haran pensar y percibir para poder escribir y lograr una buena comunicacion.
Realizar ejercicios psicoterapéuticos, psicolégicos y pedagogicos Yy
familiarizarse con materiales audiovisuales actuales adecuados para todos los
niveles de formacion escolar.

Promover actividades de formacién para los docentes de la institucion con el
propdsito de dotarlos de conocimientos necesarios para reconocer Yy
proporcionar intervenciones pedagdgicas que ayuden a superar el trastorno

conocido como disortografia.
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N PRIMARIA'Y PROBLEMAS DE APRENDIZAJE
CUESTIONARIO:

Estimado estudiante esperamos contar con su cooperacion en este trabajo de investigacion

sobre la disortografia. Marcar la respuesta conveniente con X.

N° ITEMS SIEMPRE CASI A CASI
SIEMPRE | VECES | NUNCA

NUNCA

PERCEPCION VISUAL AUDITIVA

1 | Sustituyes letras que se diferencian por su

posicion en el espacio: d, b, p, g

2 | Sustituyes o cambias las consonantes similares

por sus caracteristicas visuales: n/m

3 | Confundes las palabras fonéticas que tienen dos

grafias, en funcion a lavocal: g, z, k, j

PERCEPCION VISUAL ESPACIAL

4 | Escribes con mayuscula la primera letra de un

nombre, ciudad o pais

5 | Escribes la letra m antes de la letrab o p

6 | Escribes la primera letra con mayuscula después

del punto seguido o al inicio del texto

7 | Reemplazas la letra r por rr

ARTICULACION DE FONEMAS

8 | Inviertes los sonidos por la falta de habilidad para

seguir la secuencia de los fonemas

9 | Tienes problemas de pronunciacion

10 | Afades letras como por ejemplo patatata en lugar

de patata, bacadalo en lugar de bacalao

11 | Inviertes grafemas: por ejemplo, bulsa en vez de

blusa
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12

Te resulta dificil escribir correctamente palabras
que contengan fonemas que admitan dos grafias:

gyij

13

Confundes palabras: votar (elecciones) y botar
(basura)

14

Diferencias entre dos consonantes de una misma

silaba: brazo con bazo

15

Inviertes grafemas: telenofo en lugar de teléfono
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PRIMARIA Y PROBLEMAS DE APRENDIZAJE
CUESTIONARIO:

Estimado estudiante esperamos contar con su cooperacion en este trabajo de investigacion

sobre la comprension lectora. Marcar la respuesta conveniente con X.

N° ITEMS SIEMPRE CASI A CASI | NUNCA
SIEMPRE | VECES | NUNCA

LITERAL

1 | Identificas las caracteristicas basicas del texto

2 | Identificas y captas las ideas secundarias del

texto

3 | Defines la idea central del texto

4 | ldentificas y determinas los elementos

relacionados con el texto

5 | Defines el espacio y tiempo contenido en el texto

INFERENCIAL

6 | Planteas desenlaces diferentes al texto original

7 | Realizas conjeturas de las posibles razones de los

acontecimientos sucedidos

8 | Realizas suposiciones sobre eventos que han

ocurrido o que podrian ocurrir

9 | Identificas informacion implicita en el texto

10 | Realizas inferencias respecto al contenido del

texto

CRITICA

11 | Evaluas la credibilidad y el valor del texto

12 | Evaluas las actitudes de los personajes del texto

13 | Estableces nuevos temas basados en los aspectos

sugeridos

14 | Utilizas la informacion implicita para tomar

mejores decisiones
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15

Determinas los significados implicitos del autor
que estan presentes en el texto
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo: Disortografia en la comprension lectora de los estudiantes de la LE.E. N°20820 “Nuestra Sefiora de Fatima”-Huacho, durante

el afo escolar 2022.

PROBLEMA

OBJETIVO

HIPOTESIS

METODOLOGIA

Problema general

¢ Qué relacion existe entre
la disortografia en la
comprension lectora de los
estudiantes de la I.E.E.
N°20820 “Nuestra Sefiora
de Fatima” - Huacho, 2022?

Problemas especificos

¢/ Qué relacidn existe entre

la  percepcion  visual
auditiva en la
comprension lectora de

los estudiantes de la I.E.E.
N° 20820 “Nuestra Senora
de Fatima”-Huacho,
20227

Objetivo general

Determinar la relacion que
existe entre la disortografia
en la comprensién lectora
de los estudiantes de la
I.E.E. N° 20820 “Nuestra
Sefiora  de
Huacho, 2022.
Objetivos especificos

Fatima™-

e Conocer la relacion que
existe entre la percepcion
visual auditiva en la

comprension lectora de

los estudiantes de la

LE.E. N° 20820 “Nuestra

Sefiora de  Fatima”-

Huacho, 2022.

MARCO TEORICO
Disortografia
- Definicion
- Clasificacion de la

disortografia
- Caracteristicas de la

disortografia

- Etiologia de la
disortografia
- Causas de la

disortografia

- Importancia del uso de
métodos de aprendizaje
para la disortografia

- Dimensiones de la
disortografia

Comprension lectora

- Definicion

Hipotesis general
Existe relacion entre la
disortografia en la
comprension lectora de los
estudiantes de la 1.E.E. N°
20820 “Nuestra Sefiora de

Fatima”-Huacho, 2022.

Hipotesis especificas

e Existe relacion entre la
percepcion visual
auditiva en la
comprension lectora de
los estudiantes de la
LE.E. N° 20820 “Nuestra
Sefiora de  Fatima™-

Huacho, 2022.

Disefio metodolégico

Este proyecto de investigacion es
no experimental debido a que las
variables no son manipuladas, y
transversal debido a que los datos
de la muestra estan en su estado
presente, y correlacional debido a
que se trata de determinar la
magnitud de la relacién entre las
variables.

Poblacion

La poblacion de estudio en la
investigacion esta constituida por
50 estudiantes de la I.LE.E. N°
20820 “Nuestra Sefiora de
Fatima” de la ciudad de Huacho.
Muestra

Debido al tamafio relativamente
pequefio de la poblacién, se
decidié utilizar una herramienta
de recoleccion de datos para toda
la poblacién.

Técnicas a emplear

Durante el estudio de campo,
previo al trabajo con los docentes,
se utilizaron técnicas de
observacion y lista de cotejo, lo
que me permitid realizar un
estudio cuantitativo de estas dos
variables cualitativas, con un
enfoque de métodos mixtos.
Descripcion de los
instrumentos
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e ;Qué relacién existe entre
la  percepcion  visual
espacial en la
comprension lectora de
los estudiantes de la I.E.E.
N° 20820 “Nuestra Sefiora
de Fatima”-Huacho,
2022?

¢ ;Qué relacidn existe entre
la articulacion de fonemas
en la comprensién lectora
de los estudiantes de la
LE.E. N° 20820 “Nuestra
Sefiora de  Fatima”-

Huacho, 2022?

e Conocer la relacién que
existe entre la percepcion
visual espacial en la

comprension lectora de

los estudiantes de la

LE.E. N° 20820 “Nuestra

Sefiora de Fatima”-
Huacho, 2022.

e Conocer la relacion que
existe entre la

articulacion de fonemas

en la  comprension
lectora de los estudiantes

de la LLE.E. N° 20820

“Nuestra  Seflora de

Fatima”-Huacho, 2022.

- Habilidades de la
comprension lectora
- Modelos de

comprension lectora

- Factores relacionados
con la comprension
lectora

- Estrategias para un
eficaz desarrollo de la
comprension lectora

- Niveles de
comprension lectora

- Dimensiones de la

comprension lectora

- Factores que
intervienen en las
dificultades de la

comprension lectora

¢ Existe relacion entre la
percepcion visual

espacial en la

comprension lectora de
los estudiantes de la

LE.E. N° 20820 “Nuestra

Sefiora de  Fatima”-
Huacho, 2022.

e Existe relacion entre la
articulacion de fonemas
en la comprension lectora
de los estudiantes de la
LE.E. N° 20820 “Nuestra
Sefiora de  Fatima”-

Huacho, 2022.

Se ejecutd preguntas escritas de
forma de interrogacién con el fin
de conseguir informacion de
manera que se pueda determinar
las variables que se estudiaran,
este conjunto de preguntas esta
dirigido hacia la unidad de
analisis y hace referencia al
cuestionario.

Técnicas para el procesamiento
de la informacion

Después de  aplicar  los
instrumentos de esta
investigacion, se utiliza el
sistema estadistico SPSS version
25 para el proceso de los datos,
con lo cual se pueden obtener
rapidamente las tablas y graficos
estadisticos necesarios para su
andlisis y presentacion.
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