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RESUMEN

OBJETIVOS: Establecer la relacion de la comprension lectora y evaluacion
formativa en los estudiantes de la Institucién Educativa 20012-Huancap6n -UGEL-11-
Cajatambo. Metodologia: Deductiva, enfoque cuantitativo, disefio no experimental,
alcance correlacional. Resultados: Segun el coeficiente Rho de Spearman la relacién 0,-
258, y el nivel de significancia es mayor que 0,05, por lo que deducimos la no existencia
de la asociacion entre las variables comprension lectora y evaluacion formativa. Sin
embargo, podemos observar P valor menor que 0,05 y una asociacion de 0,516 de
correlacion entre los variables comprension critica y gestion de aprendizaje, significando
una asociacion moderada entre los variables estudiados. Conclusion: No existe
asociacion entre los variables comprension lectora y la evaluacion formativa. Sin
embargo, se observa una correlacion moderada entre los variables comprension critica y
la gestion de aprendizaje.

Palabras clave: Comprensién lectora, comprension literal, comprension inferencias,

evaluacién formativa, retroalimentacion.



ABSTRACT

OBJECTIVES: To establish the relationship between reading comprehension and
formative evaluation in the students of the Educational Institution 20012-Huancapon -
UGEL-11-Cajatambo. Methodology: Deductive, quantitative approach, non-
experimental design, correlational scope. Results: According to Spearman's Rho
coefficient, the relationship 0.-258, and the significance level is greater than 0.05, so we
deduce the non-existence of the association between the variables reading comprehension
and formative assessment. However, we can observe P value lower than 0.05 and an
association of 0.516 of correlation between the variables critical comprehension and
learning management, meaning a moderate association between the variables studied.
Conclusion: There is no association between the variables reading comprehension and
formative evaluation. However, a moderate correlation is observed between the variables
critical comprehension and learning management.

Key words: Reading comprehension, literal comprehension, inferential

comprehension, formative assessment, feedback



INTRODUCCION

La comprension lectora es la adquisicion del significado de un texto, para ello es
necesario la activacion neuronal, este se activa con lecturas motivadores que incentivan
amas informaciones concurrentes en la naturaleza. Por otro lado, la evaluacion formativa
aparece como un aliado del aprendizaje que permite identificar deficiencias o errores en
el proceso de ensefianza y aprendizaje y ser corregidas, afianzadas en el mismo momento
de la actividad académica. La precision de las variables leerd en capitulos disefiados en

este trabajo.

Capitulo I: Planteamiento del problema: Descripcion de la realidad problematica,

formulacion del problema y objetivos.
Capitulo I1: Estudio de las variables.
Capitulo I11: Metodologia.

Capitulo IV: Resultados.

Capitulo V: Discusion de resultados, conclusion y recomendaciones.



CAPITULO |
l. PLANTEAMIENTO DE PROBLEMA

1.1.Descripcion de la realidad problematica

La comprensién lectora es entender el mensaje que emite un emisor a traves de un
texto, cuya actividad requiere la utilizacion de habilidades neuronales. Esta actividad requiere
la combinacién de diferentes procesos cognitivos iniciandose con la percepcién del texto
hasta su valoracion critica. Aun més requiere conocimientos adquiridos durante a lo largo
de la vida, precisamente PISA considera que las personas de 15 afios de edad, es la edad ideal
para que los individuos hayan logrado la habilidad de leer comprensivamente. A partir de
esta edad las personas no solo utilizaran la comprension lectora en el mundo académico sino

en diferentes situaciones y proyecto de vida.

En México solo el 1% de los dicentes mostraron un nivel de logro y el 35% se
encontraban debajo del minimo en la comprension lectora y el Pert ocup6 el puesto 64 de
77 paises en las pruebas PISA 2018.

Los datos indican que la practica educativa en referencia a la comprension lectora no
es eficiente, esta deficiencia perjudica enormemente a la sociedad peruana y latinoamericana.
Los docentes aplican estrategias no acordes al entendimiento del contenido del texto, ademas
el curriculo no corresponde a la realidad del contexto, el sistema educativo esté orientado a

socavar la inteligencia de los estudiantes.

Nuestro trabajo escudrifiara la comprension lectora en relacion con la evaluacion
formativa para contribuir en el mejoramiento del aprendizaje de la comprension lectora en

los estudiantes de la Institucién Educativa 20012-Huancapon -Ugel-11-Cajatambo.

Para soslayar este problema es de necesidad que los actores de la ensefianza y aprendizaje
utilicen estrategias activas, jugar con los textos, hacer que los estudiantes sean creativos,

criticos, ciudadanos del sigloXX1.



1.2.Formulacion del problema

1.2.1. Problema general

¢Cudl es la relacion de la comprension lectora y evaluacion formativa en los

estudiantes de la Institucion Educativa 20012-Huancapon -UGEL-11-Cajatambo?
1.2.2. Problemas especificos

éCudl es la relacion de la lectura literal y la realimentacion en los estudiantes de la Institucion
Educativa 20012-Huancapén -UGEL-11-Cajatambo?

éCudl es la relaciéon de la lectura inferencial y la autoevaluacién en los estudiantes de la

Institucion Educativa 20012-Huancapdn -UGEL-11-Cajatambo?

¢Cudl es la relacion de la lectura critica y la Gestion del aprendizaje en los estudiantes de la

Institucion Educativa 20012-Huancapdn -UGEL-11-Cajatambo?

1.3.0bjetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general

Determinar la relacion de la comprensién lectora y evaluacion formativa en los
estudiantes de la Institucion Educativa 20012-Huancapén -UGEL-11-Cajatambo.

1.3.2. Objetivos especificos

Definir la relacion de la lectura literal y la realimentacion en los estudiantes de la
Institucion Educativa 20012-Huancapdn -UGEL-11-Cajatambo.

Precisar la relacion de la lectura inferencial y la autoevaluacion en los estudiantes
de la Institucion Educativa 20012-Huancapo6n -UGEL-11-Cajatambo
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Establecer la relacién de la lectura critica y la Gestion del aprendizaje en los

estudiantes de la Institucién Educativa 20012-Huancapon -UGEL-11-Cajatambo.

1.4 Justificacion de la investigacion

Social

La sociedad requiere conocer el mundo, no hay manera si no es con el
conocimiento de la realidad de todo sistema planetario.

Tedrico

Nuestra investigacion coadyuvara en el fortalecimiento tedrico de las estrategias
de la comprension lectora y en el manejo de la evaluacion formativa.

Préactica

El resultado de esta indagacién ayudara entender diversos textos seglin sus
necesidades.

1.5.Delimitaciones del estudio

e Alcance: correlacional, cusiexperimental.
e Variables y dimensiones delimitados.

e La pesquisa empirica se realizaré en el distrito de Huancapén.

1.6.Viabilidad del estudio

e Lainvestigacion es solventada por la comunidad de Huancapon.
e Suficiente bibliografia especializada.

e Presupuesto autofinanciado.

11



CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1.Antecedentes

2.1.1. Internacionales

Herrada y Herrada, (2017) Analisis del proceso de comprension lectora de los
estudiantes desde el modelo construccidn-integracion, se plante6 como objetivo determinar
si el modelo construccidn-integracion permite construir la representacion mental, utilizé el
método deductivo, disefio descriptivo obteniendo el siguiente resultado, el modelo
construye representacion mental desde la base textual, que es cercana al significado del
textoy larepresentacion situacional que es cercanaal mundo, concluyendo que este modelo

permite mejorar la comprension lectora de los estudiantes.

Cortés, M.,(2018) La comprension lectora como medio para la incorporacion de los
nifios a la ciudadania, utiliz6 como objetivo fortalecer la comprensién lectora como
competencia interpretativa lectora, en nifios y nifias de grado segundo de la I. E. La Esperanza
de Cali, se plante6 como objetivo mejorar la competencia interpretativa en los estudiantes La
Esperanza de Cali, utiliz6 como enfoque de la investigacion el cuantitativo y como disefio la
descripcion y como instrumento las Pruebas Saber Pro (ECAES), como resultado obtuvo
capacidades acordes a su edad escolar, concluyendo que la interpretacion es una competencia

trasversal formativo del estudiante como ciudadano.

Olmos, M. (2008) en su tesis, evaluacion formativa y sanativa de estudiantes
universitarios: aplicacion de las tecnologias a la evaluacion educativa, se plante6 como
objetivo determinar la utilidad de los procesos de evaluacion formativa y la tecnologia sobre
el aprendizaje de los estudiantes, como metodo la deduccion, enfoque cuantitativo, disefio no
experimental, obteniendo el siguiente resultado que los docentes participantes poseen una

actitud positiva hacia los estudiantes universitarios, asi mismo una actitud positiva sobre

12



la utilizacion de la autoevaluacién, concluyendo que hay una actitud positiva de los actores
del aprendizaje tanto en la evaluacion y como en el aprendizaje de las tecnologias de

informacion.

Martin del Pozo y Herrero de la Calle, (2018) Evaluacion Formativa de la Lengua
de los Profesores de Science: un Estudio de Caso, traz6 como objetivo, determinar la
evaluacion formativa como una posible herramienta para la formacion del docente bilingle,
como método utilizé la deduccion, enfoque cuantitativo, disefio descriptivo, obteniendo el
siguiente resultado, el docente orienta a los estudiantes en el aprendizaje bilingle, el trabajo
tesonero de los pares como evaluacion formativa, concluyendo que es de necesidad elaborar

instrumentos de evaluacion formativa para evaluar al docente.
2.1.2.Antecedentes nacionales

Rojas y Cruzata, (2016) en su tesis, la comprension lectora en estudiantes de
educacion primaria en Per0, tuvo como objetivo identificar el nivel de la comprension
lectora en los docentes y estudiantes, utiliz6 como metodologia la inductiva, enfoque
cualitativo, disefio estudio de caso, obteniendo el siguiente resultado, las estrategias utilizada
por los docentes no generan resultados, son improvisadas. Conclusion, los actores de la
educacion deben utilizar estrategias planificadas, de interpretacion segin los estilos de

aprendizaje de los estudiantes con fundamentos pedagdgicos y curriculares.

Saldn, (2018) en su tesis, el enfoque del area de comunicacion y el desarrollo de la
comprension lectora, se planteé como objetivo determinar la relacion del enfoque del area de
comunicacion y el desarrollo de la comprensién lectora, utiliz6 como metodologia la
deduccidn, enfoque cuantitativo, disefio descriptivo, encontrando como resultado que las
estrategias y técnicas utilizadas para la comprension lectora es netamente tradicional.
Conclusién: Los docentes y estudiantes deberian utilizar estrategias de nivel textual. Es decir,
desarrollar capacidades para la comprension de distintas lecturas.

Cunachi, (2018) en su tesis, comprension lectora y el aprendizaje en el area de
Comunicacion Integral en los estudiantes de los ciclos inicial e intermedio de Educacion
Basica Alternativa de dos instituciones educativas del distrito de Chaclacayo UGEL 06 Ate-

Vitarte en el afio 2015, tuvo como objetivo, definir la relacion entre la comprension lectora

13



y el aprendizaje en el area de Comunicacién Integral, utilizé la metodologia deductiva,
enfoque cuantitativo, disefio transversal, correlacional, obteniendo el siguiente resultado
segun el coeficiente de correlacion Rho Spearman = 0.643, correlacion alta. Conclusion: la
comprension lectora y el aprendizaje del area de comunicacion integral se relacionan
significativamente en los estudiantes de Educacion Basica Alternativa. Chaclacayo UGEL
06 ATE —Vitarte.

Quintana, (2018) La evaluacion formativa de los aprendizajes en el segundo ciclo de
la Educacion Basica Regular en una institucion educativa estatal de Ate, tuvo como objetivo,
evaluar el desarrollo de la evaluacion formativa de  los aprendizajes en la institucion
educativa estatal de Ate., como metodologia utiliz6 la inductiva, como enfoque la
investigacion cualitativa, disefio estudio de caso, como resultado obtuvo el conocimiento
de la evaluacion formativa, sus instrumentos y sus técnicas utilizados por los docentes.
Conclusién: Si bien utilizan la evaluacion formativa, sin embargo carecen de la utilizacion

de la retroalimentacion, regulacion y del registro continuo

2.2. Bases tedricas

La comprension lectora no es pronunciar palabras mas palabras, sino es el
procesamiento mental, activacion de habilidades como la identificacion, anlisis,
inferencias, predicciones, sintesis, como manifiesta Ugarriza Chavez, (2006) comprender es
una actividad estratégica de interaccion del lector y el texto en un contexto. Es una
construccion, en base al texto el lector procesara el contenido utilizando activamente sus
habilidades lectoras. (OECD, 2000a: 9). Citado por Salvador , (2012) define como:

La capacidad para leer entre lineas y reflexionar sobre los propoésitos y audiencias a
quienes van dirigidos los textos, para reconocer los mecanismos utilizados por los
escritores para transmitir mensajes e influir en los lectores, y la capacidad para
interpretar el sentido de las estructuras y caracteristicas de los textos. Reading
literacy depende de la capacidad de comprender e interpretar una amplia variedad
de tipos de texto y asi darles sentido al relacionarlos con los contextos en que
aparecen (p.8)
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Los lectores no simplemente pueden entender lo que dice un texto, sino comprender

la intencionalidad del autor e interpretar de acuerdo al contexto del tiempo y espacio.

Lectura literal

La lectura literal se suscribe en la comprension tal como dice las palabras u oraciones
de manera explicita como manifiesta Ugarriza Chavez, (2006) En la comprension literal se
accede estrictamente a la informacion contenida explicitamente en el texto: no se desbordan
los contenidos proposicionales enunciados. (p. 35) es decir, son informaciones literales de
las palabras, oraciones refrendadas por la Real Academia Espafiola. Aqui no se toma en
cuenta a las palabras como simbolos, menos se ubica el sentido del texto, tampoco las

inferencias ni las valoraciones del contenido textual.
Estrategias de la comprension literal.

1. ldentificacién y ubicacion de la idea principal.
¢ Identificacion de los parrafos. Un parrafo es el que ocupa un espacio, una unidad
y se identifica por un punto aparte.
¢ Identificar ideas principales. Es ubicar el concepto clave en una oracion simple o

compuesto de quién o qué se esta hablando.
Ubicacién de la idea principal en el parrafo

¢+ Al principio de parrafo: La idea principal se encuentra en la primera oracion
y en las otras su fundamentacion.
Al medio de parrafo: La idea principal se encuentra al medio del texto, en este
caso las primeras oraciones son de introduccion y las otras su fundamentacion.
Al final de parrafo: La idea principal se encuentra al final del parrafo, esta es
una conclusion.
2. Método de la fase principal: Responde a la pregunta ;de quién o de qué se trata el

texto? ¢qué se dice de aquello? La respuesta es la idea principal.
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3. Meétodo de puntuacion: ldentificar un punto y seguido o punto y coma. La oracion
que se encuentra detras de estos signos encierra la idea principal y la otras su
fundamentacion, es decir encierra ideas secundarias.

4. Meétodo de palabras repetidas: Es identificar la misma palabra explicita o implicita de

manera constante en un mismo parrafo.
Inferencia

Comprension inferencial es la comprension que se realiza teniendo en cuenta el
contexto, intencién del autor, experiencia lectora, como manifiesta Ugarriza Chavez, (2006)
es la identificacion de ideas que no estan explicitamente en el texto, asi mismo Khemais
Jouini, refiere que la inferencia es deducir, razonar, juzgar en base a una informacion.
(Parodi, 2005:51) citado por Cisneros Estupifian, Olave Arias, & Rojas Garcia, (2014) define:

La definimos como el conjunto de procesos mentales que -a partir de la informacion
textual disponible y la correspondiente representacion mental coherente elaborada
por quien lee- un sujeto realiza para obtener un conocimiento nuevo no explicitado,

toda vez que se enfrenta a la comprension de un texto dado (p.14)
Para Gonzélez, (1996) citado por Ugarriza Chavez, (2006) las inferencias se jerarquizan:

e Interpretacion proposicional, el lector aclara contenidos implicitos. (Refran,
metaforas)

e Reestructuracién proposicional, reordenamiento de contenidos proposicionales ya
sea por seleccidn, eliminacién, comparacion, jerarquizacion. (Resumen)

e Lainterpretacion proposicional, es la comprension profunda del contenido del texto.

e Implicacion proposicional, se identifica causas, consecuencias, derivaciones no

explicitas en el texto.
Algunas inferencias:
Criterio general

(Adaptado de Ledn, 2008:5) citado por Cisneros Estupifian, Olave Arias, & Rojas
Garcia,(2014)
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CRITERIO

CLASIFICACION

Probabilidad Vs. Certeza

Ldgicas y Pragmaticas

Curso temporal

On-line Vs. Off-line

Direccién

Hacia atras Vs. Hacia adelante

Explicativas Vs. Predictivas

Diagnosticas Vs. Predictivas

Operaciones en la memoria

Asociaciones, explicaciones y predicciones

Segun (Martinez, 2002:154) citado por Cisneros Estupifian, Olave Arias, y Rojas

Garcia,(2014)
Nivel textual
LO QUE PUEDE HACER LO QUE APORTA EL TEXTO
EL LECTOR RELACIONES DE NIVELES TEXTUALES
SIGNIFICADO
Inferencias Enunciativas | Relaciones de fuerza entre Nivel Enunciativo

(Quién, a quién, por qué,
para qué, dénde,
cuando)

enunciador, enunciatario y
referente,
o

Inferencias Léxicas

Relaciones léxicas Nivel Micraestructural
(cadenas semanticas) @)

Inferencias Referenciales

Relaciones entre ideas Nivel Microestruct
viejas e ideas nuevas
(progresion tematica)

Inferencias Relaciones Nivel Macroestructural
Macroestructurales macroestructurales 2 RO AT
(Seleccion y jerarquizacion | 2. ... v
de ideas) BN AN
Inferencias Logicas Relaciones légicas entre Nivel Superestructural
las ideas Ideas Causalidad
s IR Causa | Efecto
P Jeedas
[ | e
Inferencias Relaciones Nivel Argumental
Argumentativas argumentativas Induccion-Deduccion

Razonamiento causal
Razonamiento dialéctico
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Comprension critica

La comprensién critica es una actividad que escrudifia el lector al contenido del texto
como manifiesta Cassany, (2005) que el lector asume el papel de analista del texto, enfatiza
que el texto dice desde un punto de vista y el lector debe de hacerlo desde otro punto de
vista. Asi mismo el ACD define que el discurso no es neutro ni refleja la realidad de modo
objetivo, el discurso haya sido enunciado por alguien y ese alguien refleja la realidad de
acuerdo a su percepcion, comprender criticamente significa identificar los preupuestos y
confrontarlos con otras alternativas. En la misma linea Cervantes, Pérez, y Alanis, (2017)
refieren que el lector emite juicios sobre el texto leido afirmando o rechazando con

fundamentos solidos
Competencias de la lectura critica

e Cognitivas

e Identificar puntos de vista e intencionalidades

e Linguisticos y discursivas

e Reconocer el género discursivo (estructura, registro, funciones y recursos
linglisticos)

e Valorativas y afectivas

e Reconocer contenidos, opiniones, presupuestos y valores estéticos.

e Pragmaticos y culturales.

e Derivar implicaciones

e Cuestionarse como la posicion las ideas.
Estrategias de la comprension critica

e Reconstruccion y andlisis, cultural y semiologico del texto.
e Comprender los implicitos de los enunciados:

v Ideologia del autor.

v" Referencias culturales.

v" Procedimientos de razonamiento.
v' Comprender diversas situaciones.
v

Tomar posturas.
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v" Hacer elecciones conscientes, para actuar y vivir en democracia.

e Comprender las posibilidades técnicas y de los nuevos soportes del discurso.
Serrano de Moreno & Madrid de Forero
Evaluacion formativa

La evaluacién formativa es un proceso que se utiliza como parte del aprendizaje

de los estudiantes, como manifiesta (Popham):

Es un proceso planificado en el que la evidencia de la situacién del estudiante,
obtenida a través de la evaluacion, es utilizada por los profesores para ajustar
sus procedimientos de ensefianza en curso, o bien por los alumnos para ajustar

sus técnicas de aprendizaje habituales. (p.102)

El docente observa el proceso de aprendizaje de manera critica para indicarle
los aciertos y errores a los estudiantes de manera oportuna y eficiente y asi mismo los
estudiantes tienen una gran tarea de utilizar la autoevaluacién y la coevaluacion, en esa
misma linea (Talanquer) sostiene que “se basa en el analisis de evidencia recolectada por los
docentes que les permiten hacer comentarios e implementar acciones para mejorar la
comprension de los estudiantes” (p.178) Si bien el producto es evaluable utilizando
indicadores planificadas, no es suficiente. Porque el estudiante requiere de orientacion
estratégica para el cultivo de sus aprendizajes, asi como refiere (Rosales Mejia) es parte de
un proceso de ensefianza-aprendizaje que permite identificar errores en los trabajos
académicos en el mismo momento de la actividad académica y enmendar las deficiencias con

resultados de excelencia.
La realimentacion

La realimentacion es una parte de la evaluacion formativa que permite
visualizar el mejor dominio de la utilizacion de las estrategias de ensefianza y aprendizaje
como refiere SEP, (2018):

La realimentacion es el componente de la evaluacion que evidencia el vinculo

entre los procesos de ensefianza y aprendizaje, pues permite explicitar cual es
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el avance en los logros de los alumnos y con ellos da cuenta de la pertinencia

de los métodos, estrategias y recursos utilizados en la ensefianza (p.4)

A partir de resultados de una evaluacion el docente orienta a la utilizacién adecuado
de las estrategias de ensefianza y aprendizaje o de lo contrario recomienda otras con la
finalidad obtener resultados de excelencia. Para ello debe conocer las caracteristicas de cada
estudiante, como el cognitivo, valores actitudes, emociones: autoestima, confianza,

seguridad y motivacion.
Relevancia de la realimentacion
* Valoracion de la autoestima en cada estudiante.
* Motiva para aprender mejor.
« Utiliza mejor la autorregulacion.
* Conoce perfectamente el proceso de aprendizaje.
» Identifica puntos criticos del aprendizaje.
* Brinda datos para la toma de decisiones de la ensefianza- aprendizaje.

Importancia de la realimentacion desde el punto de vista aprendizaje, ensefianza y

evaluacion.

e Reconoce los procesos de la ensefianza - aprendizaje.

e Brinda datos parciales y finales de la evaluacion para convertirse en punto de
partida de la ensefianza y aprendizaje.

e Ayuda a tomar decisiones para el mejoramiento del aprendizaje.

e Ayuda asumir responsabilidad sobre su proceso de aprendizaje.

e Fortalece la practica docente.

Autoevaluacién

La autoevaluacion es un proceso que realiza el estudiante con responsabilidad
su evaluacion de aprendizaje de acuerdo a los parametros de un programa asi como

manifiesta Fernadndez , (2011) es un proceso de evaluacion sobre la base de propdsitos
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declarados, estandares previamente planificadasy defenidas, en esa misma linea (Carrizosa
Prieto) refiere que el estudiante participa en la evaluacion identificando sus dificultades y
sus fortalezas. La autoevaluacion autbnoma permitira mejorar, escrudifiar sus operaciones
mentales, asi mismo el buen uso de las estrategias de arendizaje y el manejo eficiente de los

materiales didacticos permitiendo a la auregulacion consciente.
Gestion del aprendizaje

La gestion del aprendizaje es la actividad que realiza los docentes y estudiantes
con la finalidad de dar cumplimiento consciente y eficientemente los objetivos de la
formacion integral del estudiante como refiere Santos Soubal , (2008) es “el conjunto de
acciones que se conciben conscientemente y se ejecutan con vistas al cumplimiento de
objetivos que dicen relacion con la formacion integral de las personas para que puedan
insertarse en la sociedad eficientemente” (321) en la misma linea Hernandez, Pérez, y Acosta,
(2012) definen:

Los procesos que permiten la generacion de decisiones y formas de explorar y
comprender una compleja gama de posibilidades para aprender; esto supone
una nueva forma de asumir la realidad, en donde los aprendices son
competentes para comprender, propiciar, explorar y decidir las experiencias de
aprendizaje que les permitan generar conocimientos, solucionar problemas,
visualizar escenarios y proyectar propuestas, entre otras acciones que le

permiten seguir aprendiendo. (p.1)

Los estudiantes observan distintas realidades, formas de aprendizajes para el logro de
sus competencias, actitudes y desde alli solucionar diversos problemas, proyecciones
diversas y emergentes en esa misma linea Soubal Caballero, (2008) refiere que la base de
la gestion de aprendizaje es la integracién que es parte de un modelo contextual-
desarrollador del enfoque de la complejidad. El estudiante aprende de acuerdo a sus estilos
de aprendizaje pudiendo ser de generalizacion, restructuracion y diferenciacion sin dejar de

lado las interacciones con sus comparieros y el docente quien es el mediador.
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2.3. Términos basicos

Comprension lectora: Procesamiento mental para identificar el asunto de un texto.
Lectura literal: Comprension tal como dice las palabras en un texto.

Estrategias de la comprensién literal: Acciones a seguir para ubicar el contenido del texto.
Inferencia: Compresion del contenido en base a un texto expreso.

Comprension critica: Comprension del contenido después de un andlisis del texto.
Evaluacion formativa: Proceso planificado para cualificar la evidencia del aprendizaje.

La realimentacion: Estrategia evaluativa para formar al estudiante en su integridad.

2.4.Hipdtesis

2.4.1. Hipotesis general

La comprension lectora y evaluacién formativa se relacionan significativamente en

los estudiantes de la Institucidn Educativa 20012-Huancapén -UGEL-11-Cajatambo.

2.4.2. Hipotesis es especificos

La lectura literal y la realimentacion se relacionan significativamente en los
estudiantes de la Institucion Educativa 20012-Huancapon -UGEL-11-Cajatambo.

La lectura inferencial y la autoevaluacion se relacionan significativamente en los
estudiantes de la Institucién Educativa 20012-Huancapon -UGEL-11-Cajatambo

La lectura critica y la Gestion del aprendizaje se relacionan significativamente en

los estudiantes de la Institucion Educativa 20012-Huancapon -UGEL-11-Cajatambo.
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2.5.0peracionalizacion de variables

VARIABLES

DIMENSIONES

INDICADORES

Comprension lectora.

Lectura literal.
Lectura inferencial.

Lectura critica.

Comprensién literal.
Comprensién inferencial.

Comprensidn critica.

Evaluacion formativa.

Realimentacion.
Autoevaluacion.

Gestion del aprendizaje.

Dominio del proceso de
aprendizaje.
Evaluacion del aprendizaje.

Cumplimiento de objetivos
de aprendizaje.

23




CAPITULO I

METODOLOGIA

3.1. Disefio metodoldgico
Método: Deductivo.
Disefio: Cusiexperimental.
Nivel: Basico.
Alcance: correlacional.
3.2. Poblacion y muestra

3.2.1 Poblacién

La poblacién esta constituida por los estudiantes Institucién Educativa 20012-
Huancapon -UGEL-11-Cajatambo.

3.2.2. Muestra
La muestra esta constituida por el tercer grado de secundaria de 24 estudiantes.

3.2.3. Técnicas de recoleccion de datos
Técnica: Encueta.
Instrumento: Cuestionario

3.2.4. Técnicas para el procedimiento de la informacion

3.4.1. Codificacion
3.4.2. Almacén de datos
3.4.3. Tabulacion.
3.4.4. Andlisis de datos
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3.2.5.

Tema: Comprension lectora y evaluacion formativa en los estudiantes de la Institucion Educativa 20012 —

Matriz de consistencia

Huancapén — UGEL-11-Cajatambo - 2021

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA
PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL Método: Deductivo.
ComprenSién Disefio: Cuasiexperimental
¢(Cual es la relacion de la | Determinar la relacion de la | La comprension lectora vy | lectora. Nivel: Basico.

comprension lectora y
evaluacion formativa en los
estudiantes de la Institucion
Educativa 20012-Huancapén -
UGEL-11-Cajatambo?

PROBLEMAS ESPECIFICOS

¢Cuél es la relacion de la lectura
literal y la realimentacion en los
estudiantes de la Institucion
Educativa 20012-Huancapén -
UGEL-11-Cajatambo?

¢Cudl es la relacion de la lectura
inferencial y la autoevaluacion

en los estudiantes de la
Institucion  Educativa 20012-
Huancapon -UGEL-11-
Cajatambo?

¢Cuél es la relacion de la lectura
critica y la  Gestion del
aprendizaje evaluacion

formativa en los estudiantes de la

Institucion  Educativa 20012-
Huancapén -UGEL-11-
Cajatambo?

comprension lectora y
evaluacion formativa en los
estudiantes de la Institucion
Educativa 20012-Huancapon -
UGEL-11-Cajatambo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Definir larelacion de la lectura
literal y la realimentacion en
los  estudiantes de la
Institucion Educativa 20012-

Huancapén -UGEL-11-
Cajatambo.
Precisar la relacion de la

lectura inferencial y la
autoevaluacién en los
estudiantes de la Institucién
Educativa 20012-Huancapon -
UGEL-11-Cajatambo

Establecer la relacion de la

lectura critica y la Gestion del
aprendizaje en los estudiantes
Institucion Educativa
-UGEL-

de la
20012-Huancapon
11-Cajatambo.

formativa se
relacionan significativamente
en los estudiantes de la
Institucion Educativa 20012-
Huancapén -UGEL-11-
Cajatambo.

HIPOTESIS ESPECIFICOS

evaluacion

La lectura literal y la
realimentacion se relacionan
significativamente  en  los
estudiantes de la Institucion
Educativa 20012-Huancapon -
UGEL-11-Cajatambo.

La lectura inferencial y Ila
autoevaluaciéon se relacionan
significativamente en  los
estudiantes de la Institucion
Educativa 20012-Huancapén -
UGEL-11-Cajatambo

La lectura critica y la Gestion

del aprendizaje se relacionan
significativamente  en  los
estudiantes de la Institucion
Educativa 20012-Huancapén -

UGEL-11-Cajatambo.

Evaluacion
formativa

Alcance: correlacional.

Poblacion

Poblacién

La poblacién esta
constituida por los estudiantes d&
la Institucion Educativa
20012-Huancapén -
UGEL-11-Cajatambo.

Muestra

La muestra esta constituida por
el tercer grado  de secundaria de

24 estudiantes
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CAPITULO IV

RESULTADOS

Tabla 1:

1. ;Laidea principal esta ubicado en medio del texto?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Valido Siempre 18 75,0 75,0 75,0
Nunca 6 25,0 25,0 100,0
Total 24 100,0 100,0

1. ¢(Laidea principal esta ubicado’

E siempre
M Nunca

Figura 1:

La figura muestra que los estudiantes encuestados identifican donde esta ubicado la idea principal en el texto
presentado.
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Tabla 2:

2..El menor de los hijos gasto de su dinero?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido  Siempre 24 100,0 100,0 100,0

2.;El menor de los hijos gasto de su dinero'
E siempre

Figura 2:

La figura muestra que el 100% de los estudiantes contestaron, la pregunta realizada de manera literal.
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Tabla 3:

3. (El padre perdond los hechos de su menor hijo?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido  Siempre 24 100,0 100,0 100,0

3. ¢(El padre perdoné los hechos de su menor hijo’

E siempre

Figura 3:

El 100% de los encuestados contestaron que el padre perdoné los errores cometidos por el menor de los hijos.
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Tabla 4:

4.; El hijo mayor perdond6 los hechos de su hermano menor?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Valido  Siempre 3 12,5 12,5 12,5
A veces 2 8,3 8,3 20,8
Nunca 19 79,2 79,2 100,0
Total 24 100,0 100,0

4.; El hijo mayor perdona los hechos de su hermano menor?

E siempre
WA veces
M Nunca

Figura 4:

Una mayoria significativa contestaron que el hijo mayor no perdono los errores de su hermano menor.
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Tabla 5:

5.¢Activos conseguidos con bastante facilidad se gasta

facilmente?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Vélido  Siempre 12 50,0 50,0 50,0
A veces 2 8,3 8,3 58,3
Nunca 10 41,7 41,7 100,0
Total 24 100,0 100,0

5.¢Activos conseguidos con bastante facilidad?

E siempre
WA veces
M Nunca

Figura 5:

El 50% ciento de los encuestados refieren que si se gasta con facilidad, el dinero que no es fruto de tu trabajo.
ElI 8 % cree que a veces, y el 41% refiere que no debe gastérselo.
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Tabla 6:

6. ¢ La reflexiéon ante las actividades realizadas es buena?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Siempre 10 41,7 43,5 43,5
A veces 5 20,8 21,7 65,2
Nunca 8 33,3 34,8 100,0
Total 23 95,8 100,0
Perdidos Sistema 1 4,2
Total 24 100,0

6. ¢Lareflexion ante las axctividades es?

E siempre
WA veces
M Nunca

Figura 6:

La reflexion realizada sobre las actividades realizadas fortalece el desempefio de un estudiante.
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Tabla 7:

7. ¢ El texto nos orienta a comprender al ser humano?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido  Siempre 12 50,0 50,0 50,0
A veces 5 20,8 20,8 70,8
Nunca 7 29,2 29,2 100,0
Total 24 100,0 100,0

7. ¢ El texto nos orienta a comprender al ser humano?

E siempre
WA veces
M Nunca

Figura 7:

El 50% de los encuestados refieren que el contenido del texto ayuda a comprender al ser humano, como
humano, es decir ser Gnico irremplazable. Y el 21% manifiesta a veces y el 29% refiere nunca.
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Tabla 8:

8.¢,El texto tiene la intencionalidad de mostrar el cambio de

actitudes?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Valido Siempre 18 75,0 75,0 75,0
A veces 4 16,7 16,7 91,7
Nunca 2 8,3 8,3 100,0
Total 24 100,0 100,0

8.El texto tiene la intencionalidad

.Siempre
WA veces
M Nunca

Figura 8:

Un niimero significativo de estudiantes contestaron la encuesta que el texto tiene la intencionalidad de
mostrar cambios de actitudes.
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Tabla 9:

9.Coligimos del texto que lariqueza se encuentra en comprender al
ser humano, como humano?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Valido Siempre 11 45,8 45,8 45,8
A veces 3 12,5 12,5 58,3
Nunca 10 41,7 41,7 100,0
Total 24 100,0 100,0

9.Coligimos del texto

.Siempre
WA veces
M Nunca

Figura 9:

El cuadro estadistico muestra que la mayoria de los encuestados refieren que el texto trata de un ser humano,
como humano.

34



Tabla 10:

10.El contenido del texto prioriza la riqueza espiritual?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido  Siempre 12 50,0 50,0 50,0
Nunca 12 50,0 50,0 100,0
Total 24 100,0 100,0

10.El conenidos del texto prioriza

[ siempre
M Nunca

Figura 10:

La figura nos muestra que el 50% de los encuestados manifiestan que el texto explica sobre la riqueza de la

espiritual.
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Tabla 11:

11.;Después de las experiencias de aprendizaje el docente realiza
aclaraciones sobre los métodos de aprendizaje?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Valido Siempre 20 83,3 83,3 83,3
A veces 3 12,5 12,5 95,8
Nunca 1 4,2 4,2 100,0
Total 24 100,0 100,0

11.;Después de las experiencias de aprendizaje el docente realiza aclaraciones sobre los métodos de
aprendizaje?

[ siempre
WA veces
M Nunca

Figura 11:

Un namero significativo de los encuestados refieren que los docentes dan explicaciones aclaratorias después

de una sesion de aprendizaje.
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Tabla 12:

12. ¢ Después de las experiencias de aprendizaje el docente realiza
aclaraciones sobre las estrategias e aprendizaje?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Valido Siempre 18 75,0 75,0 75,0
A veces 6 25,0 25,0 100,0
Total 24 100,0 100,0

12.;Después de las experiencias de aprendizaje el docente realiza aclaraciones sobre las estrategias e
aprendizaje?

[ siempre
M A veces

Figura 12:

Un namero significativo de los estudiantes encuestados contestaron a la pregunta que los docentes si aclaran

sobre la utilizacion de las estrategias de aprendizaje.
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Tabla 13:

13. ¢ Después de las evaluaciones el docente le hace
recomendaciones para resolver dificultades en su aprendizaje?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Vélido  Siempre 20 83,3 83,3 83,3
A veces 4 16,7 16,7 100,0
Total 24 100,0 100,0

13.;Despues de las evaluaciones el docente le hace recomendaciones para resolver dificultades en su
aprendizaje?

[ siempre
WA veces

Figura 13:

Un niimero significativo de los estudiantes encuestados contestaron que si los docentes realizan
recomendaciones para solucionar dificultades.
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Tabla 14:

14. Las recomendaciones del docente le motiva aprender mejor?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido  Siempre 18 75,0 75,0 75,0
A veces 5 20,8 20,8 95,8
Nunca 1 4,2 4,2 100,0
Total 24 100,0 100,0

14. Las recomendaciones del docente le motiva aprender mejor?

E siempre
WA veces
M Nunca

Figura 14:

La mayoria de los estudiantes encuestados refieren que la motivacidn realizada por los docentes ayuda a
mejorar los aprendizajes.
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Tabla 15:

15. ¢ Después de realizar un trabajo académico, lo revisas?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje véalido acumulado
Valido Siempre 15 62,5 62,5 62,5
A veces 9 37,5 37,5 100,0
Total 24 100,0 100,0

15.;Después de realizar un trabajo académico lo revisas?
E siempre
WA veces

Figura 15:

La mayoria de los encuestados manifiestan que después de realizada un trabajo académico siempre lo revisan
a manera de autoevaluacion.

40



Tabla 16:

16. ¢ Después de las evaluaciones revisas tus respuestas en
concordancia con las preguntas?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Valido Siempre 15 62,5 62,5 62,5
A veces 9 37,5 37,5 100,0
Total 24 100,0 100,0

16.;Después de Ifias evaluaciones revisas tus respustas en concordancia con las preguntas?

E siempre
WA veces

Figura 16:

La figura nos muestra que la mayoria de los encuestados manifiestan que después de las evaluaciones revisan

sus respuestas teniendo en cuenta las preguntas.
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Tabla 17:

17.Después de unas evaluaciones identificas tus debilidades y
fortalezas?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Vélido  Siempre 11 45,8 45,8 45,8
A veces 12 50,0 50,0 95,8
Nunca 1 4,2 4,2 100,0
Total 24 100,0 100,0

17.Después de una evaluaciones identificas tus debilidades y fortalezas?
E siempre
WA veces
M Nunca

Figura 17:

La mayoria de los estudiantes encuestados manifiestan que la evaluacién les permite identificar su fortalezas
y debilidades.
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Tabla 18:

18.¢; Estudias de manera consciente?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido  Siempre 20 83,3 83,3 83,3
A veces 3 12,5 12,5 95,8
Nunca 1 4,2 4,2 100,0
Total 24 100,0 100,0

18.;Estudias de manera consciente?

E siempre
WA veces
M Nunca

Figura 18:

Un ndimero significativo de los estudiantes encuestados manifiestan que su estudio lo realiza de manera

consciente.
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Tabla 19:

19. ¢ Solucionas los problemas académicos utilizando estrategias
adecuadas y oportunas?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Valido Siempre 15 62,5 62,5 62,5
A veces 9 37,5 37,5 100,0
Total 24 100,0 100,0

19.; Solucionas los problemas acdémicos utilizando erstrategias adfecuadas y oportunas?

[ siempre
WA veces

Figura 19:

La mayoria de los estudiantes encuestados refieren que si solucionan problemas académicos de manera
inteligente.
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Tabla 20

20. ¢ Para resolver un problema académico tomas decisiones
pertinentes?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Vélido  Siempre 12 50,0 50,0 50,0
A veces 12 50,0 50,0 100,0
Total 24 100,0 100,0

20.¢;Pararesolver un problema académico tomas decisiones pertimnentes?

E siempre
WA veces

Figura 20:

La figura nos muestra que el 50% de los encuestados refieren que los problemas académicos resuelven con
decisiones inteligentes, mientras que el otro 50% no lo realizan.
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Contrastacion de hipotesis

Hipdtesis general
HO: La comprensién lectora y evaluacién formativa se relacionan significativamente
en los estudiantes de la Institucion Educativa 20012-Huancapdn -UGEL-11-Cajatambo.

H1: La comprension lectora y evaluacion formativa se relacionan significativamente

en los estudiantes de la Institucidon Educativa 20012-Huancapdn -UGEL-11-Cajatambo.

Tabla 21:
Correlaciones
Comprensién Evaluacion
lectora formativa
Rho de Spearman Comprension lectora Coeficiente de correlacion 1,000 -,258
Sig. (bilateral) ,223
N 24 24
Evaluacion formativa Coeficiente de correlacion -,258 1,000
Sig. (bilateral) ,223
N 24 24

El cuadro estadistico muestra que el coeficiente Rho de Spearman es 0,-258, lo que
indica una correlacion negativa y el nivel de significancia es mayor que 0,05, podemos
deducir la no existencia de la asociacion entre las variables comprension lectora y evaluacion

formativa.

Hipotesis especifica 1

HO: La lectura literal y la realimentacion se relacionan significativamente en los
estudiantes de la Institucién Educativa 20012-Huancapon -UGEL-11-Cajatambo.

H1: La lectura literal y la realimentacion se relacionan significativamente en los

estudiantes de la Institucion Educativa 20012-Huancapon -UGEL-11-Cajatambo.
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Tabla 22:

Correlaciones

Comprension

literal

Realimentacion

Rho de Spearman Comprension literal Coeficiente de correlacion
Sig. (bilateral)
N
Realimentacion Coeficiente de correlacion
Sig. (bilateral)
N

1,000

24
-,258
,223
24

-,258
,223
24
1,000

24

De acuerdo al coeficiente Rho de Spearman la relacion es 0,-258, lo que indica una

correlacion negativa y el nivel de significancia es mayor que 0,05, deducimos la no existencia

de la asociacidn entre las variables comprension literal y realimentacion.

Hipdtesis especifica 2

HO: La lectura inferencial y la autoevaluacion se relacionan significativamente

en los estudiantes de la Institucion Educativa 20012-Huancapdn -UGEL-11-Cajatambo

H1: La lectura inferencial y la autoevaluacion se relacionan significativamente

en los estudiantes de la Institucion Educativa 20012-Huancapon -UGEL-11-

Cajatambo.
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Tabla 23:

Correlaciones

Comprension

inferencial Autoealuacion
Rho de Spearman Comprension inferencial Coeficiente de correlaciéon 1,000 ,258
Sig. (bilateral) ,223
N 24 24
Autoevaluacion Coeficiente de correlacion ,258 1,000
Sig. (bilateral) ,223
N 24 24

El coeficiente Rho de Spearman sefiala una asociacion de 0,-258, lo que refiere una

correlacion negativa y el nivel de significancia es mayor que 0,05, colegimos la no existencia

de relacion entre las variables comprension inferencial y autoevaluacion.

Hipdtesis especifica 3

HO: La lectura critica y la Gestion del aprendizaje se

relacionan

significativamente en los estudiantes de la Institucion Educativa 20012-Huancapon -

UGEL-11-Cajatambo.

H1. La lectura critica y la Gestion del aprendizaje se

relacionan

significativamente en los estudiantes de la Institucion Educativa 20012-Huancapon -

UGEL-11-Cajatambo.
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Tabla 24:

Correlaciones

Comprension

Gestion de

critica aprendizaje
Rho de Spearman Comprension critica Coeficiente de correlacion 1,000 ,516™
Sig. (bilateral) ,010
N 24 24
Gestion de aprendizaje Coeficiente de correlacion ,516™ 1,000
Sig. (bilateral) ,010
N 24 24

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

El coeficiente Rho de Spearman sefiala una asociacion de 0,516, lo que refiere una

correlacion alta y el nivel de significancia es menor que 0,05, significa que las variables

comprension critica y gestion de aprendizaje se relacionan significativamente.
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CAPITULO V
5.1.Discusién de resultados, conclusiones y recomendaciones.

5.1.1. Discusiones de resultados.

Esta investigacion tuvo como proposito, determinar la relacion de la comprensién
lectora y evaluacion formativa en los estudiantes de la Institucion Educativa 20012-
Huancapon -UGEL-11-Cajatambo. En el proceso de su estudio se encontré6 como resultado
de acuerdo a los datos obtenidos procesados por la estadistica del coeficiente Rho de
Spearman una correlacién negativa de 0,-258, y una significancia mayor que 0,05,
significando que las variables comprension lectora y evaluacién formativa tienen una
asociacion negativa. Sin embargo, las dimensiones comprensién critica y gestion de
aprendizaje se relacionan significativamente positiva, asi como muestra la estadistica del
coeficiente Rho de Spearman una correlacion de 0,516 y el nivel de significancia menor que
0,05. Hay coincidencia con alguna de las investigaciones referente a la comprensiéon lectora
como de Herrada y Herrada, (2017), Salén, (2018), Cufiachi, (2018):, existen estrategias para
mejorar la comprension lectora, en la interpretaciébn como una competencia transversal en
la formacién del ciudanano, Rojas y Cruzata, (2016), Cortés, M.,(2018). Por otro lado OImaos,
M. (2008) refieren que todo estudiante debe poseer actitud positiva en el aprendizaje y en
la evaluacion. Utilizar instrumentos de evaluacion para regular eficientemente la
retroalimentacion y la aplicacion de la evaluacién formativa, Martin del Pozo y Herrero
de la Calle, (2018), Quintana, (2018).

5.1.2. Conclusiones

1. Lacomprension lectora y la evaluacién formativa no se relacionan como muestran

el cuadro estadistico de Spearman, la significancia es mayor que 0,05 (,223).

2. El p valor es mayor que 0,05 (0 ,223) segun la estadistica de Spearman, Es decir no
existe asociacion entre los variables comprension literal y realimentacion.

3. Las variables comprension inferencial y la autoevaluacion no se relacionan como
podemos observar en los resultados estadisticos de Spearman una significancia de

223 mayor que 0,05.
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Eal N

Las variables comprension critica y gestion de aprendizaje se relacionan

significativamente
positiva. Es decir, a mayor comprension critica la gestion de aprendizaje se

desarrolla mejor.
5.1.3. Recomendaciones

Incentivar al habito de la comprension lectora.
La realimentacion deberia realizarse precisamente en los momentos de aprendizaje.
Orientar a los estudiantes al uso de los mecanismos de la comprension inferencial.

Orientar a los estudiantes a la correcta gestion de sus aprendizajes.
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ANEXO

INSTRUMENTO
EL HIJO PRODIGO

Un hombre tenia dos hijos —continu6 Jesus—. EI menor de ellos le dijo a su padre:
“Papa, dame lo que me toca de la herencia”. Asi que el padre repartié sus bienes entre
los dos. Poco después el hijo menor juntd todo lo que tenia y se fue a un pais lejano;
alli vivié desenfrenadamente y derrochd su herencia. Cuando ya lo habia gastado
todo, sobrevino una gran escasez en la region, y él comenzé a pasar necesidad. Asi
que fue y consiguié empleo con un ciudadano de aquel pais, quien lo mandé a sus
campos a cuidar cerdos. Tanta hambre tenia que hubiera querido llenarse el estbmago
con la comida que daban a los cerdos, pero aun asi nadie le daba nada. Por fin
recapacitd y se dijo: “jCuantos jornaleros de mi padre tienen comida de sobra, y yo
aqui me muero de hambre! Tengo que volver a mi padre y decirle: Papa, he pecado
contra el cielo y contra ti. Ya no merezco que se me llame tu hijo; trdtame como si
fuera uno de tus jornaleros”. Asi que emprendio el viaje y se fue a su padre. Todavia
estaba lejos cuando su padre lo vio y se compadecio de él; salio corriendo a su
encuentro, lo abrazd y lo beso. El joven le dijo: “Pap4, he pecado contra el cielo y
contra ti. Ya no merezco que se me llame tu hijo”. Pero el padre ordend a sus siervos:
“{Pronto! Traigan la mejor ropa para vestirlo. Ponganle también un anillo en el dedo
y sandalias en los pies. Traigan el ternero mas gordo y matenlo para celebrar un
banquete. Porque este hijo mio estaba muerto, pero ahora ha vuelto a la vida; se habia
perdido, pero ya lo hemos encontrado”. Asi que empezaron a hacer fiesta. Mientras
tanto, el hijo mayor estaba en el campo. Al volver, cuando se acerco a la casa, oy6 la
musica del baile. Entonces llamo a uno de los siervos y le pregunt6 qué pasaba. “Ha
llegado tu hermano —Ie respondié—, y tu papa ha matado el ternero mas gordo
porque ha recobrado a su hijo sano y salvo”. Indignado, el hermano mayor se nego6 a
entrar. Asi que su padre salio a suplicarle que lo hiciera. Pero él le contesto: “jFijate
cuantos afios te he servido sin desobedecer jamas tus érdenes, y ni un cabrito me has
dado para celebrar una fiesta con mis amigos! jPero ahora llega ese hijo tuyo, que ha
despilfarrado tu fortuna con prostitutas, y ti mandas matar en su honor el ternero mas
gordo!” “Hijo mio —Ile dijo su padre—, tU siempre estas conmigo, y todo lo que tengo
es tuyo. Pero teniamos que hacer fiesta y alegrarnos, porque este hermano tuyo estaba
muerto, pero ahora ha vuelto a la vida; se habia perdido, pero ya lo hemos
encontrado”.

(Lucas 15:11-32)

Variable 1.
1. ¢Laidea principal esta ubicado?
a. Al medio
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b. Al medio
c. Al final
2. El menor de los hijos gasto de su dinero:
a. Poco
b. La mitad.
c. Todo
3. El padre perdono los hechos de su menor hijo:
a. No lo perdond
b. Parcialmente.
c. Totalmente.
4. EI hijo mayor perdona los hechos de su hermano menor:
a. No lo perdona
b. Parcialmente.
c. Totalmente.
5. Activos conseguidos con bastante facilidad.
a. Facilmente se derrocha
b. Se cuida con seguridad.
c. Se gasta de poco a poco.
6. La reflexion ante las actividades realizadas es:
a. El mejor espejo de la consciencia
b. Buena frente a una realidad.
c. Ayuda realizar mejores trabajos.
7. El texto nos orienta a comprender al ser humano
a. Como un ser humano.
b. Como individuo.
c. Como personalidad.
8. El texto tiene la intencionalidad
a. Demostrar que las personas tenemos la oportunidad de mejorar nuestras
actitudes.
b. Demostrar que los debe los hijos deben comprenderse.
c. Demostrar que la riqueza se acaba.
9. Colegimos del texto
a. Lariqueza se encuentra en la comprension del ser humano como humano.
b. Lariqueza es poco duradera.
c. Lariqueza hay que compartir con las demas personas.
10. El contenido del texto.
a. Prioriza la riqueza espiritual.
b. Prioriza la riqueza material.
c. Prioriza a las personas

Variable 2
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Después de las experiencias de aprendizaje el docente realiza aclaraciones sobre
los métodos de aprendizaje.

a. Siempre

b. A veces

c. Nunca
Después de las experiencias de aprendizaje el docente realiza aclaraciones sobre
las estrategias de aprendizaje.

a. Siempre

b. A veces

c. Nunca
Después de las evaluaciones el docente le hace recomendaciones para resolver
dificultades en su aprendizaje.

a. Siempre

b. A veces

c. Nunca
La recomendacion del docente le motiva aprender mejor.

a. Siempre

b. Aveces

c. Nunca
Después de realizar un trabajo académico lo revisas.

a. Siempre

b. A veces

c. Nunca
Después de las evaluaciones revisas tus respuestas en concordancia con las
preguntas.

a. Siempre

b. A veces

c. Nunca
Después de una evaluacion identificas tus debilidades y fortalezas.

a. Siempre

b. A veces

c. Nunca

Estudias de manera consciente.

a. Siempre

b. A veces

c. Nunca
Solucionas los problemas académicos utilizando estrategias adecuados y
oportunos.

a. Siempre

b. A veces

c. Nunca
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10. Para resolver un problema académico tomas decisiones pertinentes.
a. Siempre
b. A veces
c. Nunca
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