UNIVERSIDAD NACIONAL
JOSE FAUSTINO SANCHEZ CARRION

ESCUELA DE POSGRADO

TESIS

EL PENSAMIENTO CRITICO Y LOS RASGOS DE LA
INTELIGENCIA DE LOS ALUMNOS DE LA FACULTAD DE
EDUCACION DE LA UNJFSC DEL X CICLO, 2020-1

PRESENTADO POR:

TRUJILLO ESTRADA, LILIANA

PARA OPTAR EL GRADO ACADEMICO DE MAESTRO EN CIENCIAS DE LA
GESTION EDUCATIVA, CON MENCION EN PEDAGOGIA

ASESOR:

Dra. Villafuerte Castro, Delia Violeta

HUACHO - 2021



EL PENSAMIENTO CRITICO Y LOS RASGOS DE LA
INTELIGENCIA DE LOS ALUMNOS DE LA FACULTAD DE
EDUCACION DE LA UNJFSC DEL X CICLO, 2020-I

TRUJILLO ESTRADA, LILIANA

TESIS DE MAESTRIA

ASESOR: Dra. Villafuerte Castro, Delia Violeta

UNIVERSIDAD NACIONAL
JOSE FAUSTINO SANCHEZ CARRION
ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRO EN CIENCIAS DE LA GESTION EDUCATIVA, CON MENCION EN
PEDAGOGIA

HUACHO
2021



DEDICATORIA

Dedicado con el mas profundo afecto a quienes
fueron participes con sus aportes, apoyo y por
confiar siempre en mi, ellos son mi querida,

familia, mi asesora y profesores

Liliana



AGRADECIMIENTO

Va mi infinito agradecimiento a Dios que siempre me
guio por el camino del bien

A mi familia quienes todo el tiempo me brindaron su
confianza y apoyo, asi también a mi asesora y profesores
por los conocimientos impartidos hacia mi persona

A todos ellos muchas gracias

Liliana



INDICE

DEDICATORIA 1
AGRADECIMIENTO 2
RESUMEN 7
ABSTRACT 8
CAPITULO I 10
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 10
1.1 Descripcion de la realidad problematica 10
1.2 Formulacion del problema 11
1.2.1 Problema general 11
1.2.2 Problemas especificos 11

1.3 Obijetivos de la investigacion 11
1.3.1 Objetivo general 11
1.3.2 Objetivos especificos 11

1.4 Justificacion de la investigacion 12
1.5 Delimitaciones del estudio 12
1.6 Viabilidad del estudio 13
CAPITULO II 14
MARCO TEORICO 14
2.1 Antecedentes de la investigacion 14
2.1.1 Investigaciones internacionales 14
2.1.2 Investigaciones nacionales 16

2.2 Bases teoricas 17
2.3 Bases filosoficas 22
2.4 Definicion de términos basicos 23
2.5 Hipotesis de investigacion 24
2.5.1 Hipotesis general 24
2.5.2 Hipotesis especificas 24

2.6 Operacionalizacion de las variables 25
CAPITULO HI 26
METODOLOGIA 26
3.1 Disefio metodoldgico 26
3.1.1. Tipo de investigacion iError! Marcador no definido.

3.1.2. Nivel de investigacion iError! Marcador no definido.



3.1.3. Disefio
3.1.4. Enfoque
3.2 Poblacion y muestra
3.2.1 Poblacion
3.2.2 Muestra
3.3 Técnicas de recoleccion de datos
3.3.1. Técnicas a emplear
3.3.2. Descripcidn de los instrumentos

iError! Marcador no definido.
iError! Marcador no definido.
iError! Marcador no definido.
iError! Marcador no definido.
iError! Marcador no definido.
iError! Marcador no definido.
iError! Marcador no definido.
iError! Marcador no definido.

3.4 Técnicas para el procesamiento de la informacion iError! Marcador no
definido.

Instrumentos iError! Marcador no definido.
CAPITULO IV 27
RESULTADOS 27

4.1 Andlisis de resultados 27
4.2 Contrastacion de hipdtesis 47
CAPITULO V 53
DISCUSION 53
5.1 Discusion de resultados 53
CAPITULO VI 54
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 54
6.1 Conclusiones 54
6.2 Recomendaciones 55
REFERENCIAS 56
7.2 Fuentes bibliograficas 56



INDICE DE TABLAS

Tabla 1 Visualizas el minimo detalle de un heCho ...........cccoviieiiiiici e, 27
Tabla 2 Reconoces el valor de los aportes de [0S dEMAS.........ccccerireiiiiiieinereeesee 28
Tabla 3 Mantienes la calma ante ideas CONLrarias ........c.oceveererreenieeneere e 29
Tabla 4 Tomas en cuenta ideas AUVEISAS .........cicueieeiriieereeieseeseeieseesreeeesree e esee e sseenees 30
Tabla 5 Identificas el mensaje central con fIUIEZ ..........cooeevieiiiiii 31
Tabla 6 Deduces temas gENEIAIES ..........cciiiiiieere s 32
Tabla 7 Identificas lecciones de 1as ideas INCOMTECLAS .........cecveveriereeriesieneeie e 33
Tabla 8 Comprendes la realidad ODJELIVA ..o 34
Tabla 9 Infieres conclusiones de FOrMA.........cciveiiiiiiieri e 35
Tabla 10 Aprendes conclusiones de 10 INCOMTECLO ..........ccuviieiieriesiieie e see e 36
Tabla 11 Juzga la verosimilitud del tEXT0........ccveieeieceesr e 37
Tabla 12 Predice resultados Y CONSECUBNCIAS ......cveererrreerueeiesiierieeieseestaeeesseeseeesesseesseenees 38
Tabla 13 Eres original en la solucion de problemas...........coccveiiinineie s 39
Tabla 14 Elaboras con rapidez cONClUSIONES COIMECLAS .........cccverveeveieerieaiesiesieesie e sieeeas 40
Tabla 15 Atinas en las conclusiones en tiempo NOrMal..........cccooeiiiiniiinicicie e 41
Tabla 16 Opta por la metodologia adecuada de resoluCion...........ccccccvevvereiieeseenesieseenne 42
Tabla 17 Elabora proyectos a partir de la problematica...........ccccooevvvevviiiiieiicce e, 43
Tabla 18 Utiliza métodos de aprendizaje metacognitivosS ...........ccccvvreerieeresieseereseeseennns 44
Tabla 19 Utiliza técnicas didActiCas VIFtUAIES...........c.ccuriririiriiie i 45

Tabla 20 Flexibiliza estrategias segin el tema .........ccccevviieiicie s 46



INDICE DE FIGURAS

Figura 1 Visualizas el minimo detalle de un heCho............cccccviviiiieicnece e, 27
Figura 2 Reconoces el valor de los aportes de 10S deMAS.........cccoovvereiinieniinincneneens 28
Figura 3 Mantienes la calma ante ideas CONLrarias..........cc.ceovvvrereieneieneiiseneseseseees 29
Figura 4 Tomas en cuenta ideas adVEISAS..........coeiiriririeiieiesiesie e 30
Figura 5 Identificas el mensaje central con flUIdez ..., 31
Figura 6 Deduces temas geNEIalES. ..o 32
Figura 7 Identificas lecciones de las ideas iNCOIMectas..........coouvvrieierenesinesieeeeee e, 33
Figura 8 Comprendes la realidad ODJEtiVA...........ccccoiiiiiiii 34
Figura 9 Infieres conclusiones de FOrMA.........ccooiiiiiiiiiie e 35
Figura 10 Aprendes conclusiones de 10 INCOIMECTO..........cocviviiririeiiie e 36
Figura 11 Juzga la verosimilitud del teXT0........ccoeiiiiiiiiecee e 37
Figura 12 Predice resultad0S Y CONSECUBNCIAS. ........couvruerieieieiesie ettt 38
Figura 13 Eres original en la solucion de problemas............cocoviivieieneiencnesieeeeeeee, 39
Figura 14 Elaboras con rapidez conclusiones COIMECTaS ........ccoververererinenieieiese e 40
Figura 15 Atinas en las conclusiones en tiempo NOrMal .........cccocvveiinineniieiene e 41
Figura 16 Opta por la metodologia adecuada de resoluCion ..........cccccccevvveveevesieenieerieseeenn 42
Figura 17 Elabora proyectos a partir de la problematica..............cccccvevviveieiieiece e 43
Figura 18 Utiliza métodos de aprendizaje metacognitivoS...........ccccvvevveveeieariesieeseerieseenns 44
Figura 19 Utiliza técnicas didacticas VIrtUales ..........ccccovevvereiieiieeri e 45

Figura 20 Flexibiliza estrategias segun el tema..........ccocevveieiiesieciice e 46



RESUMEN

Hoy en dia en este mundo de crisis y sobre todo corrupcion el pensamiento débil de nuestra
poblacion facilita la manipulacion mediatica motivada por intereses mezquinos y
delincuenciales a traves de los medios de comunicaciones ante esto adquiere importancia en
la educacion peruana potenciar investigaciones del pensamiento critico como rasgo superior
de la inteligencia. Objetivo: “Determinar la interrelacion del pensamiento critico y los rasgos
de la inteligencia de los alumnos referidos en este proposito”. Materiales y Métodos: ha sido
considerada el enfoque cuanti-cualitativo, de disefio cuasi experimental de corte transversal
y nivel correlacional, la poblacién la constituyeron 154 alumnos de la Facultad de Educacién,
y su muestra conformada por 40 alumnos. Conclusiones: “Si existe una interrelaciéon del
pensamiento critico y los rasgos de la inteligencia de os alumnos referidos en este estudio”,

aceptandose de manera significativa la propuesta de las hipotesis correspondientes

Palabras claves: inteligencia, pensamiento critico, alumnos.



ABSTRACT

Nowadays, in this world of crisis and, above all, corruption, the weak thinking of our
population facilitates media manipulation motivated by petty and criminal interests through
the media, given this, it becomes important in Peruvian education to promote research on
critical thinking as a trait higher intelligence. Objective: "Determine the interrelationship of
critical thinking and the traits of intelligence into that students’ oft thes Faculties oft
Educational oft thes UNJFSC or their X cycle, 2020-1". Material’s andx Methods’: its
methodology is a quantitative - qualitative approach, a cross-sectional quasi-experimental
design and correlationals levels, its population is madder upper for 154 students from there
Faculty off Education, and its sample is made up of 40 students. Conclusions: "If there is an
interrelation between critical thinking and intelligence traits into that students oft thes
Faculty of Educations off their UNJFSC of the X cycler, 2020-1", accepting thex alternativist

hypothesis ands rejecting theft nullity hypothesis.

Keywords: intelligence, critical thinking, students.



INTRODUCCION

En la educacion basica regular y en la misma universidad nos obligan a estar sentados y en
silencio, y a copiar todo lo que escriben en la pizarra o los dictados del docente, incluso
extremadamente a los mas pequefios les tapan la boca con cinta adhesiva para que deje de
hablar, desconociendo que los nifios activos y dindmicos son los mas sanos. En esta
educacion de hoy en dia nos ensefian a usar la memoria, métodos, técnicas, procedimientos,
etc. pero no a discutir o debatir, por ello se plantea la presente investigacion “el pensamiento
critico y los rasgos de la inteligencia dela poblacion referida que pertenecen al X ciclo, 2020-
I” buscando de esta manera resultados para obtener conclusiones y recomendaciones

favorables para poner en practica dentro de la facultad de educacion

En ese sentido, a traves de todas las etapas del desarrollo de este estudio se ira detallando
pormenorizadamente, mediante capitulos en el cual se ha citado y referenciado algunas
investigaciones referidas al tema tratado asi como también de los autores, siguiendo los
parametros pertinentes y cumpliendo las disposiciones emitidas por las normas que rigen a

la entidad en materia de investigacion.
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CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Descripcion de la realidad problemética

En la educacion basica regular y en la misma universidad nos obligan a estar sentados
y en silencio, y a copiar todo lo que escriben en la pizarra o los dictados del docente,
incluso extremadamente a los méas pequefios les tapan la boca con cinta adhesiva para
que deje de hablar, desconociendo que los nifios activos y dindmicos son los mas
sanos. En esta educacion de hoy en dia nos ensefian a usar la memoria, métodos,

técnicas, procedimientos, etc. pero no a discutir o debatir.

Dentro de este entorno visualizamos la necesidad vital de interrelacionar el
pensamiento critico y los rasgos de la inteligencia como una unidad directa y
significativa que permitird formar peruanos que critiquen con inteligencia y no
terquedad y fanatismo, que acepten errores y reconozcan lo correcto vengan de donde

venga.

El pensar es netamente humano, es natural en los seres racionales reyes de la
naturaleza. En los dos Gltimos curriculos, el penultimo de hace quince afios y el nuevo
hasta el 2036 lo sustentan como la primera capacidad superior conjuntamente con el

pensamiento creativo, pensamiento resolutivo y pensamiento ejecutivo.

Hoy en dia en este mundo de crisis y sobre todo corrupcién el pensamiento débil de
nuestra poblacion facilita la manipulacion mediatica motivada por intereses
mezquinos y delincuenciales a través de los medios de comunicaciones ante esto
adquiere importancia en la educacion peruana potenciar investigaciones del

pensamiento critico como rasgo superior de la inteligencia.
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1.2.1

1.2.2

1.3

1.3.1

1.3.2

Formulacion del problema

Problema general
¢De qué manera se interrelaciona el pensamiento critico y los rasgos de la inteligencia

en los alumnos de la facultad de Educacion de la UNJFSC del X Ciclo, 2020-1?

Problemas especificos
¢De qué manera se interrelaciona el pensamiento critico y el razonamiento abstracto

en los alumnos de la facultad de Educacion de la UNJFSC del X Ciclo, 2020-1?

¢De gqué manera se interrelaciona el pensamiento critico y la habilidad para la
solucion de problemas en los alumnos de la facultad de Educacion de la UNJFSC del

X Ciclo, 2020-1?

¢De qué manera se interrelaciona el pensamiento critico y la capacidad para adquirir
conocimiento en los alumnos de la facultad de Educacion de la UNJFSC del X Ciclo,

2020-1?

Objetivos de la investigacion

Objetivo general
Determinar la interrelacién del pensamiento critico y los rasgos de la inteligencia en

los alumnos de la facultad de Educacion de la UNJFSC del X ciclo, 2020-I.

Objetivos especificos
Determinar la interrelacion del pensamiento critico y el razonamiento abstracto en

los alumnos de la facultad de Educacion de la UNJFSC del X ciclo, 2020-I.
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1.5

Determinar la interrelacion del pensamiento critico y la habilidad para la solucién de
problemas en los alumnos de la facultad de Educacion de la UNJFSC del X ciclo,

2020-I.

Determinar la interrelacion del pensamiento critico y la capacidad para adquirir
conocimiento en los alumnos de la facultad de Educacion de la UNJFSC del X ciclo,

2020-1.

Justificacion de la investigacion

La base tedrica de nuestras dos variables:

Pensamiento critico y los rasgos de la inteligencia se fundamentan en la necesidad de
que todo proceso ensefianza-aprendizaje debe buscar formar educandos criticos y
autocriticos solo asi lograran en sus investigaciones lo correcto y a la vez reconoceran
sacando lecciones de lo incorrecto. La criticidad es un rasgo de inteligencia por lo
que nuestro trabajo sera de utilidad para conocer esta capacidad superior que hace la
diferencia en los seres humanos. Nuestro trabajo de investigacion desarrolla métodos,
procedimientos y técnicas adecuados a nuestra linea de trabajo para lograr resultados
que enriquezcan y sean de utilidad para los docentes y sobre todo usen la ciencia que

obtengamos en nuestras conclusiones en su practica educativa y social.

Delimitaciones del estudio

Nuestra tesis se enmarca dentro de las disposiciones emanadas por la entidad
especificamente en la Facultad de Educacion, también hemos realizado el trabajo de
gabinete y la redaccién del informe final de la tesis. La investigacion estd enfocada a
interrelacionar nuestras dos variables: el pensamiento critico y los rasgos de la

inteligencia
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Viabilidad del estudio

Para este estudio se ha redactado teniendo en consideraciéon las disposiciones
emitidas por la entidad, siguiendo los pardmetros pertinentes. En ese sentido se
cuenta con la respectiva viabilidad, toda vez que contamos con los recursos
suficientes y requeridos como los son, Recursos humanos, materiales y bibliografia,
de igual forma la parte financiera se cubrira totalmente por la investigadora la
concretizacién objetiva y correcta de nuestro trabajo. En consecuencia, el

presupuesto y el financiamiento estan garantizados debidamente.
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CAPITULO II
MARCO TEORICO

Antecedentes de la investigacion

Investigaciones internacionales

Quifionez & Salas (2019) en su tesis titulada “pensamiento critico como estrategia
para mejorar el desempenio académico desde el drea de ciencias sociales”, SuU
objetivo de investigacion es “Efectuar la fundamentacion de una propuesta para
poder desarrollar adecuadamente el pensamiento critico en los educandos referidos,
con el propésito de poder optimizar su aprendizaje”, su metodologia de estudio es de
nivel descriptivo-transaccional, de enfoque cuantitativo, su poblacion es finita y la
constituyen toda la comunidad de la institucién, llegé a la siguiente conclusion: “los
educandos cuentan con grandes fortalecimiento en cuanto a la forma de relacionar,
realizar la identificacion y deducciones de informaciones de algun relato; de igual
forma en el empleo de sus habilidades de pensamiento para efectos de evaluacion
predicativa; en poder entender los problemas y sus resultados, involucrandose en
diferentes dimensiones como lo son las relaciones, las causas, dificultades y factores,

contextos que se dan entre ellas” (p. 98).

Obando & Rodriguez (2017) en su tesis titulada “influencia de la inteligencia

emocional en la calidad del desarrollo del pensamiento critico, en los estudiantes



del quinto grado de educacion general bésica de la unidad Laura Mosquera Zona
01, distrito 08D1, Circuito C11 provincias Esmeraldas, Canton”, su objetivo de
investigacion es “ la determinacion de la relacion que tienen las variables referidas”,
su método de estudio es de enfoque cuali -cuantitativo, su nivel es correlacional, su
poblacion estd conformada por 68 alumnos y su muestra estd conformada por la
totalidad de su poblacion. Llegb a la siguiente conclusion: “Los estudiantes de la
Escuela Educativa Laura Mosquera, manifestaron que les agradaria que los docentes
utilicen la guia didactica ya que sera de mucha ayuda para que tenga un mejor

desarrollo del pensamiento critico” (p. 115).

Porco (2015) en su tesis titulada “la inteligencia emocional y el pensamiento critico
en estudiantes de educacion técnico superior”, su objetivo de investigacion es
“Hallas la identificacion de la forma de pensamiento establecida por el
fortalecimiento del crecimiento de la inteligencia emocional basado en el enfoque
cognitivo en estudiantes de Administracion de Empresa del Instituto Tecnoldgico
INCOS El Alto”, su método de investigacion es de enfoque cuantitativo y nivel
correlacional, llego a la siguiente conclusion: “se hallé que los grados de inteligencia
emocional estan ubicados en un rango mediano, sosteniendo que el nivel del
desarrollo de la inteligencia emocional es el correcto, en concordancia al Manuel de

revision del TMMS-24” (p. 111).

Rodriguez (2012) en su tesis titulada “la ensefianza de la filosofia en el desarrollo
del pensamiento critico y creativo, de los estudiantes del séptimo afio de educacion
general basica de la escuela particular mixta N° 276 - periodo 2011-20712", su
objetivo es “establecer la manera en la cual las variables sometidas a procesamiento
tienen vinculaciones”, su metodologia de investigacion es de tipo descriptiva, y de

disefio cuantitativo, su poblacion la constituyeron 56 alumnos y su muestra es la
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totalidad de la poblacion, llegé a la siguiente conclusion: “Los promedios de notas
como producto de las evaluaciones, de los educandos que llevaron el curso de
filosofia son mejores que las de aquellos educandos que no conocen sobre filosofia”

(p. 167).

Investigaciones nacionales

Coronel (2020) en su tesis titulada “Pensamiento critico y la inteligencia emocional
en estudiantes del sexto grado de la Institucion Educativa N° 1271, Ate 2019, su
objetivo de investigacion es “Establecer los vinculos existentes entre el Pensamiento
critico y la inteligencia emocional en educandos referidos”, su metodologia de
estudio es de nivel descriptivo y correlacional, su disefio es no experimental de corte
transversal, su poblacién la constituyeron 62 alumnos y su muestra por la totalidad
de la poblacion, llegd a la siguiente conclusion: “La variable 1 sometida a
procesamiento arrojo valores de=0, 729) y significativamente (p=0.000) con la
variable 2 en los educandos referidos, por lo cual es aceptada la hipotesis alterna y

los vinculos son moderados” (p. 46).

Ninahuaman & Rodriguez (2020) en su tesis titulada “inteligencias multiples y
pensamiento critico de los estudiantes del quinto ciclo de la Institucion Educativa N2
10207 Mariano Melgar Valdivieso, Jacobo Hunter, Arequipa, 2020, su objetivo de
investigacion es “Establecer el grado en el cual los estilos de aprendizaje tienen
vinculacion con el pensamiento critico de los educandos referidos”, su metodologia
de investigacion es de enfoque cuantitativo de corte transversal, su nivel es

correlacional, su poblacion la constituyeron los estudiantes de 5to y 6to de primaria,
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llegod a la siguiente conclusion: “se establece el grado de vinculos de los estilos de

aprendizaje en el pensamiento critico de los educandos referido (p. 31).

Rios (2019) en su tesis titulada “Pensamiento Critico y Comprension de Lectura en
estudiantes de cuarto afio de secundaria de un colegio particular del distrito de San
Isidro”, su objetivo de investigacion es “establecer el vinculo existente entre el
pensamiento critico y la comprension lectora en los educandos referidos”, su
metodologia es de nivel correlacional, de disefio cuantitativo de corte transversal, su
poblacién estd conformada por 84 alumnas femeninas, llegd a la siguiente
conclusion: “No se pudo hallar vinculos estadisticamente significativos entre las
variables sometidas a procesamiento” (p. 78) y ademas indica que “No se evidencia
vinculos significativos entre el rasgo analizar del pensamiento critico y la

comprension lectora” (p. 79).

Bases tedricas

V1: PENSAMIENTO CRITICO

DEFINICION

“esta conceptuado como el anhelo de indagar, tener paciencia para la duda, la
costumbre de realizar meditacion, la lentitud para sostener algo, las posibilidades para
tomar en cuenta algo, tener delicadeza para colocar en orden los sentimientos” (Bacon,

1695).

Partiendo desde la 6rbita mas moderna, el pensamiento critico esta comprendido como
la capacidad de analisis y evaluacion la consistencia del razonamiento, sobre todo

aquellas afirmaciones aceptadas por la sociedad como verdaderas de las vivencias



diarias, como las fake news, sobre todo en la actualidad respecto a su proliferacion y

viralizacién. con velocidad

Tener pensamiento critico significa que somos objetivos en nuestro analisis. La
evaluacion de la realidad a través del pensamiento critico se puede realizar mediante

la observacion, la experiencia, el método cientifico, etc.

Cabe sostener que el pensamiento critico brinda apoyo para poder ver las cosas “con
frialdad”. Las personas tienden a ser impulsivos, por lo que ayuda mucho detenerse y

analizar las cosas.

La trascendencia del pensamiento critico es aquel que estd intimamente vinculado con
el crecimiento del conocimiento, tanto en si mismo como en los mecanismos que
ayudan a mejorar la vida. También en ese sentido nos ayuda a la formacién de nuestras

propias opiniones, juicios, ideas o visiones del mundo.

CRITERIOS DEL PENSAMIENTO CRITICO:

- Claridad: se expresa de manera transparente la idea.

- Coherencia: los argumentos y datos no son contradictorios.

- Precision: evidencia del dominio del tema.

- Relevancia: de acuerdo al entorno es pertinente.

- Profundidad: esta al cuidado la investigacion y analisis.

- Amplitud: plantea un problema del cual se tiene claro la visién integral.

- Ldgica: Sucede segun las leyes de la naturaleza, segun el curso normal de las

cosas, 0 segun hechos anteriores.



DIMENSIONES

Naturaleza: Esta dimension incluye el andlisis del pensamiento critico de
acuerdo a los criterios de claridad, coherencia y validez del proceso de
razonamiento realizado segun las reglas establecidas por la I6gica. incluyendo
anélisis.

Piense en su estructura formal razonable. Le permite pensar de una manera clara,
organizada y sistemética. Esta dimension fundamental permite un pensamiento
bien estructurado. Pensamiento critico siguiendo las reglas. La logica es mas

eficiente porque se protege de inconsistencias y errores en el proceso.

Procesos Metodoldgicos: Esta dimension permite al pensamiento identificar el
contexto sociohistorico en el que se expresa. Desde esta perspectiva, muchas
suposiciones o creencias ya no son validas. Aparentemente obvio, evite el
etnocentrismo, la clase, el sesgo ideoldgico, etc. La dimension contextual
permite estudiar ideologias politicas relevantes para nuestra sociedad.
Reconocer valores culturales que son importantes para comprender hechos o
interpretaciones durante la discusion. Tener en cuenta las perspectivas sociales

nos permite investigar otras opciones.

Proceso Cognitivo: Es esta dimension la que permite que el pensamiento sea
visto en términos de las metas e intereses que busca y las consecuencias que
produce; las luchas del pensamiento analitico, El poder o la pasién con la que
responde la mente. Esta habilidad nos permite identificar el proposito o la
intencion de una idea. Para Rojas C., estas dimensiones son complementarias y

deben ser consideradas y desarrolladas en el quehacer educativo. Favorecen el



desarrollo de ideas y favorecen la madurez intelectual de los alumnos. Estos

pueden desarrollar habilidades metacognitivas desde una edad temprana

V2: INTELIGENCIA

DEFINICION

Se puede conceptuar que se encuentra ligado de forma directa con nuestra inteligencia

y nuestra capacidad de razonar verbal, espacial y numéricamente.

Sin embargo, esta definicion, aunque muchas veces se refleja en el rendimiento
académico de un individuo, ignora aspectos como el manejo emocional y los vinculos
sociales, que también desempefan un rol trascendente en la manera en que las personas

resuelven sus dificultades.

“las personas emplean en su beneficio conocimientos que han logrado en su etapa de
crecimiento para solucionar sus dificultades que nunca habian afrontado. En ese sentido,
se requiere de mucho razonamiento, capacidad de analisis y habilidad para extrapolar

definiciones que posibiliten considerar dificultades nuevas (Raymond, 1989).

TIPO DE INTELIGENCIA

- Inteligencia l6gico-matematica: es la concepcion clésica de lo que es una
persona inteligente, consiste en resolver problemas de matematica y de I6gica
matematica.

- Inteligencia linguistica: es la manera apropiada de usar para crear conceptos
y del uso de la palabra.

- Inteligencia musical: Ejecuta melodias, y tiene talento para reconocer sonidos

armoénicos musicales.



Inteligencia espacial: Es la capacidad para relacionar las 3 dimensiones que
son espacio, figura y forma.

Inteligencia intrapersonal: Aqui la persona se entiende a si mismo, se motiva
y se emociona sola al ver sus logros.

Inteligencia interpersonal o social: Es cuando la persona se pone en el lugar
del otro y la entiende.

Inteligencia corporal-sinestésica: aqui la persona controla su cuerpo en base

a sus movimientos corporales.

DIMENSIONES

Razonamiento abstracto: La idea de razonamiento abstracto se utiliza para
designar los procesos que permiten a los individuos resolver dificultades logicas.
Ello también nos posibilita iniciar de alguna accion e inferir los resultados de
ella. En el razonamiento abstracto se necesitan dos dimensiones: por un lado, los
diferentes elementos deben analizarse de forma aislada; por otro lado, se debera
estar mas atentos al conjunto. En ese sentido, se pueden notar formas o modelos
que permitan sacar conclusiones ldgicas.

Habilidad para la solucion de problemas: Las habilidades para resolver
dificultades se explican por si mismas: son habilidades que tienden a apoyar en
la superacion de las dificultades. Asi mismo se puede reconocer de manera mas
facil a las personas con fuertes habilidades para resolver problemas observando
la cantidad de dificultades que han sido resueltas (o la cantidad de dificultades
sin haber sido resueltas). En ese sentido, también se puede deducir como, el
enfoque semejante a identificar a algn individuo "exitoso" o "afortunado” tanto

en la vida personal como en la profesional. Sin embargo, eso no ayuda a tener



conocimiento real, y esos datos no son lo suficiente para poder aprender a
solucionar acertadamente las dificultades.

- Capacidad para adquirir conocimiento: actualmente, existe la creencia en
grandes rasgos que ya no tiene tanta trascendencia guiar la educacion hacia la
obtencion de conocimientos, debido a que todo lo podemos encontrar en Internet
el cual se encuentra a nuestro alcance. Aquellos que defienden esta postura
suelen afiadir que es preciso poder aprender a solucionar las dificultades,
desarrollar el pensamiento critico y cultivar la creatividad. ElI conocimiento
profundo es lo que separa a un experto de un principiante en cualquier campo
del conocimiento. Pero las personas expertas se destacan no solo porque tienen
mas conocimiento, sino porque son capaces de percibir, interpretar, organizar y
utilizar la informacién que reciben de maneras muy diferentes a las personas que
no la tienen. Esto se traduce en grandes ventajas en el aprendizaje, el
razonamiento, la creacion de soluciones y la resolucién de problemas
disciplinares, asi como una mayor capacidad para transmitir conocimientos y
habilidades a otros aspectos referentes al conocimiento o de la vida personal y
profesional.

2.3 Bases filosoficas
Segln Mario Bunge (1992) define “la ciencia como una agrupacion de ideas
racionales, que se pueden verificar y pueden ser falibles para edificar construcciones
conceptuales. La ciencia ha sido aplicada para realizar mejoramiento en el medio
natural, desde los requerimientos de la sociedad, y a la creacion de bienes materiales
y culturales” (p. 20); de igual forma también el método cientifico empleado en este
estudio el cual sostiene:

. “Planteamiento del problema,



2.3

. Elaboracion de las formas tedricas,

. Deduccion de los resultados particulares,

. Evaluaciones de las hipdtesis,

. Analisis respecto a las conclusiones en la teoria y
. Comunicacién de resultados”.

Todo ello se enmarca en el estudio filoséfico efectuado por el gran investigador de

Mario Bunge.

Definicion de términos basicos

Inteligencia:

Esta definicién se enfoca directamente en vincularlo con nuestra inteligencia y

nuestra capacidad de razonar verbal, espacial y numéricamente.

Inteligencia l6gico-matematica:

es la concepcion clésica de lo que es una persona inteligente, consiste en resolver

problemas de matematica y de I6gica matematica.

Inteligencia linguistica:

es la manera apropiada de usar para crear conceptos y del uso de la palabra.

Inteligencia musical:

Ejecuta melodias, y tiene talento para reconocer sonidos armonicos musicales.

Inteligencia espacial:

Es la capacidad para relacionar las 3 dimensiones que son espacio, figura y forma.

Inteligencia intrapersonal:
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Aqui la persona se entiende a si mismo, se motiva y se emociona sola al ver sus logros.

Inteligencia interpersonal o social:

Es cuando la persona se pone en el lugar del otro y la entiende.

Pensamiento critico:

“esta conceptuado como el anhelo de encontrar, la paciencia para la duda, la aficion
para la meditacion, la tranquilidad para afirmar, tener disposicion para tomar en
cuenta algo, la delicadeza para colocar en orden todo tipo de sentimientos” (Bacon,

1695).

Hipotesis de investigacion

Hipdtesis general
Si existe una interrelacion del pensamiento critico y los rasgos de la inteligencia en

los alumnos de la facultad de Educacion de la UNJFSC del X ciclo, 2020-I.

Hipotesis especificas
Si existe una interrelacion del pensamiento critico y el razonamiento abstracto en los

alumnos de la facultad de Educacion de la UNJFSC del X ciclo, 2020-I.

Si existe una interrelacion del pensamiento critico y la habilidad para la solucién de
problemas en los alumnos de la facultad de Educacion de la UNJFSC del X ciclo,

2020-I.

Si existe una interrelacion del pensamiento critico y la capacidad para adquirir
conocimiento en los alumnos de la facultad de Educacion de la UNJFSC del X ciclo,

2020-1.



2.5  Operacionalizacion de las variables

VARIABLES

DIMENSIONES

INDICADORES

INDEPENDIENTE

PENSAMIENTO
CRITICO

Naturaleza

Procesos Metodoldgicos

Proceso Cognitivo

Agudeza perceptiva
Mente abierta
Control emotivo
Flexibilidad

Literal

Inferencial
Critico-valorativo

Saber objetivo
Saber subjetivo
Saber objetivado

DEPENDIENTE

RASGOS DE LA
INTELIGENCIA

Razonamiento abstracto

Habilidad para la soluciéon de

problemas

Capacidad

conocimiento

para

adquirir

Deduccion
Induccion
Abduccion
Fluidez
Eficacia
Resolucién
Ejecucion
Métodos
Técnicas

Procedimiento




CAPITULO II1I
METODOLOGIA

3.1 Disefio metodoldgico
3.1.1 Enfoque metodoldgico

Cuantitativo-cualitativo

3.1.2 Disefio metodologico

Cuasi-experimental, transversal, correlacional

3.2 Poblacién y muestra
3.2.1 Poblacién

Estuvo constituida por los educandos pertenecientes al X ciclo de la Facultad

de Educacion especialidades secundarias: 2020-1, siendo un total de 154 alumnos.

3.2.2 Muestra

Se encuentra estimada como intencional no probabilistico, siendo un total de 40
educandos del décimo ciclo, de las especialidades de secundaria, de la facultad de

Educacion de la UNJFSC, 2020-I.
3.3 Técnicas de recoleccion de datos
La técnica encuesta y el instrumento cuestionario.
3.4 Técnicas para el procedimiento de la informacion

Las técnicas correlacionales utilizadas son: coeficiente de Pearson, rango de

Spearman, coeficiente phi. se utilizara también las aplicaciones Excel, y SPSS



CAPITULO IV
RESULTADOS

41 Analisis de resultados

Tabla 1
Visualizas el minimo detalle de un hecho

INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAIE
Nunca 4 10%
A veces 6 15%
Siempre 20 50%
Casi Siempre 10 25%
TOTAL 40 100%

Visualizas el minimo detalle de un hecho
60%

50%
50%

40%

30%
25%

20%
15%

10%
10%

0%
Nunca A veces Siempre Casi Siempre

Figura 1 Visualizas el minimo detalle de un hecho

Interpretacion: de los 40 alumnos encuestados se evidencia que el 10% indica que nunca

visualiza el minimo detalle de un hecho, el 15% indica que a veces visualiza el minimo



detalle de un hecho, el 50% indica que siempre visualiza el minimo detalle de un hecho y el

25% indica que casi siempre visualiza el minimo detalle de un hecho.

Tabla 2

Reconoces el valor de los aportes de los demas

INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAIE
Nunca 3 8%

A veces 7 18%
Siempre 19 48%
Casi Siempre 11 28%
TOTAL 40 100%

RECONOCES EL VALOR DE LOS APORTES DE LOS DEMAS

50%
45%
40%
35%
30% o

25%

20% o
15%
10% o

5% '

0%
Nunca A veces Siempre Casi Siempre

Figura 2 Reconoces el valor de los aportes de los demas

Interpretacion: de los 40 alumnos encuestados se puede apreciar que, el 8% indica que

nunca reconoce el valor del aporte de los demas, el 18% indica que a veces reconoce el valor



del aporte de los demas, el 48% indica que siempre reconoce el valor del aporte de los demés

y el 28% indica que casi siempre reconoce el valor del aporte de los demas.

Tabla 3
Mantienes la calma ante ideas contrarias

INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAIE
Nunca 6 15%
A veces 9 23%
Siempre 17 43%
Casi Siempre 8 20%
TOTAL 40 100%

Mantienes la calma ante ideas contrarias

0,
45% 43%

40%

35%

30%

0,
25% 23%

20%
20%

15%

15%

10%

5%

0%
Nunca A veces Siempre Casi Siempre

Figura 3 Mantienes la calma ante ideas contrarias

Interpretacion: de los 40 alumnos encuestados evidenciados en este propdsito, el 15%

indica que nunca mantiene la calma ante ideas contrarias, el 23% indica que a veces mantiene



la calma ante ideas contrarias, el 43% indica que siempre mantiene la calma ante ideas

contrarias y el 20% indica que casi siempre mantiene la calma ante ideas contrarias.

Tabla 4

Tomas en cuenta ideas adversas
INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAIJE
Nunca 8 20%
A veces 4 10%
Siempre 16 40%
Casi Siempre 12 30%
TOTAL 40 100%

Tomas en cuenta ideas adversas

40%

35%

0,
0,
30%
25%
0,
20%
15%
0,
10%
5%

0%

Nunca A veces Siempre Casi Siempre

Figura 4 Tomas en cuenta ideas adversas

Interpretacion: de los 40 alumnos encuestados se puede evidenciar que, el 20% indica que

nunca toma en cuenta ideas adversas, el 10% indica que a veces toma en cuenta ideas



adversas, el 40% indica que siempre toma en cuenta ideas adversas y el 30% indica que casi

siempre toma en cuenta ideas adversas.

Tabla 5

Identificas el mensaje central con fluidez
INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAIJE
Nunca 1 3%
A veces 14 35%
Siempre 23 58%
Casi Siempre 2 5%
TOTAL 40 100%

Identificas el mensaje central con fluidez

70%

60% 58%

50%

40%
35%

30%

20%

10%
5%
3%

0% L

Nunca A veces Siempre Casi Siempre

Figura 5 Identificas el mensaje central con fluidez

Interpretacion: de los 40 alumnos encuestados se puede apreciar que, el 3% indica que

nunca identifica el mensaje central con fluidez, el 35% indica que a veces identifica el



mensaje central con fluidez, el 58% indica que siempre identifica el mensaje central con

fluidez y el 5% indica que casi siempre identifica el mensaje central con fluidez.

Tabla 6

Deduces temas generales
INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAIJE
Nunca 1 3%
A veces 6 15%
Siempre 27 68%
Casi Siempre 6 15%
TOTAL 40 100%

Deduces temas generales

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%

10%

0,
% i

Nunca A veces Siempre Casi Siempre

Figura 6 Deduces temas generales



Interpretacion: de los 40 alumnos encuestados se estima que, el 3% indica que nunca
deduce temas generales, el 15% indica que a veces deduce temas generales, el 68% indica

que siempre deduce temas generales y el 15% indica que casi siempre deduce temas

generales.

Tabla 7

Identificas lecciones de las ideas incorrectas
INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAIJE
Nunca 4 10%
A veces 6 15%
Siempre 27 68%
Casi Siempre 3 8%
TOTAL 40 100%

Identificas lecciones de las ideas incorrectas
80%

70% 68%
60%
50%
40%
30%
()
20% 15%
10%
10% 8%
O
Nunca A veces Siempre Casi Siempre

Figura 7 Identificas lecciones de las ideas incorrectas



Interpretacion: de los 40 alumnos encuestados se evidencia que, el 10% indica que nunca
identifica lecciones de las ideas incorrectas, el 15% indica que a veces identifica lecciones
de las ideas incorrectas, el 68% indica que siempre ma identifica lecciones de las ideas

incorrectas y el 8% indica que casi siempre identifica lecciones de las ideas incorrectas.

Tabla 8

Comprendes la realidad objetiva
INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAIJE
Nunca 1 3%
A veces 5 13%
Siempre 11 28%
Casi Siempre 23 58%
TOTAL 40 100%

Comprendes la realidad objetiva
70%

Casi Siempre,
60% 58%
50%
40%

30% Siempre, 28%

20%
A veces, 13%

10%
Nunca, 3%
0% |

Nunca A veces Siempre Casi Siempre

Figura 8 Comprendes la realidad objetiva



Interpretacion: de los 40 alumnos encuestados se puede apreciar que, el 3% indica que

nunca comprende la realidad objetiva, el 13% manifiesta que a veces comprende la realidad

objetiva, el 28% respondié que siempre comprende la realidad objetiva y el 58% ha

respondido que casi siempre comprende la realidad objetiva.

Tabla 9

Infieres conclusiones de forma
INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAIJE
Nunca 5 13%
A veces 15 38%
Siempre 11 28%
Casi Siempre 9 23%
TOTAL 40 100%

Infieres conclusiones de forma

40%
35%
30%

25%

20%
°
15% 28%
()

0,

0%
Nunca A veces Siempre Casi Siempre

Figura 9 Infieres conclusiones de forma



Interpretacion: de los 40 alumnos encuestados se puede apreciar que el 13% ha contestado
que nunca infiere conclusiones de forma, el 38% indica que a veces infiere conclusiones de
forma, el 28% indica que siempre infiere conclusiones de forma y el 23% indica que casi

siempre infiere conclusiones de forma.

Tabla 10

Aprendes conclusiones de lo incorrecto
INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAIJE
Nunca 1 3%
A veces 8 20%
Siempre 16 40%
Casi Siempre 15 38%
TOTAL 40 100%

Aprendes conclusiones de lo incorrecto
45%

40%

0,
40% 389%

35%

30%

25%

20% 20%
o

15%

10%

5% 3%

0%
Nunca A veces Siempre Casi Siempre

Figura 10 Aprendes conclusiones de lo incorrecto



Interpretacion: de los 40 alumnos encuestados correspondiente, se estima que, el 3% han
respondido que nunca aprende conclusiones de lo incorrecto, el 20% indica que a veces
aprende conclusiones de lo incorrecto, el 40% indica que siempre aprende conclusiones de

lo incorrecto y el 38% indica que casi siempre aprende conclusiones de lo incorrecto.

Tabla 11

Juzga la verosimilitud del texto
INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAIJE
Nunca 2 5%
A veces 4 10%
Siempre 16 40%
Casi siempre 18 45%
TOTAL 40 100%

Juzga la verosimilitud del texto

50%
45%
40%
35%
30%
25%

20%

15%

10%

5%

0%
Nunca A veces Siempre Casi siempre

Figura 11 Juzga la verosimilitud del texto



Interpretacion: de los 40 alumnos encuestados se estima que, el 5% indica que nunca juzga
la verosimilitud del texto, el 10% indica que a veces juzga la verosimilitud del texto, el 40%
indica que siempre juzga la verosimilitud del texto y el 45% indica que casi siempre juzga

la verosimilitud del texto.

Tabla 12

Predice resultados y consecuencias
INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAIJE
Nunca 0 0%
A veces 6 15%
Siempre 24 60%
Casi siempre 10 25%
TOTAL 40 100%

Predice resultados y consecuencias

0,

60%

50%

40%

25%
30%

15%

20%

10%
0%

Nunca A veces Siempre Casi siempre

Figura 12 Predice resultados y consecuencias



Interpretacion: de los 40 alumnos encuestados se puede evidenciar que, el 0% indica que
nunca predice resultados y consecuencias, el 15% indica que a veces predice resultados y
consecuencias, el 60% indica que siempre predice resultados y consecuencias y el 25%

indica que casi siempre predice resultados y consecuencias.

Tabla 13

Eres original en la solucién de problemas
INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAIJE
Nunca 16 40%
A veces 4 10%
Siempre 15 38%
Casi siempre 5 13%
TOTAL 40 100%

Eres original en la solucién de problemas

45%

40%
40%

38%
35%
30%
25%

20%

15%
>% 13%

10%
10%

5%

0%
Nunca A veces Siempre Casi siempre

Figura 13 Eres original en la solucion de problemas



Interpretacion: de los 40 alumnos encuestados se ha podido apreciar que el 40% indica que
nunca es original en la solucion de problemas, el 10% indica que a veces es original en la
solucién de problemas, el 35% indica que siempre es original en la solucién de problemas y

el 13% indica que casi siempre es original en la solucién de problemas.

Tabla 14

Elaboras con rapidez conclusiones correctas
INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 4 10%
A veces 8 20%
Siempre 18 45%
Casi siempre 10 25%
TOTAL 40 100%

ELABORAS CON RAPIDEZ CONCLUSIONES CORRECTAS

Siempre Casi siempre

Figura 14 Elaboras con rapidez conclusiones correctas



Interpretacion: de los 40 alumnos encuestados se puede apreciar que, el 10% indica que
nunca elabora con rapidez conclusiones correctas, el 20% indica que a veces elabora con
rapidez conclusiones correctas, el 45% indica que siempre elabora con rapidez conclusiones

correctas y el 25% indica que casi siempre elabora con rapidez conclusiones correctas.

Tabla 15

Atinas en las conclusiones en tiempo normal
INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 7 18%
A veces 9 23%
Siempre 14 35%
Casi siempre 10 25%
TOTAL 40 100%

Atinas en las conclusiones en tiempo normal
40%

35%
35%

30%

25%

25% 23%

20% 18%
15%
10%

5%

0%
Nunca A veces Siempre Casi siempre

Figura 15 Atinas en las conclusiones en tiempo normal

Interpretacion: de los 40 alumnos encuestados se estima que, el 18% indica que nunca atina

en las conclusiones en tiempo normal, el 23% indica que a veces atina en las conclusiones



en tiempo normal, el 35% indica que siempre atina en las conclusiones en tiempo normal y

el 25% indica que casi siempre atina en las conclusiones en tiempo normal.

Tabla 16

Opta por la metodologia adecuada de resolucion
INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAIJE
Nunca 1 3%
A veces 7 18%
Siempre 21 53%
Casi siempre 11 28%
TOTAL 40 100%

Opta por la metodologia adecuada de resolucion

60%

53%

50%

40%

30%

28%

20% 18%

10%

3%

0%
Nunca A veces Siempre Casi siempre

Figura 16 Opta por la metodologia adecuada de resolucion

Interpretacion: de los 40 alumnos encuestados se puede evidenciar que el 3% indica que

nunca opta por la metodologia adecuada de resolucion, el 18% indica que a veces opta por



la metodologia adecuada de resolucion, el 53% indica que siempre opta por la metodologia
adecuada de resolucion y el 28% indica que casi siempre opta por la metodologia adecuada

de resolucion.

Tabla 17

Elabora proyectos a partir de la problemética
INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAJE
Nunca 3 8%
A veces 7 18%
Siempre 19 48%
Casi siempre 11 28%
TOTAL 40 100%

Elabora proyectos a partir de la problematica
50%

45%
40%
35%
30%
25%
48%
20%
15%
28%
10%
18%
5%
0%

Nunca A veces Siempre Casi siempre

Figura 17 Elabora proyectos a partir de la problematica

Interpretacion: de los 40 alumnos encuestados se evidencia que, el 8% indica que nunca

elabora proyectos a partir de la problematica, el 18% indica que a veces elabora proyectos a



partir de la problematica, el 48% indica que siempre elabora proyectos a partir de la

problematica y el 28% indica que casi siempre elabora proyectos a partir de la problematica.

Tabla 18

Utiliza métodos de aprendizaje metacognitivos
INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAIJE
Nunca 2 5%
A veces 8 20%
Siempre 23 58%
Casi siempre 7 18%
TOTAL 40 100%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Utiliza métodos de aprendizaje metacognitivos

A veces Siempre Casi siempre

Figura 18 Utiliza métodos de aprendizaje metacognitivo

Interpretacion: de los 40 alumnos encuestados se puede evidenciar que el 5% manifiesta

gue nunca utiliza métodos de aprendizaje metacognitivo, el 20% indica que a veces utiliza



métodos de aprendizaje metacognitivo, el 58% indica que siempre utiliza métodos de
aprendizaje metacognitivo y el 18% indica que casi siempre utiliza métodos de aprendizaje

metacognitivo.

Tabla 19

Utiliza técnicas didéacticas virtuales
INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAIJE
Nunca 4 10%
A veces 5 13%
Siempre 24 60%
Casi siempre 7 18%
TOTAL 40 100%

Utiliza técnicas didacticas virtuales
70%

60%
60%
50%
40%

30%

20% 18%

13%
10%
10%

0%
Nunca A veces Siempre Casi siempre

Figura 19 Utiliza técnicas didacticas virtuales

Interpretacion: de los 40 alumnos encuestados estiman que, el 10% indica que nunca utiliza

técnicas didacticas virtuales, el 13% indica que a veces utiliza técnicas didacticas virtuales,



el 60% indica que siempre utiliza técnicas didacticas virtuales y el 18% indica que casi

siempre utiliza técnicas didacticas virtuales.

Tabla 20

Flexibiliza estrategias segun el tema
INDICADOR FRECUENCIA PORCENTAIJE
Nunca 1 3%
A veces 16 40%
Siempre 9 23%
Casi siempre 14 35%
TOTAL 40 100%

Flexibiliza estrategias segun el tema
45%

40%
40%

35%
35%
30%
25% 23%
20%
15%

10%

5% 3%

Nunca A veces Siempre Casi siempre

Figura 20 Flexibiliza estrategias segun el tema



Interpretacion: de los 40 alumnos encuestados han estimado que el 3% indica que nunca
flexibiliza estrategias segun el tema, el 40% indica que a veces flexibiliza estrategias segun
el tema, el 23% indica que siempre flexibiliza estrategias segun el tema y el 35% indica que

casi siempre flexibiliza estrategias segun el tema.

4.2  Contrastacion de hipétesis
PLANTEAMIENTO DE HIPOTESIS GENERAL

Ho: “No existe una interrelacion del pensamiento critico y los rasgos de la inteligencia en

los alumnos de la facultad de Educacion de la UNJFSC del X ciclo, 2020-1".

H1: “Si existe una interrelacion del pensamiento critico y los rasgos de la inteligencia en los

alumnos de la facultad de Educacion de la UNJFSC del X ciclo, 2020-1”.

DEMOSTRACION DE LA HIPOTESIS

Usamos los siguientes estandares:
Si la significancia asintotica (p) > al nivel de significancia (0.05), se acepta la Ho.
Si el valor de p<0.05 se rechaza Ho.

Aplicamos SPSS v24:

Usamos los siguientes estandares:

S1 la significancia asintotica (p) > al nivel de significancia (0.05), se acepta la Ho.
51 el valor de p<0.05 se rechaza Ho.

Aplicamos SPSS v24:



Tabla 21
Correlacion entre pensamiento critico y los rasgos de inteligencia

pensamiento rasgos de
critico inteligencia

pensamiento critico Correlacion de Pearson 1 0,449"

Sig. (bilateral) 0,045
N 40 20
rasgos de inteligencia Correlacion de Pearson 0,449" 1

Sig. (bilateral) 0,045

N 40 20

*. La correlacidn es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

INTERPRETACION:
Concordante a lo que se aprecia en la tabla precedente, la significancia asintética (0.045) es

menor que el nivel de significancia (0.05), en ese sentido es rechazada la hipotesis nula 'y la
hipotesis alternativa tiene aceptacion. En ese sentido, “Si existe una interrelacion del
pensamiento critico y los rasgos de la inteligencia en los alumnos de la facultad de Educacion
de la UNJFSC del X ciclo, 2020-1". de igual forma, el coeficiente de correlacion arrojo
valores de 0,449 segun Pearson, y el coeficiente de correlacion es positivo y bajo segun la

escala de Bizquera.

PLANTEAMIENTO DE HIPOTESIS ESPECIFICA 1

Ho: “No existe una interrelacion del pensamiento critico y el razonamiento abstracto en los

alumnos de la facultad de Educacion de la UNJFSC del X ciclo, 2020-1”.

H1: “Si existe una interrelacion del pensamiento critico y el razonamiento abstracto en los
alumnos de la facultad de Educacion de la UNJFSC del X ciclo, 2020-1".



DEMOSTRACION DE LA HIPOTESIS

Usamos log signientes estandares:

$i 1a significancia asintdtica (p) > al nivel de significancia (0.05), se acepta la Ho.
Si el valor de p<0.05 se rechaza Ho.

Aplicamos SPSS v26:

Tabla 22
Correlacion entre pensamiento critico y razonamiento abstracto

pensamiento razonamiento
critico abstracto

pensamiento critico Correlacién de Pearson 1 0,77

Sig. (bilateral) 0,035

N 40 20
razonamiento abstracto Correlacion de Pearson 0,77" 1

Sig. (bilateral) 0,035

N 40 20

*. La correlacidn es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

INTERPRETACION:

De acuerdo a lo evidenciado en la tabla precedente, la significancia asintética (0.035) resulta
menor que el nivel de significancia (0.05), es rechazada la hipdtesis nula y es aceptada la
hipotesis alternativa (hipdtesis del investigador). En consecuencia, “Si existe una
interrelacion del pensamiento critico y el razonamiento abstracto en los educandos de la
facultad de Educacion de la UNJFSC del X ciclo, 2020-1". de igual forma se aprecia que la

escala de Bizquera, la correlacion es positiva y media.



PLANTEAMIENTO DE HIPOTESIS ESPECIFICA 2

Ho: “No existe una interrelacion del pensamiento critico y la habilidad para la solucion de
problemas en los alumnos de la facultad de Educacién de la UNJFSC del X ciclo, 2020-
1.

H1: “Si existe una interrelacién del pensamiento critico y la habilidad para la solucién de

problemas en los alumnos de la facultad de Educacion de la UNJFSC del X ciclo, 2020-

I?’

DEMOSTRACION DE LA HIPOTESIS

Usamos los siguientes estandares:

Si la significancia asintética (p) = al nivel de significancia (0.05), se acepta la Ho.
Si el valor de p<0.05 se rechaza Hy.

Aplicamos SPSS v26:

Tabla 23
Correlacion entre pensamiento critico y habilidad para la solucion de problemas

habilidad para la

pensamiento solucién de
critico problemas
pensamiento critico Correlacion de Pearson 1 0,447"
Sig. (bilateral) 0,029
N 40 20
habilidad para la soluciéon de  Correlacion de Pearson 0,447" 1
problemas Sig. (bilateral) 0,029
N 40 20

*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).



INTERPRETACION:

Se puede apreciar en la tabla precedente, la significancia asintotica (0,029) resulta menor
que el nivel de significacion (0.05), es rechazada la hipotesis nula y es aceptada la hipétesis
alterna (hipotesis del investigador). En consecuencia, “Si existe una interrelacion del
pensamiento critico y la habilidad para la solucién de problemas en los alumnos de la
referidos”. De igual forma, la correlacion de Pearson tiene valore de 0.447, en referencia a

la escala de Bizquera dicha correlacion es positiva y baja.

PLANTEAMIENTO DE HIPOTESIS ESPECIFICA 3

Ho: “No existe una interrelacion del pensamiento critico y la capacidad para adquirir
conocimiento en los alumnos de la facultad de Educacion de la UNJFSC del X ciclo,

2020-17.

Hi: “Si existe una interrelacion del pensamiento critico y la capacidad para adquirir
conocimiento en los alumnos de la facultad de Educacion de la UNJFSC del X ciclo,
2020-1”.

DEMOSTRACION DE LA HIPOTESIS

Usamos los siguientes estandares:

S1 la significancia asintotica (p) = al nivel de significancia (0.05), se acepta la Ho.
51 el valor de p<0.05 se rechaza Hy.

Aplicamos SPSS v26:



Tabla 24

Correlacion entre pensamiento critico y capacidad para adquirir conocimientos

capacidad para

pensamiento adquirir
critico conocimientos

pensamiento critico Correlacién de Pearson 1 0,773"

Sig. (bilateral) 0,041

N 40 20
capacidad para adquirir Correlacion de Pearson 0,773" 1
conocimientos Sig. (bilateral) 0,041

N 40 20

*. La correlacidn es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

INTERPRETACION:
Se estima, mediante la tabla precedente, la significancia asintética (0,041) resulta menor que

el nivel de significacién (0.05), por lo cual es rechazada la hip6tesis nula y es aceptada la
hipétesis alterna (hipotesis del investigador). En consecuencia, “Si existe una interrelacion
del pensamiento critico y la capacidad para adquirir conocimiento en los alumnos de la
facultad de Educacion de la UNJFSC del X ciclo, 2020-1". de igual forma, la correlacion de

Pearson es 0.773, en referencia a la escala de Bizquera dicha correlacion es positiva y

moderada.



5.1

CAPITULO V

DISCUSION

Discusién de resultados

De acuerdo a los hallazgos logrados, conducen a establecer que “Si existe una
interrelacion del pensamiento critico y los rasgos de la inteligencia en los alumnos
de la facultad de Educacion de la UNJFSC del X ciclo, 2020-17, el presente resultado
tiene relacion con Quifionez & Salas (2019) en su tesis titulada “pensammiento
critico como tactica para optimizar el aprestamiento académico correspondiente al
area de ciencias sociales”, €l cual tiene como conclusion que los educandos tienen
fortalezas en aspectos que se vinculan, identificacion y deduccion de la informacién
de algun relato; en emplear habilidades de pensamiento para la Evaluacion de las
predicciones; en poder entender que las dificultades asi como poder resolverlos,
involucran diferentes dimensiones como lo son las causas, conflictos, factores,

contextos y vinculos que se dan entre éstas” (p. 98).

A su vez guarda relacion con Porco (2015) en su tesis titulada “la inteligencia
emocional y el pensamiento critico en estudiantes de educacion técnico superior”,
que tiene como conclusion: “se ha establecido que los grados de inteligencia
emocional se ubican en un rango mediano, sosteniendo que el nivel del desarrollo de
la intelogencia emocional es correcto, en referencia con el Manuel de revision del

TMMS-24” (p. 111).



6.1

CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Como conclusion se tiene que se acepta la hipotesis alternativa afirmando que “Si
existe una interrelacion del pensamiento critico y los rasgos de la inteligencia en los

alumnos de la facultad de Educacion de la UNJFSC del X ciclo, 2020-1".

Se concluye que el 50% de los alumnos no visualizan al minimo detalle un hecho,
deduciendo asi que no desarrollan su pensamiento critico.

Se concluye que el 76% de los alumnos no valoran el aporte de sus comparieros, es
decir, no analizan de manera correcta la informacion que se tiene a la mano como
aporte de los demas.

El 50% de los alumnos indican que al momento de resolver un problema no son
originales con sus soluciones dejando de lado el desarrollo de su inteligencia y

criterio ante distintas situaciones.



6.2

Recomendaciones

A los directivos de la entidad, se les recomienda que implemente dentro de
los salones de clases del X ciclo un curso especifico que ayude a acrecentar
el pensamiento critico de los alumnos en base a su inteligencia.

Proponer talleres donde se desarrolle méas la visualizacién de hechos de tal
manera que se vuelva un habito para los alumnos y asi desarrollar su
pensamiento critico constantemente.

se recomienda brindar charlas acerca de las inteligencias mdltiples y de las
técnicas para desarrollar las mismas, induciendo asi a los alumnos a
interesarse e indagar y practicar mas acerca de la variable.

Se recomienda implementar talleres de comprension lectora especificamente
donde se desarrolle el pensamiento critico de los alumnos en base a las

distintas lecturas que se les puede brindar para su respectivo analisis.
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ANEXOS



UNIVERSIDAD NACIONAL

JOSE FAUSTINO SANCHEZ CARRION

FACULTAD DE EDUCACION
CUESTIONARIO

VARIABLE INDEPENDIENTE: PENSAMIENTO CRITICO

1 2 3 4
Nunca A veces Siempre Casi siempre
N° NATURALEZA
AGUDEZA PERCEPTIVA 1
1 | Visualizas el minimo detalle de un hecho
MENTE ABIERTA
2 | Reconoces el valor de los aportes de los demas.
CONTROL EMOTIVO
3 | Mantienes la calma ante ideas contrarias.
FLEXIBILIDAD
4 | Tomas en cuenta ideas adversas.
N° PROCESO METODOLOGICOS
LITERAL 1
5 | Identificas el mensaje central con fluidez.
INFERENCIAL 1
6 | Deduces temas generales.
CRITICO-VALORATIVO
7 | Identificas lecciones de las ideas incorrectas.
N° PROCESO COGNITIVO
SABER OBJETIVO 1
8 | Comprendes la realidad objetiva.
SABER SUBJETIVO 1
9 | Infieres conclusiones de forma.
SABER OBJETIVADO
10 | Aprendes conclusiones de lo incorrecto.




VARIABLE DEPENDIENTE: RASGOS DE LA INTELIGENCIA

1 2 3 4
Nunca A veces Siempre Casi siempre
N° RAZONAMIENTO ABSTRACTO
DEDUCCION 1 |2
1 | Juzga la verosimilitud del texto.
INDUCCION 1 |2
2 | Predice resultados y consecuencias
ABDUCCION 1 2
3 | Eres original en la solucion de problemas.
N° HABILIDAD PARA LA RESOLUCION DE PROBLEMAS
FLUIDEZ 1 2
4 | Elaboras con rapidez conclusiones correctas.
EFICACIA 1 2
5 | Atinas en las conclusiones en tiempo normal.
RESOLUCION 1 |2
6 | Opta por la metodologia adecuada de resolucion.
EJECUCION 1 2
7 | Elabora proyectos a partir de la problematica.
N° CAPACIDAD PARA ADQUIRIR CONOCIMIENTO
METODOS 1 ]2
8 | Utiliza métodos de aprendizaje metacognitivos.
TECNICA 1 |2
9 | Utiliza técnicas didacticas virtuales.
PROCEDIMIENTOS 1 2
10 | Flexibiliza estrategias segun el tema.




[Indique los nombres y apellidos completos del asesor o director]
ASESOR

[Indique los nombres y apellidos completos del presidente]
PRESIDENTE

[Indique los nombres y apellidos completos del secretario]
SECRETARIO

[Indique los nombres y apellidos completos del primer vocal]
VOCAL

[Indigue los nombres y apellidos completos del segundo vocal]
VOCAL

[Indique los nombres y apellidos completos del tercer vocal]
VOCAL



