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RESUMEN

Objetivo: Determinar relacion entre las estrategias didacticas con la comprension de textos
escritos en los estudiantes de secundaria de la IE N° 20050, Yarucaya, Cochamarca, Oyén,
2019. Materiales y Métodos: El disefio de investigacion es correlacional. La poblacion
estuvo compuesta por 12 estudiantes del VI y VII ciclo de secundaria. La muestra es no
probabilistica y estd constituida por 12 estudiantes. Las técnicas para recoger informacion
son la encuesta y la evaluacion y sus instrumentos son: un cuestionario sobre estrategias
didacticas y una Ficha de lectura sobre Comprension de Textos. El procesamiento de datos
se hace con apoyo de los estadisticos y el software SPSS. Resultados: ElI 58% de la
poblacién de estudio se encuentra en un nivel medio de conocimiento y uso de las estrategias
didacticas que es semejante al 50% obtenido de quienes se encuentran en un nivel medio de
comprension de textos escritos. Conclusiones: Los resultados del estudio muestran una
relacién estadisticamente significativa (r = 0.921) y un valor p = 0.000 (donde p: < de 0,00),
con probabilidad de certeza del 99%, que confirma una relacion entre las estrategias
didacticas con la Comprension de textos escritos, por lo que se acepta la hip6tesis afirmativa
y se rechaza la hipotesis nula, es decir “las estrategias didacticas se relacionan
significativamente con la comprension de textos escritos en los estudiantes de secundaria de

la Instituciéon Educativa N° 20050 Yarucaya Cochamarca Oyon 2019”,

Palabras claves: Estrategias didacticas, Comprensidn de textos escritos



ABSTRACT

Objective: To determine the relationship between didactic strategies with the
comprehension of written texts in high school students at IE No. 20050, Yarucaya,
Cochamarca, Oyon, 2019. Materials and Methods: The research design is correlational.
The population consisted of 12 students from the sixth and seventh cycle of high school. The
sample is non-probabilistic and is made up of 12 students. The techniques to collect
information are the survey and the evaluation and its instruments are: a questionnaire on
didactic strategies and a Reading Sheet on Comprehension of Texts. Data processing is done
with the support of statistics and SPSS software. Results: 58% of the study population is at
a medium level of knowledge and use of didactic strategies, which is similar to the 50%
obtained from those who are at a medium level of comprehension of written texts.
Conclusions: The results of the study show a statistically significant relationship (r = 0.921)
and a p value = 0.000 (where p: <0.00), with a 99% probability of certainty, which confirms
a relationship between teaching strategies with Comprehension of written texts, for which
the affirmative hypothesis is accepted and the null hypothesis is rejected, that is, “the didactic
strategies are significantly related to the comprehension of written texts in secondary school

students of the Educational Institution No. 20050 Yarucaya Cochamarca Oyon 2019 ™.

Keywords: Teaching strategies, Comprehension of written texts.



INTRODUCCION

Leer es una de las actividades que tiene multiples beneficios en la vida de cualquier persona,
es por eso que cuando se ejercita esta actividad, las personas desarrollan ciertas habilidades

como el entender, analizar, interpretar, entre otros; que le favorece en su vida diaria.

Es por eso que los docentes deben inculcar en los estudiantes el amor por la lectura, para que
se convierta con el tiempo en una actividad mas de la vida cotidiana de los estudiantes, que
no sea forzado sino al contrario, que se pueda disfrutar de esta actividad como un espacio de
descanso y no como la abrumadora accion de tener que hacer algo, aunque sea considerado

desagradable.

Es por eso que en este contexto cobra gran importancia la comprension de textos,
especialmente los escritos y para mejorar su aplicacion debe ir acompafiado de orientaciones
en cuanto manejo de estrategias didacticas que van ayudar a que la comprension que se desea

alcanzar o mejorar se logre.

Cuando no hay una coherencia entre ambas es que se pueden avizorar los problemas que en
la actualidad se atraviesa, estudiantes con un nivel bajo de comprension lectora que se
evidencia en las pruebas internacionales que se les aplica. Pero donde radica el problema,
pues tiene diferentes causas, ante lo cual se debe tomar en cuenta lo que esté en manos del
docente realizar para superar el problema, dado que a través de la presente investigacion es

el docente quien propondra mejoras.

Es asi que se decide trabajar en relacion a las estrategias que el docente maneja y conoce y
a traves de las cuales es posible que se mejore la problematica, porque no es solo invitarles
a los estudiantes a leer, sino que se les debe orientar en cémo leer, qué mecanismos utilizar

para que su lectura sea provechosa, es asi como se ird mejorando en la situacion actual.

Para presentar el trabajo de investigacion se ha considerado trabajarlo en base al formato que
la UNJFSC brinda a la Escuela de Posgrado, a traves del cual se puede considerar el
procedimiento a seguir dentro de la teoria cientifica de investigacion y se tiene la seguridad

de que el trabajo se va explicando y entendiendo de manera sencilla y a la vez cumpliendo

Xi



estrictamente con todos los pasos de un trabajo de este tipo. Con ello se asegura la
presentacion del trabajo a la comunidad cientifica y su socializacion para que sea tomado en

cuenta como modelo de trabajo de investigacion en el futuro.

xii



CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1  Descripcion de la realidad problematica

En el informe de PISA (2019) desarrollado en 79 paises del mundo, 600 mil alumnos en
edad escolar siguen teniendo problemas con la comprension lectora, por lo que al aplicarles
esta evaluacion uno de cada cuatro ha obtenido valores por debajo de lo adecuado
considerando que su comprension es deficiente. Se ha comprobado en esta Ultima evaluacion
que la idea principal de los textos no es identificada por los estudiantes, uno de cada diez no
distingue los niveles de comprension cuando leen y esta situacion lamentablemente traera
mas dificultades en un mundo donde cada vez se digitaliza por todos lados como
consecuencia de los avances tecnoldgicos y el uso de redes virtuales en la vida de las
personas. Esta situacion persiste en la Ultima década, pues no se evidencian a la fecha
avances significativos, a pesar de que los paises en todo el mundo han incrementado sus

gastos en educacion.

En el Per( segun reporte del diario ElI Peruano (2019), existe la preocupacién por lograr
mejores niveles de comprension lectora, pese a que en comparacion con la anterior prueba
aplicada en el 2015 se ha visto una mejora en los porcentajes y actualmente se ubica Perd ha
ascendido al puesto 64 de los 79 paises en el mundo, es decir, ain estamos en los ultimos
puestos de la lista. Por ello, respecto al presupuesto del afio 2019 en el Per( se incrementd
en 11% para educacién, destinado especialmente para remuneraciones de docentes,

capacitaciones e infraestructura.

Una situacion que preocupa es que por mas que el estudiante lea mas de una vez el mismo
texto, no tenga la capacidad de comprender lo que lee, esto es porque no tiene claro como

leer, pues se requiere una serie de procedimientos para captar el mensaje de lo que se lee, y



en esta situacion, la orientacion del docente es fundamental, por lo que es necesario proponer
el uso de estrategias en la comprension de textos, tomando en consideracion la edad y el

grado de los estudiantes.

En la IE N° 20050 Yarucaya Cochamarca Oyon la problematica de comprension de textos
es un problema recurrente, puesto que los estudiantes no muestran interés por mejorar su
comprension lectora por considerarlo irrelevante para su vida, ya que en su futuro no
encuentran relevante la preparacion formal en educacién y los padres tampoco apoyan a sus
hijos pues como su vida gira en torno a sus actividades econdmicas como es la agricultura,
ganaderia, comercio, entre otros; la formacién de sus hijos no es prioridad y a esto se suma
las distancias que algunos de ellos tienen que recorrer diariamente para llegar a la institucion

educativa.

Por ese motivo, la cantidad de estudiantes en este pueblo de la serrania limefia es bastante
bajo, y también su formacion. Este problema se vive en muchos lugares del Perd, lo que
genera como consecuencia que cada vez las brechas seran mas notorias, entre los individuos
que lograron un adecuado desarrollo de la comprension lectora, que les permitira subsistir

en el actual mundo digital, y aquellos que no.

1.2 Formulacién del problema

1.2.1 Problema general

¢Coémo las estrategias didacticas se relacionan con la comprension de textos escritos en los

estudiantes del nivel secundaria de la IE N° 20050 Yarucaya Cochamarca Oyo6n 2019?

1.2.2 Problemas especificos

¢Como las estrategias antes de la lectura se relacionan con la comprension de textos en los

estudiantes del nivel secundaria de la IE N° 20050 Yarucaya Cochamarca Oyon 2019?



¢Como las estrategias durante de la lectura se relacionan con la comprension de textos en

los estudiantes del nivel secundaria de la IE N° 20050 Yarucaya Cochamarca Oyon 2019?
¢Como las estrategias después de la lectura se relacionan con la comprension de textos en

los estudiantes del nivel secundaria de la IE N° 20050 Yarucaya Cochamarca Oyon 2019?

1.3  Objetivos de la investigacion

1.3.1 Objetivo general

Demostrar si las estrategias didacticas se relacionan con la comprension de textos escritos

en los estudiantes del nivel secundaria de la IE N° 20050 Yarucaya Cochamarca Oyén 2019.

1.3.2 Objetivos especificos

- Determinar de qué manera las estrategias antes de la lectura se relacionan con la
comprension de textos en los estudiantes del nivel secundaria de la IE N° 20050 Yarucaya

Cochamarca Oyon 2019.

- Determinar de qué manera las estrategias durante de la lectura se relacionan con la
comprension de textos en los estudiantes del nivel secundaria de la IE N° 20050 Yarucaya

Cochamarca Oyon 2019.

- Determinar de qué manera las estrategias después de la lectura se relacionan con la
comprension de textos en los estudiantes del nivel secundaria de la IE N° 20050 Yarucaya

Cochamarca Oyon 2019.



1.4 Justificacion de la investigacion

Se justifica porque aborda una tematica que en la actualidad es estudiada en todo el mundo
por los profesionales de la educacion, pues atiende a la necesidad de la poblacién mundial
de mejorar su comprension lectora como mecanismo para adaptarse a las nuevas exigencias

del mundo globalizado.

La investigacion permite que la comprension de lectura se mejore con la aplicacion de
estrategias didacticas. Por ello, en base a los resultados, se ofrece ciertas recomendaciones

con respecto al uso de las estrategias didacticas que se desarrollan en este trabajo.

Para recoger la informacion que permite alcanzar los objetivos planteados y llegar a las
conclusiones finales, el investigador elabora dos instrumentos de recoleccién de datos, los
mismos que son validados y se convierten en aplicables no solo para la presente

investigacion sino para investigaciones futuras.

15 Delimitaciones del estudio

Se realiz6 con los estudiantes de secundaria matriculados en el afio 2019, quienes en los
ultimos afios pese a los esfuerzos de los docentes vienen presentado dificultades cada vez

mas notorias respecto a la comprension de textos.

Los beneficiarios directos son los estudiantes de secundaria de la Institucién Educativa N°
20050 Yarucaya Cochamarca Oyon quienes al mejorar su comprension lectora se encuentran

mejor preparados para vivir en un mundo digital como el actual.

Los beneficiarios indirectos son los docentes de la IE, pues la mejora en uso de estrategias
didacticas le sirve como experiencia profesional que luego se puede compartir con la

comunidad cientifica de educadores y con la comunidad de Yarucaya.



1.6 Viabilidad del estudio

Para iniciar la investigacion se tuvo con el asesoramiento del Dr. Melchor Escudero, quien
orientd para obtener los permisos correspondientes en la IE donde se realiza la investigacion,

por parte del director de la misma.

Asimismo, se aborda la tematica de las estrategias de lectura relacionadas con la
comprension de textos por ser una problematica actual muy arraigada que requiere llevar a

la practica la abundante teoria que se tiene actualmente.

El investigador cubre todos los gastos que irroga el desarrollo de la investigacion por ser de

interés en su campo profesional.



CAPITULO I
MARCO TEORICO

2.1  Antecedentes de la investigacion

2.1.1 Investigaciones internacionales

Figueras y Reyes (2015) desarrollé un trabajo cuyo objetivo principal fue analizar las
estrategias didacticas elegidas y trabajar la comprensién de texto en estudiantes
universitarios ingresantes. La poblacion de estudio la conformaron un grupo de estudiantes
matriculados en el primer afio del programa de Cultura Fisica en una universidad que forma
especialistas en esta profesion en Santiago de Cuba. La metodologia de estudio se baso6 en
el enfoque cualitativo a través de una investigacion-accion, dentro del cual se elabord un
proyecto de estrategias didacticas que mejore el problema de comprensién lectora, basado
en las teorias de comprension de textos y estrategias didacticas de autores como Cassany,
Diaz, entre otros. Las conclusiones a las que se lleg6 fue que la aplicacion del proyecto sobre
estrategias didacticas ayudd a mejorar os niveles de inferencia, evaluacion y apreciacion
critica de los estudiantes. Por lo tanto, su implementacion es una necesidad que se debe

ejecutar en adelante y ponerla en practica en otros contextos.

Carranza (2014), desarroll6 una investigacion y su objetivo fue identificar qué estrategias
didacticas permiten desarrollar la comprension lectora. Por eso la metodologia atendio a un
disefio de investigacidn accion-intervencion a través del cual en primer lugar se analizé la
situacion para lo cual se aplicé bajo la técnica de la observacion el recojo de las evidencias
del problema y luego se planted la implementacion de un Plan de Accion, el mismo que

estuvo compuesto de actividades dirigidas a desarrollar la comprension de lectura. La



conclusion a la que se llegd luego de analizar los resultados de este Plan-Accién fue que no
solo se desarrollaron las habilidades de comprension lectora, sino que se inculco el placer

por la lectura con resultados satisfactorios.

2.1.2 Investigaciones nacionales

Cordova-Benites, D. (2019) desarrolld la tesis sobre estrategias metodoldgicas y la
comprension lectora y su finalidad de este trabajo fue establecer la relacion entre estrategias
y comprension de los textos. La metodologia se basé en el enfoque cuantitativo, disefio no
experimental. La poblacién estuvo formada por estudiantes de secundaria de la IE. “Fe y
Alegria” N° 49 ubicada en Piura, rindiendo los estudiantes una prueba de compresion lectora
y completando el investigador una lista de cotejo para verificar si el docente aplicaba
estrategias metodoldgicas. La conclusion a la que se llegd finalmente luego de analizar los
resultados de la investigacion fue que las estrategias metodoldgicas son herramientas
fundamentales que el docente debe utilizar en desarrollo de la comprension de textos, por

eso su uso es indispensable para lograr un mayor aprendizaje.

Buitrdn, L. (2018) desarrollé un trabajo y su finalidad fue elevar los niveles de comprension
lectora a través del uso de estrategias didacticas. La metodologia utilizada estuvo basada en
un disefio cuasi-experimental, en el cual se involucraron a todos los docentes de la IE. Por
considerar que es una problematica transversal que no solo le corresponde trabajar al area
de comunicacion y que redundara en beneficio de todas las areas y del desarrollo cognitivo
de los estudiantes pues segun los resultados de la Gltima prueba ECE se visualiza en las actas
de notas que tienen un bajo nivel de comprension lectora, y ademas, se ha observado que los
docentes no aplican los procesos didacticos motivo por el cual se les ha involucrado a todos
en la investigacion. Al final de la investigacién se concluyd que el plan de accién
implementado ayudo a mejorar el liderazgo de los docentes en las aulas y ademas se reforzo

el uso de las estrategias para mejorar la comprension.

Cusihualpa, J. (2016) desarrolld la investigacién cuyo objetivo fue comprobar que las
estrategias didacticas influyen en el desarrollo de capacidades de comprension de los
estudiantes. La metodologia de estudio se baso en la investigacion aplicada con disefio cuasi



experimental. La muestra estuvo formada por 60 estudiantes de secundaria de la IE
Parroquial Reina de la Paz. Se aplic6 un cuestionario para medir ambas variables y se
trabajaron a través de sesiones elaboradas en base al modelo de Weinstein y Mayer quienes
establecen tres tipos de estrategias didacticas. Los resultados alcanzados permitieron
evidenciar que las estrategias influyen en la comprension pues la comparacion entre los
resultados que los estudiantes presentaron al inicio y al final fueron significativas pues se

muestra como ha mejorado el nivel de comprension.

2.2 Bases tedricas

2.2.1 Estrategias didacticas

Definicion
Weinstein y Mayer (1986) las define como el conjunto de pasos o ideas ordenadas que el
estudiante sigue de manera consciente cuando aprende, con la finalidad de alcanzar un

objetivo propuesto que tiene que ver con su motivacién para aprender algo.

Gonzélez y Tourdn (1992) define a las estrategias didacticas como “los procesos que se
siguen con la finalidad de asimilar, seleccionar, entender y recordar informacion que les

permite a los estudiantes lograr sus objetivos de aprendizaje”.

En conclusion, son los pasos que el docente sigue dentro de un proceso de aprendizaje para
lograr aprendizajes aplicando la reflexion y la flexibilidad, teniendo como fundamento
principal la teoria cientifica de lo que se va aprender. Sin embargo, para que este aprendizaje
se lleve a cabo de la mejor manera, el docente debe elegir las estrategias didacticas
pertinentes que motiven a los estudiantes y les activen los procesos cognitivos para que

alcancen logros en su aprendizaje.

Estrategias didacticas de lectura.
Isabel Solé (2008) las define como procedimientos que abarcan el aspecto cognitivo y

metacognitivo que se produce en un proceso de aprendizaje, en el cual diversos aspectos



como el bioldgico y psiquico se involucran para lograr los objetivos esperados. Por eso, no
pueden ser tratadas como habilidades especificas o recetas que se aplican con resultados
semejantes, pues cada individuo es quien maneja sus propios aprendizajes hacia la

consecucion de lo que quiere aprender.

Lo importante de las estrategias es formar a los estudiantes para que perfeccionen su
mentalidad estratégica, que se requiere para ser capaz de analizar problemas y darle

soluciones.

Por tanto, el uso de estrategias didacticas busca que los estudiantes desarrollen una adecuada
comprension lectora y dotarlos de la capacidad para construir procedimientos generales de
comprension que les permita transferirlo a lecturas simples o complejas, es decir, que antes
de pretender tener un estudiante con competencias lectoras elevadas, se tenga estudiantes

que sepan utilizar la competencia adquirida para su vida diaria.

Teoria sobre las estrategias didacticas.

a) Teoria de Weinstein y Mayer.

Segun Weinstein y Mayer (1986) refiere que hay 3 tipos de estrategias que si se aplican
dentro de un proceso de aprendizaje de forma adecuada aseguran el éxito del mismo por
estar relacionadas con el desarrollo de la cognicion, la metacognicién y el uso de recursos,

las mismas que se explican a continuacion:

- Estrategias cognitivas.

Weinstein y Mayer (1986) las definen como los procesos que se siguen en el cerebro del
individuo y que sirven para que un nuevo conocimiento se integre a un conocimiento o
experiencia previa. Y diferencia tres subclases: las que ejercitan la repeticion, la elaboracion

de procesos mentales y la organizacién de ideas.

La estrategia de repeticion usa la memoria para lograr el aprendizaje y para llevarla a cabo
el individuo debe realizar pronunciaciones repetitivas que poco a poco se van fijando en la

memoria.



La estrategia de elaboracién consiste en la integracion de la informacion nueva con la que
ya el individuo ha ido almacenando con anterioridad y que se cohesionan por la semejanza
que encuentra el cerebro entre estas dos informaciones.

La estrategia de organizacion es la que una vez que se ha recepcionado la informacion en la
memoria del individuo, las reordena de tal manera que finalmente queda un todo
cohesionado, entendible y que permite que un conocimiento cada vez se haga mas amplio y

profundo.

Al respecto Mayer (2002) agrega que los subtipos de estrategias que se hallan en este grupo,
de repeticién, elaboracion y organizacion son fundamentales para lograr aprendizajes

significativos.

Kirby (1984), explica que son las estrategias de mas facil ensefianza debido a que se
encuentran en la base de los procedimientos que corresponden a la preparacion del individuo

para enfrentar un proceso de comprension cada vez mayor.

- Estrategias metacognitivas.
Weinstein y Mayer (1986) las define como los procesos a traves de los cuales el estudiante
planifica, controla y evalta lo que aprende, por lo tanto, requiere de mayor preparacion por

parte del estudiante para llevarlas a cabo y lograr los objetivos de aprendizaje propuestos.

Gonzélez y Tourdn (1992), explican que son usadas por los estudiantes cuando estos
conocen como se llevan a cabo sus procesos mentales y los dirigen para lograr aprendizajes,
porque al conocerlos estan en condiciones de utilizarlos, controlarlos y regularlos de tal
manera que les sirvan para lograr sus objetivos de aprendizaje. Por eso, para aplicar este tipo
de estrategias el estudiante debe conocer sus habilidades y las restricciones que tienen con
respecto su aprendizaje y que cada uno lo conoce pues dependiendo de en qué ha logrado
éxito y en que ha fracasado es que puede tener clara esta condicién y concentrarse si fuera
la necesidad en mejorar aquellas que le generaron dificultad para encontrar la forma de

adquirirlas si asi se requiere.

Kirby (1984), cuando se refiere a las estrategias metacognitivas afirma que son mas dificiles

de aplicar en los estudiantes pues se necesita un alto grado de transferencia para llevarlas a
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cabo. Y estan asociadas al conocimiento metacognitivo que consiste en que la persona es

consciente de lo que requiere para aprender algo y el trabajo que le costara lograrlo.

- Estrategias de manejo de recursos.

Segln Weinstein y Mayer (1986), son aquellos procedimientos relacionados con la parte
emocional y el entorno en el cual se desarrolla el aprendizaje y que le transmite al individuo
sentirse en confianza y predispuesto a aprender. Dentro de esta categoria de estrategias se
encuentran tres medios a través de los cuales el estudiante logra su aprendizaje: la

estimulacion, las condiciones y el apego.

En términos de Beltran (1996), estas estrategias se refieren a las condiciones que favorecen
un adecuado aprendizaje entre las que cita el manejo de emociones por parte del docente y
del estudiante, la disposicion afectiva que hay entre ambos, la motivacién que genera el
docente y que le entusiasma al estudiante, el deseo de querer aprender algo, la distribucion
del espacio donde se va llevar a cabo el proceso de aprendizaje con condiciones elementales

que lo hagan acogedor y el tiempo destinado para tal fin.

b) Teoria de Isabel Solé.

Isabel Solé (2008) basa su teoria en el conocimiento de los procesos cognitivos, la misma
que explica que se aprende cuando la informacion que es nueva logra conectarse con aquella
que ya se tiene y que permite que se relacionen ambas generando una reacomodacién de los

conocimientos en la memoria del individuo.

Por eso, es necesario desarrollar una adecuada comprension lectora, la misma que requiere
para gue se lleve a cabo sin inconvenientes de la aplicacion de ciertas estrategias por parte

del docente y las divide en tres:

- Estrategias antes de la lectura.

Para Isabel Solé (2008) las define como “las actividades que se realizan antes de que el lector
se encuentre frente al texto para lo cual se debe preparar introduciendose a este
procedimiento de manera gradual activando el cerebro para la actividad de lectura que va

realizar”.
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Leer es la interaccion que se genera entre el lector y la lectura, es por eso que para que este
proceso interactivo se lleve a cabo de manera dptima se tienen que tomar en cuenta ciertos

procedimientos antes de que se lleve a cabo y que se explican a continuacion:

Objetivos de la lectura.

Segun Solé (2008) los objetivos que tienen los lectores al momento que deciden leer algo es
muy variado, por eso los objetivos lo seran de la misma manera. Para lo cual el lector debe
previamente reflexionar y responder a dos preguntas: ;qué leer? y ¢por qué debo leer?,
entonces el mismo lector tomara la decision de leer porque le parece interesante o porque es

necesario segun los objetivos que tenga respecto de ella.

Revision y actualizacion del conocimiento.

En este punto el lector debe responder las siguientes preguntas: ¢qué experiencias tengo
semejantes al texto?, ;qué conozco dentro de la comprension que serd til para entender el
texto? y ¢qué aspectos sobre el autor que conozco me ayudaran a entender mejor lo que lea?
Para poder tener respuesta estas preguntas el docente debe dar algunos alcances de la
informacion que se va a leer y asi el estudiante podra ir activando sus conocimientos y

experiencias previas que le permitiran tener un aprendizaje significativo cuando vaya a leer.

Sin embargo, no en todos los textos que se va a leer es posible asociarlos facilmente a las
experiencias previas para lo cual el docente deberd valerse en estos casos de imagenes que
ejemplifiquen el texto que se va leer, asi como leer los titulos y subtitulos y algunas palabras
claves del texto para que los estudiantes puedan ubicarse con mas facilidad en el texto
utilizando para ello preguntas directas, de exploracion, brainstorming o una guia de

preguntas.

Establecer predicciones sobre el texto.

En este paso de la estrategia el estudiante debe responder las siguientes preguntas: ¢qué
piensa usted que va a encontrar en ese texto? y ¢de qué va a hablar? basandose en el paso
anterior donde se activan sus conocimientos y experiencias previas y que le van a permitir
generar cierta expectativa por la lectura y utilizar su imaginacion para resolver el conflicto

gue en ese momento se le esta originando en su cerebro.
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En esta primera estrategia el docente es quien monitorea la actividad y por eso es quien les
permite a los estudiantes participar en forma ordenada y respeta el tiempo que se destina

para tal fin tratando de que la totalidad o en todo caso la mayoria de estudiantes participen.

- Estrategias durante la lectura.

Solé (2008) las define como aquellas actividades que se desarrollan a lo largo de la lectura
en la cual el estudiante aplica inferencias, reconoce el texto, lo va asociando con las
experiencias previas que tiene y se van formando discrepancias entre lo que ya se sabe y la

informacion nueva.

Para lograrlo es necesario que las expectativas que el estudiante tenia sobre el texto se vayan
cumpliendo en gran parte, se despejen dudas que vaya teniendo, por eso la presencia del
docente es fundamental en este paso, y el docente a traves de una guia de lectura le ayudara
a llegar a las conclusiones de lo que ha leido, podra completar actividades de comprension
con facilidad, precisar que aprendio hasta el momento y que aun falta. Esta estrategia

comprende los procedimientos que se explican a continuacion:

Tareas de lectura compartida.

Solé (2008) menciona que este paso corresponde al momento en que los estudiantes utilizan
las estrategias que les permiten comprender e interiorizar los textos leidos. El docente en
este punto puede evaluar la lectura de sus estudiantes en el momento de la lectura, valiéndose
de preguntas sobre la prediccion del texto, acerca de lo que se ha leido, intercambio de ideas
acerca de dudas que se hayan presentado y resumenes a través de ideas claves acerca del
texto. Este paso tiene el fin de establecer esquemas mentales coherentes sobre el texto en
relacién a su realidad y que se contraste lo pensado con lo real, adicionando la comprension

de lo que se lee.

La competencia de comprension de textos escritos se basa en traer nuevamente al presente
la informacidn que ya se tiene de lectura anteriores e inferir significados a partir del contexto,
lo que involucra precisamente en el primer caso la elaboracion de preguntas y la elaboracion
de resimenes basados en las ideas principales del texto y en el segundo caso, las tareas de
lectura compartida le permiten al estudiante deducir el tema del texto, establecer relaciones
entre el significado de palabras o frases, a partir de las preguntas o predicciones que se hacen

sobre la lectura.
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La lectura independiente.

En este paso, Solé (2008) explica que el estudiante debe saber utilizar sus estrategias de
lectura para que pueda leer solo sin dificultades, y esto le favorece ya que el mismo impone
sus propios ritmos de lectura que le permiten avanzar de acuerdo a sus habilidades lectoras
y reorganizarse cuando encuentra alguna complejidad. En realidad, este es el objetivo de
toda propuesta que trabaje la comprension lectora, pues la independencia lectora es lo que
va generar que los niveles de la misma se eleven y que en este proceso el individuo activa

todo lo que le es conveniente para lograrlo.

La lectura independiente a diferencia de la compartida permite al lector en primer lugar
conocer su nivel de comprension real, pues al realizar solo la actividad de leer evita la
distraccion que le podria generar el que otra persona esté a su lado o la facilidad de que la
otra persona le ayude a entender, en contraparte al estar solo, tendra que esforzarse por
lograrlo y si al principio le resulta dificil entonces tendra que ejercitarse constantemente

hasta que logre su maduracion como lector.

Deteccion de errores y lagunas de comprension.

Solé (2008) menciona que un lector considerado experto no solo es aquel que comprende lo
que lee siempre, sino aquel que cuando no comprende lo que lee se da cuenta, reflexiona
sobre lo que le ha pasado y recurre a las estrategias desarrolladas para elevar la comprension
y salir de la dificultad. Por ende, reconocer los errores es el primer paso para leer cada vez

mejor pues nos permite identificar que hacer para solucionar el obstaculo.

Para lograr mejorar ante una dificultad, el docente debe fomentar la discusiéon de los
objetivos de la lectura con loe estudiantes, utilizan materiales que no sean tan sencillos y que
propongan retos, activar los saberes previos, ensefiar a inferir, entre otros. Asi, el estudiante
y el docente deben entender que el error es positivo, pues para que se pueda construir un
aprendizaje se tendra que lidiar con errores en su proceso, por lo que se debe reconocer y

reflexionar sobre ellos para saber qué hacer en adelante.

En definitiva, cuando uno aprende adquiere conocimientos de los cuales se carece, por eso
hay errores, pero es a través de ellos que el estudiante cuando experimenta esto explota
recursos y estrategias que le permiten tener un aprendizaje mas solido la préxima vez. En el

caso de la comprension de lectura, se debe entender que antes de tener un lector experto se
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tuvo un lector neéfito por lo cual e docente debe comprenderlo y ayudarlo a mejorar a través
de estrategias de lectura.

- Estrategias después de la lectura.
Isabel Solé (2008) las define como las actividades que los estudiantes realizan para resumir
o sintetizar lo que ha leido. Los procedimientos que se siguen en este tipo de estrategias son

las siguientes:

Idea principal.

Solé (2008) menciona que es muy importante diferenciar la idea principal del tema para
evitar confusion. La idea principal es el resultado de los objetivos que guian la lectura, los
conocimientos y experiencias previas y la informacion que el autor transmite. Responde a la

pregunta ¢reconoce la idea principal del texto que el autor intenta exponer?

El tema es aquello sobre lo que trata un texto y en ocasiones una sola palabra resume el tema
0 puede ser también una oracién o frase. El tema responde a las siguientes preguntas: ¢de
qué trata lo leido? Y la idea principal, explica el tema a través del uso de enunciados que se

extraen de la lectura.

Este procedimiento tiene que ver con el desarrollo de dos aspectos fundamentales: el
ordenamiento de lo mas importante de la lectura que nos lleva a comprenderla y la reflexion
acerca de la forma y fondo del mismo. La primera tiene que ver con la capacidad para. La
primera se refiere a el ordenamiento, es decir la elaboracion de organizadores visuales que
ayudan al lector a organizar la informacion y resaltar la mas relevante, y la segunda tiene
que ver con resaltar las ideas principales dela lectura para a partir de alli asentar o refutar lo

leido. Pero en ambos casos se requiere la deteccion de las ideas principales en el texto leido.

Resumen.

Solé (2008) sostiene que es importante que el estudiante al final de la lectura tiene que
resumir en forma individual o grupal, o que se involucre en el resumen que hace el docente
en clase, aplicando para tal fin una serie de estrategias que le permitan luego discutir su
realizacion. En los resimenes se incluyen también las ideas principales que se han realizado
en el paso anterior para que el resumen tenga un orden y coherencia de facil entendimiento

tanto para el que revise como para el lector.

15



El resumen no necesariamente tiene que ser escrito, también se puede realizar de forma oral,
lo que no va cambiar es la coherencia y el orden con el que se exteriorizan las ideas

reflexionando sobre la informacion que se ha leido.

Formulacion y respuesta de preguntas.
Solé menciona que una vez que se ha leido un texto es comun que los estudiantes formulen
y respondan preguntas acerca de lo leido con la finalidad de reflexionar acerca de lo leido y

tengan la capacidad de sustentar sus opiniones que tienen respecto a la lectura.

2.2.2 Comprension de textos escritos

Definicion.

Pilar Urbano (2015) lo define como el proceso a través del cual el lector establece relaciones
entre la lectura y sus experiencias de vida, en el cual al vincular las ideas que tiene con las
que encuentra en el texto le permite comprar ideas, reflexionar sobre ellas y emitir su propio

juicio acerca de lo que lee, sacando sus propias conclusiones.

Precisamente, las conclusiones que va obteniendo el individuo es lo que enriquece poco a
poco su bagaje intelectual y aprendizaje de una serie de aspectos que requiere conocer para
solucionar problemas que se le presentan en la vida. Por eso, desde los primeros afios de vida
se debe reforzar y tratar de perfeccionar el proceso lector en los estudiantes que van desde
las percepciones visuales iniciales relacionados luego con determinadas grafias,
transcripcion de estas grafias segun los significados que se le van dando a las palabras y

reconociéndolas por sus sonidos.

Solé (1997) sefala que es el procesamiento de la informacion que el lector realiza al
momento de estar frente a un texto relacionando lo que lee con lo que ya conoce y
modificando sus conocimientos a medida que va adquiriendo mayor informacion. A la vez,
desarrolla procesos en los cuales adquiere nueva informacién que debe ir adquiriendo poco
a poco a traves de tares de inferencia que le generan un grado mayor de complejidad pero

que luego logran adquirir gracias a las estrategias metacognitivas que usa para tal fin.
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Niveles de la comprension de textos escritos.
Pinzas (2001) desarrolla los niveles de la comprension dentro del proceso lector, los mismos

que guian el aprendizaje de los estudiantes en nuestro pais:

a) Nivel literal.

Pinzas (2001) lo define como la capacidad de identificacion de todo lo que estd de manera
evidente en el texto, como personajes, espacio, tiempo, sucesos y hechos sin hacer mayor
esfuerzo cognitivo. Es un restablecimiento de lo leido que puede ser expuesto por el

estudiante con sus propias palabras.

Es la capacidad fundamental que se debe incentivar en los estudiantes ya que de este nivel
dependeran los niveles superiores y la comprension éptima del texto leido. No solo debe
circunscribirse al reconocimiento de lo explicito en el texto, sino que debe reconocer ideas

fundamentales del mismo.

b) Nivel inferencial.

Pinzés (2001) lo define como la capacidad de deducir informacion que no esta escrita en el
texto y demanda gran esfuerzo cognitivo pues parte de la asociacion que se hace de la
informacién identificada en el nivel literal concluyendo en una idea final, gracias a que el
estudiante realiza ejercicios de pensamiento que le permiten deducir no solo el significado
de palabras que el lector desconoce y que por el contexto es posible que entienda y a la vez,

reconocer el mensaje que deja la lectura.

En este nivel el estudiante es capaz de predecir resultados, deducir significados y mensajes,
proponer titulos adecuados con lo que ha leido, entre otros. Este nivel es importante porque
le permite al lector trascender a lo que esta escrito en el texto y completarlo con sus propios
pensamientos, y de esa forma facilita una mejor interpretacion. El éxito de una buena

comprension inferencial depende de una buena comprension literal.

c) Nivel criterial.

Pinzéas (2001) lo define como la capacidad de elaborar juicios de valor a partir del texto leido
con relacion a la actuacién de los personajes, la intencion del autor a través de su mensaje,
asi como de la estructura del texto y se acepta o refuta lo expuesto en el texto, pero con

argumentos validos. El juicio que se forma se relaciona con sus conocimientos previos y a
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partir de alli forma sus propias opiniones que las sustenta y las defiende coherentemente.

El estudiante debe saber fundamentar sus opiniones, sustentarlas frente a otros y saber
aceptar las discrepancias que pueden surgir en este encuentro de opiniones, pues no todos
interpretan de la misma forma ya que cada uno de los lectores tiene una manera distinta y
Unica de interpretar lo leido. Por eso el docente debe promover en este nivel un clima

democratico y de respeto entre los estudiantes.

Condiciones bésicas para una adecuada comprension de textos escritos.
Isabel Solé explica que existen tres condiciones para que se lleve a cabo una adecuada

comprension de textos escritos:

- Claridad y coherencia del contenido de los textos.

La lectura debe estar contextualizada a las caracteristicas del lector, por eso el léxico y la
sintaxis del texto debe ser entendible por parte de quien esta frente a una lectura. Se le
denomina “significatividad l6gica”, pues es parte de lo que se conoce como aprendizaje
significativo, si lo que se lee es entendido, es interesante y le sirve al lector para su vida,

entonces se estara en mejores condiciones de comprender lo que se lee.

- Conocimiento previo del lector.

Esta condicion se refiere a que entre el lector y la lectura debe haber una distancia 6ptima
que le permita a éste inferir significados que no conoce a través del contexto de la lectura y
por ende, entender lo que lee. Se le denomina “significatividad psicoldgica”. De modo que,
tener conocimientos previos no significa que el lector ya conozca la lectura previamente,
sino que lo que va leer tenga relacion con sus vivencias para que el cerebro pueda conectar
lo que esta leyendo con sus experiencias y asi lograr el enlace entre leer, comprender y

aprender.

Estrategias didacticas del lector.

Son una condicidn necesaria para comprender lo que se lee, pues en algunas ocasiones nos
vamos a encontrar con situaciones impredecibles, como una frase que no se comprende, un
desenlace que no se esperaba, que contradice nuestras expectativas que se tenian del texto,

una pagina incorrectamente colocada que hace detener la lectura y la comprension del texto
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que se venia dando de manera inconsciente en el cerebro, entonces esta comprension se

detiene y no se puede continuar.

Es aqui donde aparece el “estado estratégico” que se caracteriza por resolver dudas,
situaciones inesperadas u obstaculos en el proceso lector de forma deliberada y consciente,
para lo cual se tienen que dar tiempo adicional para realizar acciones como releer el texto
para entender aquello que no fue procesado por nuestro cerebro. Este estado estratégico la
persona esta alerta de comprender la informacion que lee, para ello aplica sus estrategias de

lectura que le permitir&n lograr su objetivo.

Capacidades que requiere la comprension de textos escritos.

El Ministerio de Educacion (2016) en el Programa Curricular de Secundaria ha incluido en
el &rea de Comunicacion la competencia: “lee diversos tipos de textos escritos en lengua
materna”. Esta competencia es la interaccién que hay entre el lector, texto y contexto. En
este proceso el lector no solo decodifica la informacion que va leyendo, sino que va
interpretando lo que lee relacionandolo con sus experiencias previas de lectura y de su

contexto y va formandose su propia opinién acerca de ello.

El estudiante debe tomar conciencia de los propésitos que tiene la lectura y reconocer su
importancia en un mundo como el nuestro donde las nuevas tecnologias que se han vuelto
parte de nuestras vidas y la multimodalidad vienen transformando los modos de leer, y la
comprension de lo que lee se ha convertido en la herramienta bésica del hombre para su
desarrollo personal y para conocer e interactuar con otras culturas en un mundo globalizado

como el nuestro.

Esta competencia, se adquiere a traves del desarrollo de las siguientes capacidades que se

explicaran a continuacion:
- Recogida de informacion.

Capacidad a traveés de la cual el lector localiza y selecciona informacion que se halla explicita
en el texto con un objetivo especifico. (Ministerio de Educacion, 2016)
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- Inferencia e interpretacion.

Capacidad por medio de la cual se construye el sentido del texto estableciendo relaciones
entre la informacidn que se encuentra presente en el texto y aquella que no esta pero que es
posible deducirla a través de un proceso llamado inferencia y completa la informacion literal

construyendo el sentido global del texto (Ministerio de Educacion, 2016).

- Reflexion y evaluacion.

Capacidad que compara y contrasta los mensajes explicitos e implicitos del texto con la
experiencia previa de lectura del estudiante. Y finalmente le permite valorar lo que ha leido
y en base a ello construye su propia opinién con respecto a la lectura (Ministerio de
Educacién, 2016).

2.3 Bases filosoficas

La filosofia de la Educacion.

En el campo educativo, en cuanto a los fundamentos filosoficos de la educacion, es necesario
reconocer que a diferencia de la familia, las relaciones sociales y la influencia de los medios
de comunicacion masiva, la escuela es el lugar donde los estudiantes desarrollan sus
conocimientos a través de un proceso a cargo de los docentes llamado aprendizaje, quien es
el que prepara a los estudiantes desarrollandoles habilidades, competencias y valores, a
través de los cuales, los individuos modelan sus capacidades y su conducta preparandose

para una vida plena en sociedad (Ramos, 2005).

Actualmente, la convivencia armonicay eficaz de los individuos en el Per( se trabaja a traves
de 31 competencias a desarrollar durante todos los ciclos de estudio en los cuales se ha
dividido la educacion bésica regular, las mismas que se unen con dos competencias
transversales como son se desenvuelve en un entorno virtual tecnoldgico y gestiona su

aprendizaje por si solo porque lo reconoce como importante.
Todo este conglomerado de competencias desde el punto de vista filoséfico, permiten al

individuo una convivencia armonica y positiva con su entorno y en su convivencia al interior

de su familia.
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La filosofia de la lectura segin Heidegger.

En cuanto a la lectura (Forte, 2011) hay una relacién muy estrecha entre la filosofia y el acto
de leer, pues por medio de la lectura el individuo es capaz de reflexionar, aportar con ideas
nuevas, desarrollar nuevos pensamientos e ir mejorando en las propuestas ante los desafios

que la sociedad presenta en cada época y contexto.

La préactica de la lectura analizada desde el enfoque filosofico se entiende como aquella
practica que cuanto mas se intensifica mas sabiduria provee a la persona, mejor se captan las
ideas de otras personas, se puede refutar en lo que no se esta de acuerdo, se puede aportar a
mejorar criterios y formas de pensar, se llegan a consensos, pues cuanto mas se lee mejor se
entienden las ideas de los deméas. Ademas, cuanto mas se lee, las personas expresan con
mayor claridad sus pensamientos y pueden participar en dialogos alturados buscando el bien

comun.

En esta relacion entre sujeto cognoscente y el objeto por conocer se produce la comprension,
de la misma forma sucede cuando la direccion es del objeto al sujeto y viceversa, por lo que

la comprension es un proceso circular, llamado Circulo Hermenéutico por Heidegger.

2.4 Definicion de términos basicos

Estrategias didacticas
Son procedimientos que abarcan el aspecto cognitivo y metacognitivo que se produce en un
proceso de aprendizaje, en el cual diversos aspectos como el bioldgico y psiquico se

involucran para lograr los objetivos esperados. (Solé, 2008)

Estrategias antes de la lectura
Son actividades que se realizan antes de que el lector se encuentre frente al texto para lo cual
se debe preparar introduciéndose a este procedimiento de manera gradual activando el

cerebro para la actividad de lectura que va realizar. (Solé, 2008)
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Estrategias durante la lectura
Son actividades que se desarrollan a lo largo de la lectura en la cual el estudiante aplica
inferencias, reconoce el texto, lo va asociando con las experiencias previas que tiene y se

van formando discrepancias entre lo que ya se sabe y la informacion nueva. (Solé, 2008)

Estrategias después de la lectura
Son actividades que los lectores realizan para resumir o sintetizar lo que ha leido. (Solg,
2008)

Comprension de textos escritos
Es el procesamiento de la informacion que el lector realiza al momento de estar frente a un
texto relacionando lo que lee con lo que ya conoce y modificando sus conocimientos a

medida que va adquiriendo mayor informacion. (Solé, 2008)

Nivel literal

Es la capacidad de identificacion de todo lo que estd de manera evidente en el texto, como
personajes, espacio, tiempo, sucesos y hechos sin hacer mayor esfuerzo cognitivo. Es un
restablecimiento de lo leido que puede ser expuesto por el estudiante con sus propias palabras.
(Pinzas, 2001)

Nivel inferencial

Es la capacidad de deducir informacién que no esta escrita en el texto y demanda gran
esfuerzo cognitivo pues parte de la asociacion que se hace de la informacion identificada en
el nivel literal concluyendo en una idea final, gracias a que el estudiante realiza ejercicios de
pensamiento que le permiten deducir no solo significados sino la intencién del mensaje del
autor. (Pinzés, 2001)

Nivel criterial

Es la capacidad de elaborar juicios de valor a partir del texto leido con relacién a la actuacion
de los personajes, que quiere lograr el autor con su mensaje, asi como de la estructura del
texto y se acepta o refuta lo expuesto en el texto, pero con argumentos validos. El juicio que
se forma se relaciona con sus conocimientos previos y a partir de alli forma sus propias

opiniones que las sustenta y las defiende coherentemente. (Pinzés, 2001)
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2.5  Hipdtesis de investigacion

2.5.1 Hipdtesis general

Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con la comprension de textos
escritos en los estudiantes del nivel secundaria de la IE N° 20050 Yarucaya Cochamarca
Oyédn 20109.

2.5.2 Hipotesis especificas

- Las estrategias antes de la lectura se relacionan significativamente con la comprension de
textos en los estudiantes del nivel secundaria de la IE N° 20050 Yarucaya Cochamarca, Oyon
2019.

- Las estrategias durante la lectura se relacionan significativamente con la comprensién de
textos en los estudiantes del nivel secundaria de la IE N° 20050 Yarucaya Cochamarca Oyon
2019.

- Las estrategias después de la lectura se relacionan significativamente con la comprension

de textos en los estudiantes del nivel secundaria de la IE N° 20050 Yarucaya Cochamarca
Oyédn 20109.

2.6 Operacionalizacién de las variables
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Matriz de operacionalizacion de la variable Estrategias didacticas.

Definicion Definicion ) _ ) ; Escala de | Niveles 'y
_ Dimensiones Indicadores Items L
conceptual operacional medicion rangos
Procedimientos que | Para  evaluar la Reconocer el proposito. (5) Siempre Bajo
abarcan el aspecto | variable Estrategias ) Traer al presente las ideas (4) Casi siempre | (15 - 35)
. L Estrategias antes ) )
cognitivo y | didacticas se ha previas. 1,2,3,4,5 | (3) A veces Medio
. de la lectura. )
metacognitivo que se | tomado en cuenta las Predecir de qué trata la (2) Casinunca | (36 - 55)
produce  en un | desarrolladas por lectura. (1) Nunca Alto
proceso de | Isabel Solé. Aceptar tareas de lectura (56 - 75)
aprendizaje, en el compartida.
cual diversos Estrategias Aplicar  la  lectura | 6, 7, 8, 9,
aspectos como el durante la lectura. | individual. 10
bioldgico y psiquico Reconocer errores en el
se involucran para proceso de lectura.
lograr los objetivos Idea principal.
. Estrategias
esperados.  (Sole, tesouts de | Resumen., 11, 12, 13,
espués de la
2008) Formulacion y respuesta | 14, 15
lectura.

de preguntas.
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Matriz de operacionalizacion de la variable Comprension de textos escritos.

Definicion Definicion ; Escala de | Niveles vy
Dimensiones Indicadores Items

conceptual operacional medicion rangos

Procesamiento de la | Para evaluar la Detalles importantes de la lectura (1) Acierto Bajo

informacion que el | variable se ha| _ Espacios en que se desarrolla 1,2,3,4,5, | (0) No acierto (0-5)

lector realiza al | tomado en cuenta Nivel litera Tiempo en que se desarrolla 6 Medio

momento de estar | el trabajo de Personajes que participan (6-11)

frente a un texto | Juana Pinzés, que Reconoce ensefianzas a través de Alto

relacionando lo que | desarroll6 tres mensajes (12 - 16)

lee con lo que ya | niveles de Establece ideas respecto al

conoce y | comprension  de | Nivel inferencial | contenido 789,10

modificando sus | textos escritos. Infiere significados a partir del 1

conocimientos a contexto

medida que va Infiere secuencia de acciones

adquiriendo  mayor Critica el contenido de la lectura

informacion.  (Solé, Reconoce mensajes implicitos | 12, 13, 14,

2008) Nivel criteria! Enjuicia segun la tematica de la | 15, 16

lectura
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CAPITULO Il

METODOLOGIA

3.1  Disefio metodoldgico

Disefio no experimental, transversal, correlacional.

La simbologia del disefio es la siguiente:

Donde:

Gl : Precision del grupo
XlyY2 : Variables de estudio

C : Correlacion de las variables.

3.2  Poblacién y muestra

3.2.1 Poblacion

Estuvo formada por los estudiantes de secundaria de la IE N° 20050 Yarucaya Cochamarca

Oyon, los mismos que estan distribuidos de la siguiente manera:
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Ciclo Grado N° de estudiantes
1° 1
VI ciclo 2° 5
3° 0
4° 3
VIl ciclo
5° 3
Total 12

3.2.2 Muestra

La muestra estuvo conformada por la misma poblacion de estudio, ya que es una poblacién

bastante reducida.

3.3 Técnicas de recoleccion de datos

La muestra estard conformada por la misma poblacion de estudio, ya que es una poblacién

bastante reducida.

3.3 Técnicas de recoleccién de datos

Los datos se recogen utilizando las siguientes técnicas:

Técnica de la encuesta para medir la variable Estrategias didacticas.
Técnica de la Evaluacion para medir la variable Comprension de textos escritos.

Los instrumentos que se utilizan son los siguientes:
Cuestionario para medir el conocimiento que tienen los estudiantes en relacion a las

estrategias didacticas.

Ficha de lectura de comprension de textos para medir los niveles de la comprension de textos

escritos.
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3.4  Técnicas para el procesamiento de la informacion

Los datos recogidos se procesan a través del uso del programa Excel y del programa SPPSS.
Tras elaborar las bases de datos de ambas variables, se procede a elaborar las tablas, figuras

y la interpretacion de los resultados.
Asimismo se trabaja el analisis de los resultados y se procede a contrastar as hipétesis de la

investigacion para arribar a las conclusiones finales para lo cual se hace uso del software
SPSS version 26..
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CAPITULO IV
RESULTADOS

4.1 Analisis de resultados

Tabla 1. Resultados de frecuencia y porcentaje de la variable Estrategias didacticas.

Estrategias didacticas

i ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Bajo 2 17% 17% 17%
Medio 7 58% 58% 75%
Valido
Alto 3 25% 25% 100%
Total 12 100% 100%
Nota: Informacion extraida de la base de datos.
Estrategias didacticas
@ Bajo
@ Medio
OAlto

Figura 1. Presentacion gréafica de los resultados de las Estrategias didacticas.
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Interpretacion:
Segun los resultados presentes en la tabla, se observa que el 17% evidencia estar en un nivel
bajo de uso de estrategias didacticas, 58% en un nivel medio y 25% en un nivel alto. Esto es

porqgue el docente las utiliza a pesar que los estudiantes lo utilizan poco o no como deberian.

Tabla 2. Resultados de frecuencia y porcentaje de la dimensién Estrategias antes de la

lectura.
Estrategias antes de la lectura
) ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje )

valido acumulado

Bajo 3 25% 25% 25%

Medio 6 50% 50% 75%

Vaélido
Alto 3 25% 25% 100%
Total 12 100% 100%

Nota: Informacion extraida de la base de datos.

Estrategias antes de la lectura

@ Bajo
= Medio
O Alto

Figura 2. Presentacion gréafica de los resultados de las Estrategias antes de la lectura.

Interpretacion:

Segun los resultados presentes en la tabla, se observa que el 25% evidencia estar en un nivel
bajo de uso de estrategias antes de la lectura, 50% en un nivel medio y 25% en un nivel alto.
Por ello, se puede afirmar que antes de dar paso a la lectura pocos son los estudiantes que se

preparan y aceptan aplicar estrategias para centrarse en el tema y que la lectura sea fructifera.

30



Tabla 3. Resultados de frecuencia y porcentaje de la dimension Estrategias durante la

lectura.
Estrategias durante la lectura
) ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .

valido acumulado

Bajo 4 33% 33% 33%

Medio 5 42% 42% 75%

Vaélido
Alto 3 25% 25% 100%
Total 12 100% 100%

Estrategias durante la lectura

@ Bajo
= Medio
O Alto

Figura 3. Presentacién gréafica de los resultados de las Estrategias durante la lectura.

Interpretacion.

Segun los resultados presentes en la tabla, se observa que el 337% evidencia estar en un
nivel bajo de uso de estrategias durante la lectura, 42% en un nivel medio y 25% en un nivel
alto. Es preocupante que mas de la mitad de la poblacion no aplique estrategias durante el

proceso lector a pesar de conocerlas y saber sus ventajas.
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Tabla 4. Resultados de frecuencia y porcentaje de la dimension Estrategias después de la

lectura.
Estrategias después de la lectura
) ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje .
valido acumulado
Bajo 3 25% 25% 25%
Medio 5 42% 42% 67%
Valido
Alto 4 33% 33% 100%
Total 12 100% 100%
Nota: Informacion extraida de la base de datos.
Estrategias después de la lectura
@ Bajo
@ Medio
OAlto

Figura 4. Presentacion gréafica de los resultados de las Estrategias después de la lectura.

Interpretacion:

Segun los resultados presentes en la tabla, se observa que el 25% evidencia estar en un nivel

bajo de uso de estrategias después de la lectura, 42% en un nivel medio y 33% en un nivel

alto. En este caso se evidencia el trabajo docente, sin embargo, los porcentajes de aceptacion

aun presentan resistencia en los estudiantes.
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Tabla 5. Resultados de frecuencia y porcentaje de la variable Comprension de textos

escritos.
Comprension de textos escritos
) ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .

valido acumulado

Bajo 3 25% 25% 25%

Medio 6 50% 50% 75%

Vaélido
Alto 3 25% 25% 100%
Total 12 100% 100%

Nota: Informacion extraida de la base de datos.

Comprension de textos escritos

@ Bajo
@ Medio

mAlto

Figura 5. Presentacion gréafica de los resultados de Comprension de textos escritos.

Interpretacion:

Segun los resultados presentes en la tabla, se observa que el 25% evidencia estar en un nivel
bajo de comprension de textos escritos, 50% en un nivel medio y 25% en un nivel alto. Se
tiene que seguir impulsando la comprension de textos por ser la base del entendimiento de

las demas areas.
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Tabla 6. Resultados de frecuencia y porcentaje de la dimension Nivel literal.

Nivel literal
) ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia ~ Porcentaje .
valido acumulado
Bajo 3 2%5 25% 25%
Medio 6 50% 50% 75%
Valido
Alto 3 25% 25% 100%
Total 12 100% 100%
Nota: Informacion extraida de la base de datos.
Nivel literal
@ Bajo
= Medio
D Alto

Figura 6. Presentacion gréfica de los resultados del Nivel literal.

Interpretacion:

Segun los resultados presentes en la tabla, se observa que el 25% evidencia estar en un nivel

bajo en el nivel literal, es decir, entender lo que esta explicito en el texto, 50% en un nivel

medio y 25% en un nivel alto. Aun cuando es el nivel més béasico de entendimiento y

comprension, el porcentaje de quienes lo dominan es minimos comparado con quienes

presentan dificultades.
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Tabla 7. Resultados de frecuencia y porcentaje de la dimension Nivel inferencial.

Nivel inferencial

) . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Bajo 1 8% 8% 8%
Medio 7 58% 58% 67%
Vélido
Alto 4 33% 33% 100%
Total 12 100% 100%
Nota: Informacidn extraida de la base de datos.
Nivel inferencial
@ Bajo
@ Medio
OAlto

Figura 7. Presentacion gréafica de los resultados del Nivel inferencial.

Interpretacion:

Segun los resultados presentes en la tabla, se observa que el 8% evidencia estar en un nivel
bajo en el nivel inferencial, 58% en un nivel medio y 33% en un nivel alto. Se puede
evidenciar que la inferencia esta siendo mejor trabajada por lo estudiantes, pero aun falta

mejorar mas para que la comprension sea la adecuada.
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Tabla 8. Resultados de frecuencia y porcentaje de la dimension Nivel criterial.

Nivel criterial

) . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

vélido acumulado
Bajo 5 42% 42% 42%
Medio 6 50% 50% 92%
Vélido
Alto 1 8% 8% 100%
Total 12 100% 100%
Nota: Informacidn extraida de la base de datos.
Nivel criterial
B Bajo
@ Medio
OAlto

Figura 8. Presentacion gréafica de los resultados del Nivel criterial.

Interpretacion:

Segun los resultados presentes en la tabla, se observa que el 42% evidencia estar en un nivel

bajo en el nivel criterial, 50% en un nivel medio y 8% en un nivel alto. Este nivel de

comprension lectora es el que esta presentando los resultados mas preocupantes.
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Tabla 9. Resultados de frecuencia y porcentaje al relacionar las Estrategias didacticas y la
Comprensidn de textos escritos.

Estrategias didacticas*Comprension de textos escritos

Comprension de textos escritos

] . Total
Bajo Medio Alto

Baio 2 0 0 2
J 17% 0% 0% 17%

Estrategias . 1 6 0 7
didacticas Medio 8% 50% 0% 58%

0 0 3 3
Alto 0% 0% 2506 2506

3 6 3 12

Total

25% 50% 25% 100%

Nota: Informacion extraida de la base de datos.

Interpretacion:

Segun los resultados presentes en la tabla, se observa el valor mas alto se halla en el cruce
de nivel medio de estrategias didacticas con nivel medio de comprension de textos escritos,
con 50% y 17% en el cruce de nivel bajo de estrategias didéacticas con comprension de textos

escritos. Y solo 25% se halla en el cruce de nivel alto de ambas variables.

Tabla 10. Resultados de frecuencia y porcentaje al relacionar las Estrategias antes de la

lectura y la Comprensién de textos escritos.

Estrategias antes de la lectura*Comprensidn de textos escritos

Comprensién de textos escritos

) . Total
Bajo Medio Alto —
Bajo
17% 8% 0% 25%
Estrategias 1 4 1 6
antes de la Medio
lectura 8% 33% 8% 50%
Alto
0% 8% 17% 25%
3 6 3 12
Total
25% 50% 25% 100%

Nota: Base de datos de la recogida de informacion
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Interpretacion:

Segun los resultados presentes en la tabla, se observa que el valor mas alto se halla en el
cruce de nivel medio de estrategias antes de la lectura con nivel medio de comprension de
textos escritos, con 33% y 17% en el cruce de nivel bajo de estrategias antes de la lectura
con comprension de textos escritos. Y solo 17% se halla en el cruce de nivel alto de ambas

variables.

Tabla 11. Resultados de frecuencia y porcentaje al relacionar las Estrategias durante la
lectura y la Comprensién de textos escritos.
Estrategias durante la lectura*Comprension de textos escritos

Comprensidon de textos escritos

] . Total
Bajo Medio Alto
) 2 2 0 4
Bajo
_ 17% 17% 0% 33%
Estrategias
_ 1 3 1 5
durante la Medio
8% 25% 8% 42%
lectura
0 1 2 3
Alto
0% 8% 17% 25%
3 6 3 12
Total
25% 50% 25% 100%

Nota: Informacion extraida de la base de datos.

Interpretacion:

Segun los resultados presentes en la tabla, se observa que el valor més alto se halla en el
cruce de nivel medio de estrategias durante la lectura con nivel medio de comprension de
textos escritos, con 25% y 17% en el cruce de nivel bajo de estrategias durante la lectura con
comprension de textos escritos. Y solo 17% se halla en el cruce de nivel alto de ambas

variables.
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Tabla 12. Resultados de frecuencia y porcentaje al relacionar las Estrategias después de la
lectura y la Comprensién de textos escritos.

Estrategias despues de la lectura*Comprension de textos escritos

Comprension de textos escritos

. ) Total
Bajo Medio Alto
_ 2 1 0 3
Bajo
17% 8% 0% 25%
Estrategias
) 1 4 0 5
después de la Medio
8% 33% 0% 42%
lectura
0 1 3 4
Alto
0% 8% 25% 33%
3 6 3 12
Total
25% 50% 25% 100%

Nota: Informacion extraida de la base de datos.

Interpretacion:

Segun los resultados presentes en la tabla, se observa que el valor mas alto se halla en el
cruce de nivel medio de estrategias después de la lectura con nivel medio de comprension
de textos escritos, con 33% y 17% en el cruce de nivel bajo de estrategias despues de la
lectura con comprensidn de textos escritos. Y solo 25% se halla en el cruce de nivel alto de

ambas variables.

4.2  Contrastacion de hipdtesis

4.2.1 Contrastacion de hipotesis general.

Hi: Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con la comprension de textos
escritos en los estudiantes del nivel secundaria de la IE N° 20050 Yarucaya Cochamarc,
Oyon 20109.

Ho: Las estrategias didacticas no se relacionan significativamente con la comprensién de
textos escritos en los estudiantes del nivel secundaria de la IE N° 20050 Yarucaya

Cochamarca Oyon 2019.
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Tabla 13. Resultados del valor de significancia de las estrategias didacticas y la
comprension de textos escritos.

Correlaciones

Estrategias Comprension de textos

didacticas escritos
Correlacion de -
1 921
Pearson
Estrategias didacticas _ )
Sig. (bilateral) 0,000
N 12 12
Correlacion de n
,921 1
» Pearson
Comprension de textos
escritos Sig. (bilateral) 0,000
N 12 12

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:

Segun los resultados presentes en la tabla, se observa que el valor del nivel de significancia
obtenido es 0,000, menor al p-valor (0,05), lo que permite aceptar la hipotesis alterna y
rechazar la hip6tesis nula, es decir, las estrategias didacticas se relacionan significativamente
con la comprension de textos escritos en los estudiantes del nivel secundaria de la IE N°
20050 Yarucaya Cochamarca Oyén 2019 y esta relacion es de grado muy alto (0,921).
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4.2.2 Contrastacion de hipotesis especificas.

Hipdtesis estadistica especifica 1.

Hi: Las estrategias antes de la lectura se relacionan significativamente con la comprensién
de textos en los estudiantes del nivel secundaria de la IE N° 20050 Yarucaya Cochamarca
Oyédn 20109.

Ho: Las estrategias antes de la lectura no se relacionan significativamente con la
comprension de textos en los estudiantes del nivel secundaria de la IE N° 20050 Yarucaya

Cochamarca Oyén 2019.

Tabla 14. Resultados del valor de significancia de las estrategias antes de la lectura y la
comprension de textos escritos.

Correlaciones

Estrategias antes de Comprension de textos

la lectura escritos
Correlacion de 1 667"
. Pearson
Estrategias antes de la
lectura Sig. (bilateral) 0,018
N 12 12
Correlacion de 667" 1
» Pearson
Comprension de textos
escritos Sig. (bilateral) 0,018
N 12 12

*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Interpretacion:

Segun los resultados presentes en la tabla, se observa que el valor del nivel de significancia
obtenido es 0,018, menor al p-valor (0,05), lo que permite aceptar la hipotesis alterna y
rechazar la hipotesis nula, es decir, las estrategias antes de la lectura se relacionan
significativamente con la comprension de textos escritos en los estudiantes del nivel
secundaria de la IE N° 20050, Yarucaya, Cochamarca, Oyon, 2019 y esta relacion es de
grado alto (0,667).
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Hipotesis estadistica especifica 2.

Hi: Las estrategias durante la lectura se relacionan significativamente con la comprensién
de textos en los estudiantes del nivel secundaria de la IE N° 20050 Yarucaya Cochamarca

Oyédn 20109.

Ho: Las estrategias durante la lectura no se relacionan significativamente con la comprension
de textos en los estudiantes del nivel secundaria de la IE N° 20050 Yarucaya Cochamarca

Oyédn 20109.

Tabla 15. Resultados del valor de significancia de las estrategias durante la lectura y la
comprension de textos escritos.

Correlaciones

Estrategias durante Comprension de textos

la lectura escritos
Correlacion de 1 621"
. Pearson
Estrategias durante la
lectura Sig. (bilateral) 0,031
N 12 12
Correlacion de 621" 1
_, Pearson
Comprension de textos
escritos Sig. (bilateral) 0,031
N 12 12

*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Interpretacion:

Segun los resultados presentes en la tabla, se observa que el valor del nivel de significancia
obtenido es 0,031, menor al p-valor (0,05), lo que permite aceptar la hipotesis alterna y
rechazar la hipotesis nula, es decir, las estrategias durante la lectura se relacionan
significativamente con la comprension de textos escritos en los estudiantes del nivel
secundaria de la IE N° 20050, Yarucaya, Cochamarca, Oydn, 2019 y esta relacion es de

grado alto (0,621).
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Hipotesis estadistica especifica 3.

Hi: Las estrategias después de la lectura se relacionan significativamente con la comprensién

de textos en los estudiantes del nivel secundaria de la IE N° 20050 Yarucaya Cochamarca

Oyédn 20109.

Ho: Las estrategias después de la lectura no se relacionan significativamente con la

comprension de textos en los estudiantes del nivel secundaria de la IE N° 20050 Yarucaya

Cochamarca Oyén 2019.

Tabla 16. Resultados del valor de significancia de las estrategias después de la lecturay la
comprension de textos escritos.

Correlaciones

Estrategias después Comprensién de textos

de la lectura escritos
Correlacion de 1 776™
) ) Pearson
Estrategias despues de
la lectura Sig. (bilateral) 0,003
N 12 12
Correlacion de 776™ 1
y Pearson
Comprension de textos
escritos Sig. (bilateral) 0,003
N 12 12

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion:
Segun los resultados presentes en la tabla, se observa que el valor del nivel de significancia
obtenido es 0,003, menor al p-valor (0,05), lo que permite aceptar la hipotesis alterna y
rechazar la hipotesis nula, es decir, las estrategias después de la lectura se relacionan
significativamente con la comprension de textos escritos en los estudiantes del nivel
secundaria de la IE N° 20050, Yarucaya, Cochamarca, Oyon, 2019 y esta relacion es de
grado alto (0,776).
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CAPITULO V

DISCUSION

5.1 Discusion de resultados

Segun los resultados de la investigacion, se puede afirmar que hay similitud con el trabajo
de Figueras y Reyes (2015) quienes llegan a la conclusion que la ejecucién de un proyecto
sobre estrategias didacticas mejord los niveles de inferencia y critica de los estudiantes. En
el presente caso se ha podido comprobar que las estrategias didacticas se relacionan con la
comprension de textos dentro de los cuales se encuentran los niveles, literal, inferencial y
critica, pues en ambos casos la problematica gira en torno a las deficiencias que presentan
los estudiantes con la comprension que es deficiente al momento de leer porque ven a esta

actividad como poco comun dentro de su vida y la realizan por obligacion.

Asimismo, hay semejanza con los estudios de Cérdova-Benites quien desarrolld una tesis
sobre estrategias metodoldgicas y comprensién lectora, temas bastante afines a la presente
tesis y en la cual se llegd a la conclusion que estas estrategias las utiliza el docente para
desarrollar la comprension de textos en sus estudiantes y por eso se reafirma que es necesario
su uso para superar el problema actual. De una adecuada comprension lectora, depende el
éxito de los aprendizajes, como también sucede lo contrario cuando este tema no es atendido

€n su momento.

44



CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1 Conclusiones

Primera: Los resultados de la hipdtesis general muestran una relacién estadisticamente
significativa con un resultado de 0,921 y un valor de 0,000, donde p: < de 0,05), por lo tanto,
queda demostrado que “Las estrategias didacticas se relacionan significativamente con
la comprension de textos escritos en los estudiantes de secundaria de la Institucion
Educativa N° 20050 Yarucaya Cochamarca Oyén 2019”.

Segunda: Los resultados de la primera hipétesis especifica muestran una relacion
estadisticamente significativa con un resultado de 0,667 y un valor de 0,018, donde p: < de
0,05), por lo tanto, queda demostrado que “Las estrategias antes de la lectura se
relacionan significativamente con la comprension de textos en los estudiantes de

secundaria de la Institucion Educativa N° 20050 Yarucaya Cochamarca Oyon 2019”.

Tercera: Los resultados de la segunda hipotesis especifica muestran una relacion
estadisticamente significativa con un resultado de 0,621 y un valor de 0,031, donde p: < de
0,05), por lo tanto, queda demostrado que *“Las estrategias durante de la lectura se
relacionan significativamente con la comprension de textos en los estudiantes de

secundaria de la Institucion Educativa N° 20050 Yarucaya Cochamarca Oy6n 2019”.

Cuarta: Los resultados de la tercera hipotesis especifica muestran una relacion
estadisticamente significativa con un resultado de 0,776 y un valor de 0,003, donde p: < de
0,05), por lo tanto, queda demostrado que “Las estrategias después de la lectura se
relacionan significativamente con la comprension de textos en los estudiantes de

secundaria de la Institucion Educativa N° 20050 Yarucaya Cochamarca Oyon 2019”.
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6.2 Recomendaciones

Primera: Se recomienda a la Direccion Regional de Educacion realizar cursos y talleres de
capacitacion en temas de estrategias didacticas y comprension de textos escritos, para los

docentes de educacion en todos los niveles.

Segunda: Se recomienda a las autoridades educativas de las instituciones educativas de la
provincia de Oyon, brindar el apoyo constante y darle las facilidades del caso a sus docentes
de educacion para que desarrollen investigaciones sobre las estrategias didacticas y la

comprension de textos escritos.

Tercera: Se recomienda a los docentes de la provincia de Oydn, que incrementen la
utilizacion de la metodologia activa, para que se apliquen estrategias didacticas, antes,
durante y después de la lectura, que permitan la incorporacion del saber previo del estudiante,
asi como la atribucién de significado propio al texto, para que el alumno pueda hacer suyo
el conocimiento y tenga la posibilidad para responder preguntas de un modo creativo. Asi,
se generan aprendizajes mas permanentes y un aprovechamiento mas constructivo de la

lectura como fuente de aprendizaje.

Cuarta: Se recomienda a las instituciones educativas de la provincia de Oyén, que fomente
la formacidn de los estudiantes en materia de comprension de textos escritos, para que estos
pueda fortalecer sus niveles literales, inferencial y critico, con el fin de que puedan hacer un
mejor aprovechamiento de la lectura, convirtiéndola en una experiencia por medio de la cual
se vuelvan en individuos activos, criticos y reflexivos, que se apropien del conocimiento,

empleando la informacidn obtenida en su vida.
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Anexo 1. Matriz de consistencia

se relacionan con la | se relacionan con la | significativamente con
comprension de textos | comprension de textos | la  comprension  de
escritos en los | escritos en los | textos escritos en los
estudiantes del nivel | estudiantes del nivel | estudiantes del nivel
secundaria de la IE N° | secundaria de la IE N° | secundaria de la IE N°
20050 Yarucaya | 20050 Yarucaya | 20050 Yarucaya
Cochamarca Oyon | Cochamarca Oyon | Cochamarca Oyon
2019? 20109. 20109.

Problemas

Objetivos especificos | Hipotesis especificas

especificos

¢De qué manera las
estrategias antes de la
lectura se relacionan
con la comprension de
los

textos en

de

manera las estrategias

Determinar qué
antes de la lectura se
relacionan con la

comprension de textos

Las estrategias antes de
la lectura se relacionan
significativamente con
de

textos en los estudiantes

la comprensién

didacticas
Estrategias antes
de la lectura
Estrategias
durante de la
lectura
Estrategias
después de la

lectura

Variable 2:
Comprensién  de
textos escritos

Nivel literal

nivel secundaria de
la IE N° 20050
Yarucaya

Cochamarca Oyon.

Muestra:
La

poblacion por ser

misma

una IE unidocente.

Problema general Objetivo general Hipdtesis general \(arlab_les y Foslfelein Metodologia
dimensiones muestra

¢De qué manera las | Determinar si las | Las estrategias | Variable 1: | Poblacion: Disefio:

estrategias didacticas | estrategias didacticas | didacticas se relacionan | Estrategias 12 estudiantes del | No experimental,

transversal,

correlacional.

Instrumentos:
Cuestionario  para
medir las
estrategias
didacticas.

Ficha de lectura
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estudiantes del nivel
secundaria de la IE N°
20050 Yarucaya
Cochamarca Oyon
2019?

en los estudiantes del
nivel secundaria de la
IE N° 20050 Yarucaya
Cochamarca Oyon
2019.

del nivel secundaria de
la IE N° 20050
Yarucaya Cochamarca
Oyon 2019.

¢De qué manera las
estrategias durante de
la lectura se relacionan
con la comprensién de
textos en los
estudiantes del nivel
secundaria de la IE N°
20050 Yarucaya
Cochamarca  Oyon
20197

Determinar de qué
manera las estrategias
durante de la lectura se
relacionan con la
comprension de textos
en los estudiantes del
nivel secundaria de la
IE N° 20050 Yarucaya
Cochamarca  Oyon
2019.

Las estrategias durante
la lectura se relacionan
significativamente con
la  comprension  de
textos en los estudiantes
del nivel secundaria de
la IE N° 20050
Yarucaya Cochamarca
Oyon 2019.

¢De qué manera las
estrategias después de
la lectura se relacionan
con la comprension de
textos en los

estudiantes del nivel

Determinar de qué
manera las estrategias
después de la lectura se
relacionan con la
comprension de textos

en los estudiantes del

Las estrategias después
de la lectura se
relacionan

significativamente con
la comprension de

textos en los estudiantes

Nivel inferencial

Nivel criterial
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secundaria de la IE N°
20050 Yarucaya
Cochamarca Oyon
20197

nivel secundaria de la
IE N° 20050 Yarucaya
Cochamarca Oyon
2019.

del nivel secundaria de
la IE N° 20050
Yarucaya Cochamarca
Oyon 2019.
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Anexo 2. Instrumentos de recoleccion de datos

fm Cuestionario para medir las Estrategias didacticas
Apreciado estudiante:

El motivo del presente cuestionario es medir el conocimiento de las estrategias didacticas y
si se aplican dentro de los procesos de aprendizaje dirigidos a elevar los niveles de
comprension, como parte de una investigacion titulada “Estrategias didacticas y
comprension de textos escritos en los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa
N° 20050 Yarucaya Cochamarca Oyon 2019”.

Solicito tu ayuda para que contestes algunos items. Tus respuestas seran confidenciales y

anonimas. Te pido que contestes con la mayor sinceridad.

Instrucciones:
Esta es la escala de calificacion que se utilizara y que guia tus respuestas, elije una sola por
cada item y marca el casillero que mejor se adecUe a tu respuesta colocando una X:
5 4 3 2 1

Siempre Casi siempre A veces Casi nunca Nunca

; Escala de Likert
N° Items

5 | 4 3 2

Dimension 1: Estrategias antes de la lectura.

01 | Determino la finalidad de la lectura de los textos: qué leo,

para qué leo y por qué lo hago.

02 A través de la lluvia de ideas trato de ubicar el contenido del

texto.

03 | De acuerdo a los titulos, encabezados o imégenes y con los
saberes previos que poseo puedo predecir el contenido del

texto.

04 | Establezco hipotesis acerca del contenido del texto antes de

leerlo.
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05 | Me anticipo a los hechos que encontraré en el texto.

Dimension 2: Estrategias durante de la lectura.

06 | Deduzco el tema a medida que voy avanzando en la lectura.

07 | Deduzco la idea principal de los textos expositivos leidos.

08 | Reconozco diferentes aspectos de la lectura como el
problema, el nudo, desenlace a medida que voy leyendo.

09 | Deduzco el significado de palabras y expresiones nuevas para
mi a partir del contexto de la lectura.

10 | Infiero el mensaje que deja el autor mientras avanzo en la
lectura.

Dimension 3: Estrategias después de la lectura.

11 | Reconozco la diferencia entre idea principal del tema.

12 | Al concluir la lectura puedo realizar organizadores visuales
recordando las ideas principales.

13 | Expreso oralmente las ideas principales del texto leido con
coherencia.

14 | Formulo y resuelvo preguntas de reflexion acerca del texto.

15 | Planteo mi propi apreciacion una vez leido el texto y de lo

gue he entendido.

54




Ficha de lectura

E R
- Em T

Apreciado estudiante:

El motivo de la aplicacion de la siguiente ficha de lectura es medir el nivel de comprensién
de textos escritos, como parte de una investigacion titulada “Estrategias didacticas y
comprension de textos escritos en los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa
N° 20050 Yarucaya Cochamarca Oyon 2019”.

Instrucciones:

A continuacion, leerés textos y luego responderas sus respectivas preguntas.
Marca tu respuesta segun tu criterio.

No dejes ninguna pregunta sin responder.

No elijas dos respuestas para una misma pregunta.

Texto 1: El condor.
Sobre la cordillara de loz Andes, el condor extiends sus alas v ze deja llevar. No aletea
Las corrnentes del viento lo avudan a2 dibwjar su vueele hasta los 7 000 metros de altura.

En el airs, ez un ave majestucsa. Paro cuando pisa tisrrz, todo =u esplandor = derrumba

por accion del hombra.

El ave mas grands del mundo habita en vanos paizes de Sudamérica: Pern, Ecuador,
Colombia, Bolmvia, Chile, Argentna v Veneruela. Pero mwvestizaciones dsl experto
Eenzo Piana revelan que su poblacion ha dizsmimuido en la altima decada.

En Ecuador, Colombia v Venezuela quedan muy pocos ejemplares, por lo que [a
condicion de la ezpecis en estos, palzes es critica. La situacion en Pert tambisn ez muy
preccupante. 31 bien no contamos con censos oficiales, sa caleula que agqui habitan entre
600 v 2 300 condores, zagun el Servicio Macional Forestal v de Faona Silvestre
(SERFOR) del Ministerio de Agnicultura.
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“Bazindonos en laz mvestigacione: de Plana, ze cree que para =l afo 2030, =l condor
podnia extimpuirzs en sl Pard =1 no hacemos nada al respecto”, advierte Fabiola Mufioz
menciond gue, para cambiar esta realidad, 21 Pera yva frabajz en un plan de conservacion
del condeor, el cnal mmplicara realizar censos a la especie, fondos para mvestigacion,
meadidas para garanfizar su reproduccion v educacion ambiental para damribar los mitos

gue ponen en paligro 2 este anmmal,

En nuestro pals solo gquedan entre 600 v 2300 egjemplarez de esta awve. El

desconocimiento v tradiciones come el Yawar Fiesta zon graves amenazas.

SErlas amenazas

En el Pami, un factor de amenarza ez 2l dezconcemmiento. A pesar de ser un ave carrofiara
{gue ze alimentz de camme en descompeosicion), algunaz comunidadss en loz Andes
peruano: creen que el edmdor &5 un pelizro para sus ganados ¥ los matan colocando
cuarpos de pumas ¥ zorros envenenadoz al bords de los precipicios.

Ademas, su capturz es un gran negocio. Los organizadores de fiestas fradicionales como
el ¥awar Fiesta pagan hasta cuatro mil nuevos solsz por un condor vivo, que lusgo sara
amarrado sobre el lomo de un toro.

“Estos animales zon muy sensiblaz al estres v en muches casos terminan muriendo eze
mizmo dia o 2l sigments”, lamenta huncz. El paligro se multiplica por los 40 Yawar

Fiesta gue se celebran en el centro v zur andine cada agfo.

Fezponde las preguntas del 1 a la 6, utilizando la informacidn del texto sobre el condor.

1. ;En queé palzes hahita esta majeztuoza ave?

a) En loz paizes de Peru, Colombia, Belivia, Chile v Puerto Bico.

b} En varios paise:z de Sudamsrica v Morteamarica.

c) En varios paisez de Norteamerica.

d) En Peni, Ecuador, Colombia, Bolivia, Chils, Arpentina v Venazusla.

2. ;Cuantos condores quedan en nuestro pais?

a) 300 v 2400 gjemplarss
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bl 430 v 2000 gjemplaras
o) 2000 gjemplarez
d) 600 v 2300 gjemplaras

3. ;e podnia pazar =1 el plan mencionado por Fabiola hufior sa realiza con axmta?
a) El eondor podria dejar de comer ganado.

bl El condor tendria mas ds una pargja.

¢} El condor aumentaria =u poblacion.

d) El eondor tendna unz eria per afio.

4. ;Cual de las sipuientes alternativas zeria un titule adecuado para el texto?
a) El meraibla vuelo del céndor andina.

b} La posible extincién del cénder andmao.

¢} Lz baja reproduccion del condor andine.

d) El gran suffimiento del condor andine.

3. ;e caractenistica del conder lo pondria en riesge de extineion?
a) 3u longevidad.

bl Bu monogamia.

c) Su gran tamatio.

d) Su baja reproduccion.

Ohzerva la sipulente parte del faxto:

dezconocimients v tradiciones como el Yawar Fiesta son graves amenazas.

En nuestre palz, seole gquedan emtre 800 v 2300 gjemplares de ezta ave.

El

6. ;Para qué crees gque =l autor incluys aszte recuadro an el texto?
a) Para comparar 1dsas mmportantes del texto.

b) Para ampliar ideas prezentadas en el texto.

2) Para resaltar ideas importantes dal texto.

d) Para resumir 1deas presentadas en el texto.
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Texto I: Pezcadores capturan mantarraya gigante,

Tumhes - Una mantarraya gigante fue capturada por pescadore: hombesines en unz zona
ltamada Punta Malpsalo (cerca dz iz frontera con Ecnador). Pesz 2 que no es 1a primerz
ver gue =2 ha roportade en Tumbes la prezencia de unz mantarraya gigante, 2l hacho
cauzd azombro enire los tumbesmos porque el amimzl em cueshion” pezaba 1100
klogramos v media cas1 ziete matros da ancho. “La captura ha sido una cazualidad”™,
sostuvo Manuel Verz, bidlogo del Institufo del Mar dal Pera. El espacialists explicd que
el suceso oowmo en la madrogada del 17 de 2bnl misntras uma chalana {pequetiz nave
gue tende mallas en el mar) realizaba zusz faenas habrualez
de pesca de lenguado 3 § mullaz de la costa de Tumbes. En
este lugar, aforma Vera, 1z mantarrava gipante ze kabna
enredado en unz punta dal ancla de lz embarcacion v fraz
vanas horas de intentar Liberarze finalmente fue amrastrada
hastz'lz playa La Cru=.

Vera denuncic que una ver an la plava el anmmal fue dezcpartizado. La mavor parte del
cuarpo fue vendido. Los pescadorss, sizwiendo las creencias de la zona, emterrarem [z
cabeza de la mantarraya gigante por connderarla un simbolo de mala zuerte. El experto
mosiro su preccupacion por &l zacnficio de este amimal, dado el estado actual de iz
especie. En ese zentido, Vera anuncio que el Instituto del Mar del Para promimaments
mmplementara unz sernie de medidas para protegerla.

La mantarraya gigants

Ez la mas grande de las raya:. Comunments ez conocido como mantarraya gigants,
aungqus en alguncs palzes también es llamadz “manta diablo™ por la forma ds zu cabeza.
Esta especie puede llegar a medir hasta ziete metros de ancho v pezar 1330 kilogrames
apromimadamente al alcanzar la edad adulta. S embargo, mvestizadores han obsarvado
gjemplaresz de % metros de ancho que sobrepazanan los 1300 kilogramos.

Laz mantarravasz gigantes viven en laz aguas dsl oceéano Pacifico, entre lasz costaz de
Califorma (Estados Umidos) v las 1slas Galapages (Ecuador). En ciertas épocas del ano,

migran fuera de estas zonas en busca de aguas frias, pero vuslven a sus lugaresz de
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nacimiente. Una de las caracteristicas mds destacadas de este gigante marink es que, 2
diferencia de otras ravas, carece de aguyon venenoso en la cola. Diversos estudios
coinciden en sefizlar que es un anmmal pacifico puss hasta la facha no =2 ha registrado
ningun atague de mantarraya contra el hombre. Mo obstante, =1 pueden representar un
pelizro porque suelen realizar saltoz (que alcanzan hasta ziete metroz) ¥ por zu peso esto

puede ser mortal para cuzlquisr persona gque se encusntre cerca.

En la actualidad, la mantarraya gigante ze encuentra en estado vulnmerzkle porgue la
actrvidad pesquera v su baja tasza de reproduccion han provocado la reduccion.
Eezponde laz preguntas del 7 ala 11, uhilizande la mformacion de las mantarrayvas.

7. ;Cuanto pezaba la mantarraya gigante capturada en Tumbes?
a) 1330 kilogramos.
bl 1300 kilogramos
c) 1100 kilogramos
d) 1000 kilogramos.

. Segun lo leido, =1 tomamos en cuenta la zona an la que fue capturada la mantarraya
gigante, podemos afirmar que se encontraba.

a) En zu zona de =altos.

bl En zu zona de migracion.

c) En su zona de nacimiento.

d) En su zona de reproduccion.

9. ;Por que el biclege Vera estaba preocupade por el sacnficio de la mantarraya gigante
por parte de los pescadores”

a) Porque es una sspacie en extado vulnerable.

bl Porgue es una ezpacie que estaba migrando.

¢} Porgue los pescadores fueron crusles al despedazar a la mantarraya.

d) Porque la mantarrava puede expulsar un vensno gque contamine la playa.

10. En el sz2zunde texto, ;qué quers decir que “laz mantarrayas gigantes migran™ |

a) Que las mantarrayaz gizantes == desplazan de un luzar a ofro.
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b) Que las mantarrayas gigantes se reproducen en distintas zonas.
¢) Que las mantarrayas zigantes recorren las costas de California.

d) Que las mantarrayas zigantes realizan saltoz de hasta siste metros.

Lzz con atencion lz sizmente parte del texto:

El especializta explice que el sucezo ccurnio en la madrugada del 17 de abnl nuentras
unz chalana (pequetia nave qus tiende mallas en 2l mar) realizaba zusz faenas habitnales
de pesca de lenguado a § mullas de la coszta de Tumbes,

11. ;Para qué se ha uzado el paranteziz en la fraze subravada?
a) Para mdicar una ubicacion geografica

b) Para senalar lo gue dyo el ezpecialista.

¢) Para enfatizar la 1dea central del texto.

d) Para aclarar 2l sigmificado de una palabra,

Texto 3: Protege nuestra fauna: No todos loz animales son mazcotas.

JAlzunz vez has pensado que las aves son lindas v te han dade gzanzs de capturar una
parz tenerlz en cazal Es imporiante gue sepas gue la= aves, asl como las iguanas, los

monos ¥ otros animalss silvestres no son mascotas.

Por ma:= que disfrutemosz ds temer amimalez silvestres en casa debemosz respetar sus
condicionss naturales v aceptar que crnarlos en un ambisnte distinte al suvo es,
simplements, cruel. A pesar de gue pueda parecer que ze adaptar 2 convivir conm
humanos, axisten varias razonesz por laz que no debemos tener animales silvestras como

mascotas.

Primero, aungue loz cmdemes bisn, ez posmible que 23 nusstra caza ellos ne logren
safizfacer todas sus necesidades. Por gjemplo, dificilments tendran crias.
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Por otra parts, tenerlos en caza no zolo mplica un nesgo para la zalud del ammmal, =mo
tambisn para la salud de la familia, pues pueden contapiarmos enfarmedadss. Las
personas no tenemos defansas confra las enfermedades qus nos tranzmiten loz amimalas.
A mivel ecologico, cada especie cumple una funecion en loz ecoszistermas. Las espacies
dizperzoraz de semillaz, como lzz iguanaz v loz tucames, copfribuyen com su labor al
crecimiento de nuevos arboles. Orasz especies, como las arafizz v las serpientss, zon
controladores de poblaciones al elmmmar laz plagas de imsactos que pueden ser dafimas
para las plantas. Tambian exizsten especies polimzadoras, como loz monosz titiz v las
abajas, que imfercambian el polen emtre laz flore: propiciande el crecimuento de las
semillaz v frutas. Lz dismimocion de cuzlguier especie de animalez silvestres

desequilibra el ecosiztema.

Desde el punto de vista legal, tener aspecies silvestres en caza ez un delito porque zon
consideradas patrimonio del Estade. La Interpol clazifica lz venta de animalss silvastres

come el tercer negocio tlegal mas grande del mundo.

Fmalmente, la manifestacion de los mstmtos =alvajes de algunoz de estoz amimales
silvestrez ez mevitable cuando crecen. Probablemente, termimen destruyendo objetos de
la casa donde =2 encuentren o afacando a alguien. Lo peor 23 que loz animalss silvestres
domesticados no se pueden regresar a su habitat natural porgue no desarrollan sus

habilidades de suparvrvencia cuando estan en cautiverio.

iEl cautiverio afecta a los anmmales silvestras!

Izuanas.

Cuando laz 1guanas =zon llevadaz 2 vivir fuoera de =u enforno, comumments tienen
grandss dificuliades para reproducirse. Ademas, su captura, transporte v adaptacion en
condiciones de cautrverlo son extremadamente estrezantes v las dejan =uzceptiblas a las
enfermedadesz. Por cadz 1gunana que llega 2 una tienda de mascotas, muchas mas mueren
de eztrés, lesiones o enfermedades.

Wapaches.
Wluchaz familias ze dejan enamorar por el bello azpacto de este animal v lo adoptan =in

zaber que cuando crece pueds ser agresivo. Ademas, suele tensr un olor muy fusrte,
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aunque =& le bafe contmuamente. En la mayoria de los cazos, los mapache: szonm
abandonzdosz cuando llegan a la edad adulta debudo 2 gqus rompen todo lo que esta a zu
aleance (mncluidos cables, libros, ete.) v porgue muerden a menudo cuando ze lez quisre

COZET O ACATICIar.

Eezponde laz preguntas de la 12 a 1a 16, ubhbzando la mformacion de los textoz Mo

todos los anmmales =on mascotas v el cautiverio afecta a los animales silvestres,

12. ; Qe ze debe de tomar en cuenta sobre la vida de los amimales zilvestres antes de
tensrlos como mascotas?

a) Debemos respetas sus condiciones naturales de donde provienen.

b) Crnarlos: en ambientes distinto al suye.

¢) Los amimales silvestres también puedan ser mascotas.

d) Tenerloz an caza como drversion.

13. De acuerdo con el tercer parrafo, que un animal zilvestre no tenga erias cuando vive
&N una casza es un ejemple de qua

a) Mo logra satisfacer todas sus necezidades bazicas.

b) Puede ser un peligre para la zalud d= la famuhia

¢) 2e produciria un dezequilibrio en 2l escosistema.

d) Mo ha desarrollado habilidades de supervivencia.

14, ;Cudl de lo= sigmentes casos es un sjemplo de lz frase “la mamifestacion de sus
mmstmtos salvajes es mevitabla?

a) Una pareja de lores enjaulados tiens problemas para reproducirss.

b Una pareja de mapaches fue echadz z la calle puss tenlan un olor fuerte.

c) Un ledn criado en cautivenio desde cachorro ataco 2 su amo.

d) Un cocodnle enado en una jaula mund por una rara enfermedad.

13. En el texto, ;para gus ze ha colocado un numero pegueno al lado derecho de la
palabra “Interpol™?
a) Para destacar la immportancia que fiene la palabra “Interpol™.

b) Para resaltar que la palabra “Interpol™ stz escrita en ofro wdioma.
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¢) Para mdicar que hay una aclaracion relacionada a la palabra “Interpol™.
d) Para explicar que la palabra “Interpol™ tiene sigmificade dezconocido.

16. ;Cual es la principal razon per la gue =2 meluye la mformacion de las 1guanas v de
loz mapaches an el texta?

a) Para dar ejemplos de como el cautivenio dana a los ammales silvestres.

b) Para descnbir algunas caracteristicas de la vida de animales an cantrreno.

¢) Para mformar gque estos dos amimales estan en pelizro de extinelon.

d) Para mdicar que esta prolubido vender astos animales como mascotas,

63



Anexo 3. Evidencia de tratamiento estadistico
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