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RESUMEN

El objetivo del estudio fue establecer la correlacion existente entre el uso de estrategias
de ensefianza y el pensamiento matematico en los alumnos de primaria de la Institucién
Educativa N° 20857, del centro poblado Santa Cruz, de Végueta. Con este fin se aplicaron

los instrumentos a 97 alumnos del centro educativo.

Las hipotesis formuladas planteaban la existencia de relaciones explicativas entre las
estrategias de ensefianza y la forma de pensar matematica que utilizan los estudiantes. El
estudio es basico, transeccional. Se utilizaron dos instrumentos para recoger los datos entre
la muestra poblacional. El trabajo estadistico para el andlisis e interpretacion se basé en la
prueba de chi cuadrado y la correlacién de Pearson.

Los resultados de la investigacion pudieron contrastar las hipdtesis esbozadas, es decir
que la aplicacion de estrategias de ensefianza se relaciona directamente con el pensamiento
matematico en los alumnos del nivel primario de la Institucion Educativa de Santa Cruz.

Para finalizar se indicaron los resultados y las sugerencias que ameritaban ser expresadas.

Palabras clave: Estrategia, matematica, pensamiento, pensamiento matematico,

problema, problema matematico.



ABSTRACT

The objective of the study was to establish the correlation between the use of teaching
strategies and mathematical thinking in elementary students of the Educational Institution
No. 20857, of the Santa Cruz town center, in VVégueta. To this end, the instruments were

applied to 97 students of the educational center.

The hypotheses formulated posed the existence of explanatory relationships between
teaching strategies and the mathematical way of thinking that students use. The study is
basic, transectional. Two instruments were used to collect data between the population
sample. The statistical work for the analysis and interpretation was based on the chi-square
test and the Pearson correlation.

The results of the research could contrast the hypotheses outlined, that is to say that
the application of teaching strategies is directly related to mathematical thinking in students
of the primary level of the Educational Institution of Santa Cruz. Finally, the results and
suggestions that were worthy of being expressed were indicated.

Keywords: Strategy, mathematics, thinking, mathematical thinking, problem,

mathematical problem.



INTRODUCCION

El razonamiento matematico es parte de los procesos a los cuales se les debe dar mayor
importancia, ya que no solo constituye una de las capacidades en el area de matematica, sino
porqgue tiene mucha influencia en el adecuado desenvolvimiento en situaciones matematicas

de su vida cotidiana.

En la actualidad, el desarrollo de este pensamiento en los saberes en el area de
matematica, es tedioso y estresante para alumnos de todos los niveles, debido a diversos
factores que hacen de ésta area mas complejo y de dificil comprension. Uno de los factores,
son los docentes, puesto que, muchos de ellos, realizan sus clases con estrategias que no
motivan a sus estudiantes a desarrollar habilidades en esta area. Es asi que se convierte en
un desafio para el docente de matematica, el poder desarrollar competencias superiores que

vayan a la avance de la ciencia y la tecnologia.

Segun Cantoral, Farfan, Cordero y Garza (2005), los maestros instruyen en matematica
similar como lo dice el libro, pero se debe de tener presente que los textos escolareds
representan modelos de ensefianza distintos; solo se observan las clases poco motivadores

para que los estudiantes aprendan.

En ese sentido, en la presente investigacion se propone un acercamiento a las
estrategias que fomenten el aprendizaje y desarrollo de destrezas intelectuales de nivel
superior, factible de ser aplicadas por el docente para desarrollar las habilidades del
pensamiento matematico de los estudiantes como factor preponderante en la aplicacion de

la vida diaria.

La investigacion consta de seis capitulos donde se estructura las condiciones basicas

de una tesis universitaria. La tesis se estructura de la siguiente manera:
El capitulo I: contiene el planteamiento del problema.
El capitulo II: contiene el Marco Tedrico.
El capitulo I11: contiene la Metodologia.

El capitulo IV: contiene los Resultados.

Xi



El capitulo V: contiene la Discusién.

El capitulo VI: contiene las conclusiones y recomendaciones.

Xii



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcion de la realidad problemética

En el presente, somos testigos de innumerables cambios cientificos y tecnolégicos: los
conocimientos, las herramientas y las estrategias desarrollan firmemente; por ello, los
procesos didacticos del area de Matematica deben buscar desarrollar las destrezas basicas
para que los alumnos obtengan las capacidades de resoluciéon de problemas caseros, y
fortalecer el pensamiento creativo. Sin embargo, si observamos resultados académicos en
diversas instituciones educativas, vemos que, son varias las dificultades que presentan

nuestros estudiantes, los cuales no logran alcanzar los propositos del area.

El MINEDU como estrategia nacional, busca el logro de saberes con calidad en las
diversas areas tematicas del conocimiento humano. En el area de matematica se busca dotar
de conocimientos, capacidades y hacer competentes a los estudiantes para resolver

problemas a los que se enfrentara permanentemente.

Para el MINEDU en su afan de afianzar los conocimientos implemento a través de la
Unidad de Medicion de la Calidad (UMC), las pruebas ECE, su aplicacién permitié conocer
las condiciones de aprendizajes que logran los alumnos del 2° grado de primaria. Los

resultados los compartimos.



Figura 1: Resultados ECE en Matematica a Nivel Nacional 2007 - 2016
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Como se observa, estos resultados nacionales han ido mejorando paulatinamente en el

nivel satisfactorio.

El desarrollo de las habilidades matematicas, se presenta como una situacion urgente
que atender, este permite pensar en hacer investigaciones que permitan conocer las

habilidades que se observan en alumnos del nivel primario.

El desarrollo de las actividades para mejorar los aprendizajes pasa necesariamente por
asegurar una adecuada ensefianza, y por ello es labor del docente que los aprendizajes
mejoren en los estudiantes. Por eso se plantea la investigacion que trate sobre las estrategias

y habilidades matematicas en los estudiantes del Nivel primario.

La Institucion Educativa N° 2085, Santa Cruz de Végueta, del ambito jurisdiccional
de la UGEL N° 09 Huaura, y acoge a alumnos de los tres niveles educativos, no es distinto
de la realidad educativa nacional. Es por eso que se considera relevante que los docentes de
los niveles basicos cuenten con estrategias dirigidas a favorecer las habilidades matematicas
de los infantes, actividades significativas que le admitan enunciar y expresar su
egocentrismo, donde logre dirigirse de forma natural y espontanea, y de este manera,

contribuye a su desarrollo académico.



1.2 Formulacion del problema

1.2.1 Problema general

¢Qué relacion existe entre la aplicacion de estrategias de ensefianza y el pensamiento
matematico en los alumnos del IV ciclo del nivel primaria de la Institucion Educativa N°
20857 de la Comunidad de Santa Cruz del distrito de VVégueta, 20177

1.2.2 Problemas especificos

¢En qué medida se relaciona la aplicacién de estrategias de ensefianza con el nivel

intuitivo concreto de los alumnos del 1V Ciclo del nivel primaria?

¢En qué medida se relaciona la aplicacion de estrategias de ensefianza con el nivel

grafico representativo de los estudiantes del IV Ciclo del nivel primaria?

¢En qué medida se relaciona la aplicacién de estrategias de ensefianza con el nivel

conceptual o simbdlico de los estudiantes del 1V Ciclo del nivel primaria?

1.3 Objetivos de la investigacion

1.3.1 Objetivo general

Determinar la relacion que existe entre la aplicacidn de estrategias de ensefianza y el
pensamiento matematico en los alumnos del 1V Ciclo del nivel primaria de la Institucion
Educativa N° 20857 de la Comunidad de Santa Cruz, del distrito de VVégueta, 2017.

1.3.2 Obijetivos especificos

Determinar la relacion que existe entre estrategias de ensefianza con el nivel intuitivo

concreto de los estudiantes del 1V Ciclo del nivel primaria.

Determinar la relacion que existe entre estrategias de ensefianza con el nivel grafico

representativo de los estudiantes del IV Ciclo del nivel primaria.

Determinar la relacion que existe entre estrategias de ensefianza con el nivel

conceptual o simbdlico de los estudiantes del 1V Ciclo del nivel primaria.

1.4 Justificacion de la investigacion

Vista la problematica que presentan los escolares del nivel primario, para realizar
actividades afines con el pensamiento matematico y con el objeto de mejorar sus logros

dentro y fuera del aula se ejecutd la presente investigacion, convencidos de que las

3



habilidades que no son beneficiadas con la frecuencia requerida son: resolucién de

problemas, razonar y otras actividades del curriculo.
Conveniencia

Debe de tenerse en cuenta que las estrategias didacticas, olas orientadas a la ensefianza
o ligadas al aprendizaje, son los recursos que se deben de utilizar convenientemente, por ello

la investigacion se justifica, porque es conveniente desarrollarla.
Relevancia Social

Se traduce en andlisis sociales que permitan integrar la informacion sobre los actores

sociales como los estudiantes, los maestros y los padres de familia.
Implicaciones practicas

Se busca a través de acciones practicas la solucion de la problematica que se generar

en la solucién adecuada de los problemas.
Valor teorico

Se trata de fundamentar los aspectos relacionados a las variables, sus dimensiones e

indicadores que le dan marco a la investigacion.
Utilidad metodoldgica

Se aborda un estudio en el cual se presentaran estrategias que contribuiran a fortalecer
las deficiencias en el progreso del pensamiento matematico de los componentes de la
muestra. Por tanto, el estudio desde esta perspectiva nos ayudara a plantearnos preguntas
especificas acerca de la mejor manera de fomentar el desarrollo de destrezas matematicas de

los alumnos.

15 Delimitaciones del estudio

En el &mbito institucional la investigacion solo se efectud en la Institucion Educativa
N° 20857.

En el &mbito social, se involucro a la poblacion representado por los alumnos del IV

ciclo del nivel primaria de la Institucion Educativa N° 20857.

En el ambito tedrico, se ubicé importante informacién teérica de diversos autores,

también de articulos cientificos y paginas web.

En el &mbito préctico, solo se limita a relacionar las variables de estudio.



1.6  Viabilidad del estudio
Técnica
Esta investigacion tiene las recomendaciones de la EPG de la Universidad.
Financiera

El presupuesto planteado en el proyecto fue ejecutado y financiado por la tesista.

Social

Se conformé un equipo de apoyo por docentes y alumnos de la institucién educativa.



CAPITULO II
MARCO TEORICO

2.1  Antecedentes de la investigacion

2.1.1 Investigaciones internacionales

Para Bafio (2015) realiz6 la investigacion: “Estrategias metodologicas en el proceso
I6gico - matematico de los estudiantes en la Universidad Regional Autonoma de los Andes.
Babahoyo — Ecuador”. El objetivo: “proponer estrategias didacticas para potencializar el
raciocinio en los estudiantes mediante el empleo de argumentos légicos en la Educacion
General Basica Superior” (p. 4) La conclusion: los estudiantes aprueban el area de
matematicas por obligacion, y no presentan mayor motivacion, esto se debe a que existe la
falta de aplicacion de estrategias en el area, notandose la poca interaccion entre los

estudiantes. (p. 42).

Para Jiménez y Tovar (2015), en su investigacion: “Estrategia didactica para el
fortalecimiento del pensamiento matematico del grado 1° del Colegio San Simén Sede
Montealegre jornada mafiana Ibagué-Tolima”. El propdsito: fomentar participativamente el
pensamiento matematico por medio de actividades ludicas e innovadoras en estudiantes del
grado 1° del colegio “San Simoén” (p. 17). La conclusién: la propuesta logré enlazar
positivamente los procesos y niveles de conocimientos de los alumnos en el tendencia
matematica, sin llegar a la memorizacion, facilitando la investigacién y meditacion de un

problema del aula y aplicarla a la vida comun. (p. 80).

Para Rodriguez y Guzman (2016), en su investigacion “Implementacion de estrategias
pedagdgicas para mejorar el pensamiento l6gico-matematico en el grado primero de la
Institucion Educativa Maria Reina”. El propdsito: Desarrollar habilidades de pensamiento
I6gico-matematica mediante estrategias pedagogicas para facilitar el proceso de aprendizaje
resolviendo problemas concretos en los nifios de primero de la Institucion Maria Reina” (p.
18). La conclusidn: toda la comunidad es favorecida por las buenas practicas, siendo la base
de ello la comunicacién y el dialogo. El rendimiento académico ha mejorado paulatinamente
en el area de matematica. La participacion de los maestros y permitirnos estar en aulas ya es

muy grato para nosotras.



2.1.2 Investigaciones nacionales

Para Leon, Lucano y Oliva (2014) desarrollaron la investigacion: “Elaboracion y
aplicacion de un programa de estimulacion de la competencia matematica para nifios de
primer grado de un colegio nacional”, para optar el grado académico de magister en
educacion con mencion en dificultades de aprendizaje. Lima, Perd; con el objetivo de:
“demostrar la eficacia del programa “EULOGIO 17, de orientacion cognitiva, en la mejora
de la competencia matematica en alumnos del primer grado de primaria de una institucién
educativa estatal de Lima” (p. 10), demostrando la efectividad del programa, puesto que se
logré la mejora cualitativa en las extensiones matematicas en el grupo experimental a
continuacion del empleo del programa, sin embargo, no se logré lo mismo en un componente

matematico, despues de la aplicacion del programa. (p. 189).

Para Vasquez y Burgos (2015), en su investigacion: “Programa de estrategias ludicas
para la resolucion de operaciones basicas en el &rea de matematica en los estudiantes del 3o
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N°11001 -Leoncio
Pradocampoddnico- Chiclayo- 2013”. Su objetivo: Disefiar, elaborar y aplicar un Programa
de Estrategias Ludicas en el Area de Matematica, basado en las Teorias Cientificas. (p. 27),
La conclusion: las estrategias aplicadas constituyen un instrumento importante para la
ejecucion matematica en la solucion problematica, se pueden buscar soluciones para superar

los problemas de saberes que se exponen en los estudiantes. (p. 91).

Para Vargas (2015), en su investigacion: “Estrategia didactica a través del juego para
la resolucion de problemas aritméticos aditivos en los nifios del segundo grado”. Propone el
objetivo: disefiar una estrategia didactica a través del juego para mejorar la resolucion de
problemas aritméticos aditivos en los estudiantes del segundo grado de educacion primaria.
(p. 20). La conclusion: la importancia del adecuado uso de estrategias parte del docente, en
este caso, referida a la leccion y razon de la problematica, al planeamiento y entendimiento
del problema, a la realizacion y conjetura de la contrariedad, y a la investigacion y
demostracion del problema, llegando al nivel de logro alcanzado por los infantes con la

implementacion y ejecucion de la estrategia de ensefianza. (p. 118).



2.2 Bases tedricas

Las Estrategias de ensefianza

Para Diaz-Barriga y Hernandez (2002), las estrategias de ensefianza son utilizadas
como acciones para las personas que se dedican a instruir utilizando recursos para lograr que
los estudiantes aprendan. Estas estrategias se orientan para desarrollar modelos de
intervencion para brindar a los estudiantes de recursos efectivos para su aprendizaje.
Clasificacion y funcion de las estrategias de ensefianza
Para Diaz-Barriga y Hernandez (2002), la clasificacion incluye:
Objetivos: sefialan las acciones para alcanzar el aprendizaje.
Resumen: Es una forma de sintetizar la informacion.
Organizador previo: Se sustenta en las abstracciones de la informacién que deben de lograr
los estudiantes.
Ilustraciones: Son las imagenes representativas que muestran las informaciones que se desea
aprender. Analogias: Son las similitudes que trasmiten ideas semejantes o diferentes dentro
a la informacién requerida.
Preguntas intercaladas: Se trata de interrogantes que se plantea para la adquisicion de
conocimientos por parte de los alumnos.
Pistas tipograficas: Son sefiales que se incluyen en los textos orientadores del aprendizaje.
Mapas conceptuales: Son organizadores visuales que sintetizan las ideas o significados de
las cosas.
Uso de estructuras: es la retérica manifiesta en los discursos, que incide en la comprension
de textos. (p. 81)
Tipos de Estrategias de enseflanza

Para Diaz-Barriga y Hernandez (2002), las estrategias pueden ser preinstruccionales,
coinstruccionales y posinstruccionales, especificadas como antes, durante y después del
proceso didactico empleado por los docentes.

Figura 2: Tipos de estrategias de ensefianza
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Estrategias preinstruccionales

Segun lo indica Diaz-Barriga & Hernandez (2002), estas estrategias “disponen y
advierten al alumno en relacion a la forma de como va a aprender (conocimientos previos),

y se ubica en el aprendizaje pertinente. Ejemplo: son los objetivos y el organizador previo.
(p. 81)
En la investigacion considero las siguientes:

o El docente da a conocer como vas a trabajar (en grupo, individual o en parejas)

antes de resolver un problema.
o Preguntas antes de comenzar con el tema de la clase.
o Desarrollo de la clase de matematica mediante juegos.
o Cuadernos de autoaprendizaje de matematica.
o Planteamiento de problemas escritos en hojas de aplicacion.

o Situaciones problematicas que se relacionan con las acciones que realizas cada
dia.

o Situaciones problematicas que se relacionan con lo que hay en tu localidad.

o Problemas a partir de un juego que has realizado.

Estrategias coinstruccionales

Para Diaz-Barriga y Herndndez (2002), son las que afirman los contenidos del

curriculo en el desarrollo de actividades didacticas del aula.

En la investigacion se consideran las siguientes:

o Lectura del problema que te presenta en forma individual y silenciosa.
o Lectura del problema en forma cadena y en voz alta.

o Expresion propia de lo comprendido del problema.

o Dibujes de lo comprendido del problema.

o Preguntas sobre soluciones personales de un problema planteado.



o Materiales a utilizar en la solucién a un problema planteado.

o Manipulacion material como base diez, abacos, chapitas, semillas de habas,

tapitas de plasticos, etc., para que halles la solucién a un problema planteado.

o Ayuda para construir conceptos sobre un tema en el area de matematica después
de haber manipulado material como base diez, dbacos, chapitas, semillas de

habas, tapitas de plasticos, etc., para hallar la solucién del problema planteado.
o Preguntas sobre las acciones realizadas para hallar la solucién al problema.
o Lo ensefiado te sirve para realizar actividades cotidianas.

o Resolucién de problemas en forma individual, con otro compafiero o en forma

grupal.
o Orientaciéon personal y grupal.
Estrategias posinstruccionales
Para Diaz-Barriga y Hernandez (2002), se establecen después de las actividades
desarrolladas en el aula, los estudiantes pueden valorar los niveles de sus saberes.
En la investigacion se consideran las siguientes:

o Formulacion de preguntas sobre lo que estas aprendiendo mediante la aplicacion

de una ficha de una autoevaluacion y en forma oral.

o Formulacion de preguntas sobre el logro del propdsito establecido. (p. 82)

El pensamiento matematico

Esta capacidad el estudiante lo viene desarrollando desde muy pequefio, siendo pues,
una constante en su vida diaria, pues, forma parte de su entorno social. Los aspectos: tiempo
y espacio, agrupamiento, movimiento y juego, conciben nociones previas, necesarias para la

adquisicién del namero.

Para Torres (2009), el pensamiento matematico es una capacidad que tienen las
personas para desarrollar pensamientos razonados, que lo acercan a la verdad de las cosas.
O como lo menciona Piaget se trata del desarrollo del pensamiento de operaciones concretas

y operaciones formales.
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Segun el MINEDU (2009), respeto al area de matematica considera que, las personas
piensan y las matematicas se vinculan a las actividades humanas desde los inicios de vida de
los infantes, quienes abordan su entorno primero observando, luego manipulando y luego

procesando la informacidn, lo que le permite alcanzar los conocimientos matematicos.

Las actividades matematicas espontaneas que los estudiantes realicen desde pequefios
son la base para favorecer el desarrollo del razonamiento matematico, como elementos
numéricos, espaciales y temporales, que ayuda a tener concepciones matematicas mas

avanzadas.

Esto favorecera a que los nifios sean capaces de establecer relaciones de equivalencia,
igualdad y desigualdad; se dan cuenta de que “afadir concibe mas” y “reducir concibe
menos”, Yy diferencian entre cosas grandes y pequefias. Sus juicios se vuelven cantidad y los

expresan de muchas maneras en contextos cotidianos.

Asimismo, realizar en forma esponténea actividades de conteo en su vida diaria, como
por ejemplo en los juegos, repartir dulces, etc., favorece el progreso del razonamiento

matematico.

Importancia del Pensamiento Matematico

Para Lépez (s/f) el pensamiento matematico es importante porque:
o Desarrolla proceso cognitivos superiores.

o Es capaz de solucionar problemas.

o Posibilita la capacidad de razonar matematicamente.

o Busca relacionar los niveles de comprension.

o Suministra disposicion y consentimiento a las tareas y/o funciones. (p. 5)

Niveles del Pensamiento Matematico

Segun Piaget (1985) citado por Melindres (s/f) afirman que son los niveles sensoriales
o intuitivo, el nivel racional también denominado representativo, y en tercer lugar el nivel

I6gico también denominado simboalico.
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Nivel Intuitivo — Concreto.

Piaget (1985) citado por Melendrez (s/f), sefiala que este conocimiento surge por la
interrelacion entre las personas y el contexto, en matematicas se debe de ensefiar jugando y
que se desarrollen situaciones significativas, lo que permitira el progreso del razonamiento

matematico de los infantes.

En la investigacion se consideran las siguientes: clasifica, seria cantidades, realiza
secuencia, cuenta, ordena, compara, con material concreto, vivencia, construye conceptos,

representa la solucion de un problema, explica la solucion hallada, etc.

Nivel Representativo — Gréfico.

Piaget (1985) citado por Melendrez (s/f), el nivel implica poner énfasis en las
experiencias para enfrentar los problemas cotidianos, lo que invita a ensefiar que los alumnos

adquieran aprendizajes significativos con apoyo de los maestros.

Para la investigacion se consideran las siguientes: Dibuja lo que comprende, grafica
los datos del problema, lo vivenciado sobre el problema planteado en forma trabajos grupales,
con material concreto, explica el grafico o dibujo realizado como respuesta a la solucién del

problema.

Nivel Conceptual — Simbdlico.

Piaget (1985) citado por Melendrez (s/f), sefiala que el uso de los iconos matematicos
debe de ser aprendido por el alumno, y eso significa que adquiriendo las experiencias, que

se hacen mas significativas cuando relacionan imagenes.

Para la investigacion se consideran las siguientes: Construccion de conceptos,
establecer reglas a partir de lo representado de manera concreta y grafica, representacion de

simbolos matematicos la solucién al problema planteado.
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2.3. Bases Filosoficas

Para nuestra investigacion se requiere de una concepcion filosofica racionalista de
René Descartes, que se basa en la aceptacion de ciertas verdades esenciales, no derivadas de
la experiencia, y en la basqueda de un sistema de pensamiento filosofico basado en estas
verdades a priori y elaborado con ayuda del método de razonamiento que denominaba “duda
metodica”; donde consideraba las nociones de mente, Dios y materia como ideas innatas que
no pueden discernirse a partir de nuestra experiencia sensorial en el mundo, cuyo objetivo
es utilizar su método para alcanzar la verdad.
Esta concepcidn fildfica permite explicar el desarrollo del pensamiento matematico, basado
en niveles, siendo el ultimo nivel el conceptual o simbdlico, el cual se llega a partir de la
razén o la verdad, y guiado por el docente a traves de la aplicacion de las diferentes
estrategias, evidenciandose este escenario particular de la investigacion en los estudiantes

del 1V ciclo de primaria de la Institucion Educativa N° 20857, Santa Cruz - VVégueta.

2.4.  Definicion de términos basicos.
Estrategia: son condiciones especiales donde se utilizan los recursos y la

temporalidad para alcanzar las metas propuestas.

Estrategia de ensefianza: Son los procedimientos y acciones que desarrollan los

maestros en el proceso didactico, que involucra el aprendizaje de los alumnos.

Estrategias Pre instruccionales: Se considera que son las estrategias que los docentes

desarrollan previa la aplicacion de las ensefianzas en el aula.

Estrategias Co-instruccionales: Se considera que son las estrategias que se utilizan
durante la ejecucion de las actividades de los docentes en el aula de clases.

Estrategias Pos instruccionales: Se consideran como estrategias que se desarrollan

para la finalizacion de las actividades de los docentes en el aula.

Mateméatica: Es una ciencia que le permite a las personas en abstraer informacion
relacionado con los nimeros y la cuantificacion en varias disciplinas, como la aritmética, la

trigonometria, el algebra, la geometria, entre otros.

Pensamiento: En un proceso cognitivo superior, el hombre lo utiliza para poner en

practica los aprendizajes logrados y que son almacenados en la memoria de las personas.
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Pensamiento matematico: Se considera como una capacidad que poseen las personas
para discernir de manera razonada respuestas dentro de las matematicas o servirse de ellas

para la solucion de problemas.

Problema: Se considera como situaciones que merecen ser atendidas y solucionadas
mediante instrumentos y acciones desplegadas por las personas.

Problema matematico: Son situaciones que se generan desde la aplicacion de las
matematicas y que deben de ser adecuadamente solucionadas con las formulas y

procedimientos matematicos.

2.5.  Hipébtesis de investigacion.

2.5.1. Hipdtesis general

La aplicacion de estrategias de ensefianza incide en el desarrollo del pensamiento
matematico de los alumnos del IV ciclo del nivel primaria de la Institucion Educativa N°
20857 de Santa Cruz del distrito de Végueta, 2017.

2.5.2. Hipotesis especificas.

Existe relacion entre la aplicacion de las estrategias de ensefianza y el nivel intuitivo

concreto de los alumnos de Educacion Primaria.

Existe relacion entre la aplicacion de las estrategias de ensefianza y el nivel grafico

representativo de los alumnos de Educacion Primaria.

Existe relacion entre la aplicacion de las estrategias de ensefianza y el nivel conceptual

o simbolico de los alumnos de Educacion Primaria.
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2.6. Operacionalizacién de las variables.

Tabla 1: Variable 1 Estrategias de ensefianza

DIMENSIONES INDICADORES NITEM ITEMS

Pre instruccionales | ¢ Forma de trabajo. ? %

e Preguntas antes de la clase.

e Desarrollo de la clase de matematica
mediante juegos.

e Cuadernos de autoaprendizaje

¢ Planteamiento de problemas escritos

¢ Situaciones problematicas que se
relacionan con las acciones que realizas
cada dia.

¢ Situaciones problematicas con temas
locales.

e Problemas a partir de un juego.

Coinstruccionales
o Lectura del problema

e Expresion del problema. 15 10, 11, 12, 13,
- 14, 15, 16, 17,
¢ Dibujos del problema. 18, 19, 20, 21,
e Preguntas. 22,23, 24
e Materiales.
¢ Manipulacion material.
e Construccion de conceptos
e Preguntas sobre actividades cotidianas.
¢ Resolucién de problemas.
¢ Orientacion personal y grupal.
Pos instruccionales e Formulacion de preguntas sobre lo que 3 25 26, 27

estas aprendiendo mediante la aplicacién
de una ficha de una autoevaluacién y en
forma oral.

e Formulacion de preguntas sobre el logro
del propésito establecido

Nota: Elaboracién propia.
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Tabla 2: Variable 2 Pensamiento Matematico

DIMENSIONES

INDICADORES

N ITEMS ITEMS

Intuitivo
Concreto

Gréfico
Representativo

Conceptual o
Simbolica

¢ Clasifica

e Seria cantidades

¢ Realiza secuencia

e Cuenta, ordena y compara con
material concreto

¢ Vivencia

e Construye conceptos

e Representa la solucion de un
problema

e Explica la solucion hallada

e Permite elaboracion de
proyectos

e Ayuda a mejorar el aprendizaje

e Promueve la creatividad

e Promueve el desarrollo del
pensamiento

¢ Realiza presentaciones

¢ Dibuja lo que comprende

e Grafica los datos del problema,
lo vivenciado sobre el problema
planteado en forma trabajos
grupales.

e Explica el gréafico o dibujo
realizado como respuesta a la
solucioén del problema

e Construccién de conceptos

e Establece reglas a partir de lo
representado de manera concreta
y gréfica,

e Representacion de simbolos
matematicos

e Solucion al problema planteado.

12 1,2, 3, 4,5,
6,7,8,9, 10,
11,12

13, 14, 15,
16, 17, 18

19, 20, 21

Nota: Elaboracion propia.
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CAPITULO 11
METODOLOGIA

3.1 Disefio metodoldgico
Tipo
Se considera un estudio basica.
Enfoque de investigacion
Es de enfoque cuantitativo.
Nivel de investigacion
Es correlacional
Disefio
No experimental correlacional transversal.
Contrastacion de hipotesis

Planteo de hipdtesis

Hipotesis Nula (Ho): Las estrategias de ensefianza y el pensamiento matematico de los

alumnos de educacion primaria, son autdnomos.

Hipdtesis Alterna (Hi): Las estrategias de ensefianza y el pensamiento matematico de

los estudiantes del 1V ciclo de educacion primaria, son SUmMisos.

Nivel de Significancia
a=0.05
Recoleccion de datos y calculo de los estadisticos necesarios

Es la parte descriptiva de la investigacion.

Decision Estadistica

Es una constante para la decision: Si el valor real calculado de p>0.05, se acepta Ho, ¥

si el valor de p<0.05 entonces se rechaza la Ho y se acepta la Hi.

Conclusién

Es la formulacion cuantitativa de los resultados.
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3.2 Poblacion y muestra

3.2.1 Poblacion

La poblacion corresponde a 129 alumnos pertenecientes al 1V ciclo de educacion

primaria.

Tabla 3: Alumnos del IV ciclo de Primaria de la I.E. N° 2085, Santa Cruz-Végueta

Secciones

N° de Estudiantes

3°grado A
3° grado B
3°grado C
4° grado A
4° grado B
Total

20
29
27
28
25
129

Fuente: Nomina de matricula de la I.E. N° 20857, Santa Cruz-Végueta, 2017

3.2.2 Muestra

La muestra es probabilistico estratificada en la modalidad de afijacion proporcional.

Se emplea la formula siguiente:

m

= Tamafio de la muestra

Poblacion

Margen de Error (5%)

Z’x NxPxQ

"E2(N—-1)+ Z2xPxQ

probabilidad de ocurrencia (0.5)

M

N =

Z = Nivel de Confianza (95% = 1.96)
E =

P

Q

=  Probabilidad de no ocurrencia (0.5)

1.962x 129 x 0.5 x 0.5 123.89

=96.79

0.05%(129-1) + 1.96°x 0.5x 0.5 ~ 1.28
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Niveles Cantidades %

Poblacion: Total estudiantes del 1V ciclo de 129 100

Educacién Primaria.

Muestra: Segmento de estudiantes del IV 97 75.2

ciclo.

3.3 Técnicas de recolecciéon de datos

La técnica con la que se trabajo es la observacién dirigida a los profesores y alumnos.
La misma que permitid recoger informacion precisa y confiable proveniente del trabajo de

campo realizado en el ambiente de investigacion.

Descripcion de los instrumentos

De la escala de estimacién descriptiva mide las condiciones de las estrategias y el

pensamiento matematico de los infantes.

El instrumento utilizado en la indagacion establece tres dimensiones de estrategias de
ensefianza; preinstruccionales, coinstruccionales y posinstruccionales con 27 items

utilizando la siguiente valoracion del uno al tres:

Nunca (1)

Algunas veces : (2)

Siempre 1 (3)

El segundo instrumento contiene tres dimensiones en relacion a la variable
pensamiento matematico como: intuitivo concreto, grafico representativo y conceptual o
simbdlica con 21 enunciados que estan en relacion a la escala de estimacion descriptiva.
Cada uno de estos enunciados ha sido medido utilizando la siguiente valoracion del uno al

tres:

Nunca ()
Algunas veces : (2)

Siempre 1 (3)

Validacion y confiabilidad de los instrumentos
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Se procesd mediante tres procedimientos: eficacia de contenido, juicio de expertos y
la prueba piloto.

3.4 Técnicas para el procesamiento de la informacion
Procesamiento Manual
Es la aplicacion practica de los herramientas de recoleccion de informacion.
Procesamiento Electrénico

Empleando los ordenadores, con sus respectivos programas, seran utilizados para

procesar la informacion y obtener los resultados en tablas y figuras.
Técnicas Estadisticas

Para contrastar las hipotesis mediante el SPSS 22, que posibilitara las tablas, figuras y

sus interpretaciones y la toma de decisiones.
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CAPITULO IV
RESULTADOS

4.1 Analisis de resultados

Variable 1: Estrategias de ensefianza

Tabla 4: Dimension Estrategias Pre Instruccionales

DIMENSION: Estrategias Pre Instruccionales N % AV % S %

TU docente da a conocer el propésito de la sesion de

T docente da a conocer como vas a trabajar (en grupo, 0 0.0

individual o en parejas) antes de resolver un problema. 27 21.8 70 2.2

T docente realiza preguntas antes de comenzar con el

tema de la clase. 15 [ 155 24 | 247 | 58 | 5938

T docente realiza el desarrollo de la clase de

matematica mediante juegos. 10 10.3 39 40.2 48 49.5

T docente utiliza los cuadernos de autoaprendizaje de

matematica. 12 12.4 34 35.0 51 52.6

T docente presenta problemas escritos en hojas de

aplicacion. 12 124 34 35.0 51 52.6

TU docente presenta situaciones problematicas que se

relacionan con las acciones que realizas cada dia. 11 113 32 33.0 54 55.7

T docente presenta situaciones problematicas que se
relacionan con lo que hay en tu localidad. 28 28.9 36 37.1 33 34.0

T docente presenta problemas a partir de un juego que

has realizado. 10 10.3 39 40.2 48 495

TOTAL 12.6 33.0 54.4

Nota: Elaboracion propia.
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Figura 3: Dimensidn Estrategias Pre Instruccionales

NUNCA;
| 12.6%

| AVECES;
V 33.0%

SIEMPRE;
54.4%

Nota: Elaboracién propia

INTERPRETACION:

El 54.4%, sumados al 33.0% siempre y a veces, manifiestan que los docentes utilizan

las estrategias pre instruccionales, mientras que el 12.6% no lo manifiestan asi.
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Tabla 5: Dimension Estrategias Co-Instruccionales

DIMENSION: Estrategias Co Instruccionales N % AV % S %

Tu docente permite que realices la lectura del
problema que te presenta en forma individual y | 13 134 22 22.7 62 | 63.9
silenciosa.

Tu docente permite que realices la lectura del

13 [ 134 | 22 | 227 | 62 | 639
problema en forma cadena y en voz alta.

TU docente permite que digas con tus propias

palabras lo que comprendes del problema. 13 134 22 22.1 62 639

Tu docente permite que dibujes lo que comprendes

12 | 124 | 38 | 39.2 | 47 | 484
del problema.

Tu docente te pregunta como puedes hallar la

L 6 6.2 36 | 371 | 55 | 56.7
solucion a un problema planteado.

Tu docente menciona qué materiales puede utilizar

. 6 6.2 36 | 371 | 55 | 56.7
en la solucién a un problema planteado.

Tu docente permite que manipules material como
base diez, &bacos, chapitas, semillas de habas,
tapitas de plasticos, etc., para que halles la solucién
a un problema planteado.

10 10.3 39 | 402 | 48 | 495

Tu docente te ayuda a construir conceptos sobre un
tema en el area de matematica después de haber
manipulado material como base diez, abacos, 10 10.3 39 40.2 48 495
chapitas, semillas de habas, tapitas de plasticos,
etc., para hallar la solucion del problema planteado.

Tu docente realiza preguntas sobre las acciones

. o 6 6.2 36 | 371 | 55 | 56.7
realizadas para hallar la solucion al problema.

Lo ensefiado por tu docente como la adicién o
sustraccion te sirve para realizar actividades
cotidianas como por ejemplo comprar el pan, una
golosina, etc.

4 4.1 20 | 206 | 73 | 753

Tu docente te permite que resuelvas un problemaen

forma individual. 4 4.1 38 39.2 55 | 56.7

Tu docente te permite que resuelvas un problema

N 4 4.1 38 [ 392 | 55 | 56.7
con la ayuda de otro compafiero.

Tu docente te permite que resuelvas un problemaen

4 4.1 38 [ 392 | 55 | 56.7
forma grupal.

Tu docente te orienta en forma personal cuando no

0 0.0 23 | 237 | 74 | 76.3
comprendes un problema.

Tu docente te orienta en forma grupal cuando no

0 0.0 23 | 237 | 74 | 763
comprendes un problema.

TOTAL 7.2 32.3 60.5

Nota: Elaboracién propia.
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Figura 4: Dimension Estrategias Co Instruccionales

NUNCA: 7.2%

A VECES: [
32.3%0

Nota: Elaboracion propia

INTERPRETACION:

El 60.5%, sumados al 32.3% siempre y a veces, manifiestan que los docentes utilizan
las estrategias co instruccionales en el proceso de aprendizaje de los alumnos del IV ciclo,

mientras que el 7.2% no lo manifiestan asi.
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Tabla 6: Dimension Estrategias Pos-Instruccionales

DIMENSION: Estrategias Pos Instruccionales N % AV % S %

Tu docente te formula preguntas sobre lo que estas
aprendiendo mediante la aplicacion de una fichade | 34 | 35.0 | 63 | 65.0 0 0.0
una autoevaluacion.

Tu doc_ente te formula preguntas sobre lo que estas 0 00 35 36.1 62 63.9
aprendiendo en forma oral.

Tu docente te formula preguntas sobre el logro del 34 35.0 63 65.0 . 00
propdsito establecido. . . .

TOTAL 23.3 554 21.3
Nota: Elaboracién propia.

Figura 5: Dimensién Estrategias Pos Instruccionales

| SIEMPRE: || NUNCA: [
21.3% 23.3% |

A VECES: |
55,49

Nota: Elaboracién propia

INTERPRETACION:

El 21.3%, sumados al 55.4% siempre y a veces, manifiestan que los docentes utilizan
las estrategias pos instruccionales en el proceso de aprendizaje, el 23.3% no lo manifiestan

asi.
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Tabla 7: Resumen Estrategias de ensefianza

Resumen N % AV % S %
Estrategias Pre Instruccionales 12.6% 33.0% 54.4%
Estrategias Co Instruccionales 7.2% | 14.4% | 32.3% | 40.2% | 60.5% | 45.4%
Estrategias Pos Instruccionales 23.3% 55.4% 21.3%

Nota: Elaboracién propia

Figura 6: Resumen Estrategias de ensefianza

SIEMPRE

I EEEEFEFEFRF}R}R}R}RYTNT It

A VECES

—_———

NUNCA

I 14.4%

0.0% 50% 100% 150% 200% 250% 30.0% 350% 400% 450% 50.0%

INTERPRETACION:

El 45.4%, sumados al 40.2% siempre y a veces, manifiestan que los docentes utilizan

las estrategias de ensefianza, mientras que el 14.4% no lo manifiestan asi.
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Variable 2: Pensamiento Matematico

Tabla 8: Dimensién Nivel Intuitivo Concreto

DIMENSION: Nivel Intuitivo Concreto N % AV % S %

El estudiante clasifica cantidades usando material 8 82 29 9.9 58 | 619
concreto o0 recursos.

El estudiante seria cantidades usando material 10 10.3 39 402 48 495
concreto.

El estudiante realiza la secuencia usando material 10 10.3 39 402 48 495
concreto.

El estudiante cuenta cantidades usando material 8 82 29 99.9 60 | 619
concreto 0 recursos.

El estudiante ordena cantidades usando material 3 82 29 99.9 60 | 619
concreto 0 recursos.

El estudiante compara cantidades usando material 9 93 )8 58.9 60 | 619
concreto o0 recursos.

El estudlante_ compara los datos del problema 16 1651 27 | 278 | 54 | 557
usando material concreto o recursos.

El estudiante vivencia o escenifica el problema 99 227 | 29 | 299 | a6 | 474
planteado.

El estudiante construye conceptos a partir de la

manipulacion de material concreto como recursos | 19 19.6 34 35.0 45 45.4
o material didactico.

Explica la estrategia a utilizar en la solucion del

problema a partir de la manipulacién de material | 22 2271 29 | 299 | 46 | 474
concreto.

Expl_lca Ig} solucién - hallada a partir de la 99 29 7 59 59.9 46 474
manipulacion de material concreto.

TOTAL 14.4 32.0 53.6

Nota: Elaboracién propia.
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Figura 7: Dimension Nivel Intuitivo Concreto
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INTERPRETACION:

El 53.6%, sumados al 32.0% siempre y a veces, demuestran el desarrollo del nivel

intuitivo concreto en el proceso su aprendizaje, mientras que el 14.4% no lo manifiestan asi.

Tabla 9: Dimension Nivel Gréfico Representativo

DIMENSION: Nivel Grafico Representativo N % AV % S %
El estudiante dibuja lo que comprendio del 8 82 29 | 209 | 60 |619
problema.

El estudiante grafica lo que comprendié del 8 82 29 | 209 | 60 |619
problema.

El estudiante grafica los datos del problema. 8 8.2 16 16.5 73 | 75.3
El estudiante grafica lo V|venc_|ado sobre el 6 6.2 17 175 | 74 | 763
problema planteado en forma trabajos grupales.

El esFudlante dibuja sobre lo representado con 6 6.2 17 175 | 724 | 763
material concreto.

Explica el graflcp, o0 dibujo realizado como 12 123 on | 248 61 | 629
respuesta a la solucion del problema.

TOTAL 8.2 22.7 69.1
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Nota: Elaboracién propia.

Figura 8: Dimension Nivel Grafico Representativo
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INTERPRETACION:

69.4%

SIEMPRE

El 69.1%, sumados al 22.7% siempre y a veces, demuestran el desarrollo del nivel

grafico representativo en su proceso de aprendizaje, mientras que el 8.2% no lo manifiestan

asi.

Tabla 10: Dimension Nivel Conceptual o Simbdlico

DIMENSION: Nivel Conceptual o Simbélico N % AV % S %
Los estudiantes construyen conceptos sobre el

problema planteado a partir de lo vivenciado del | 11 11.3 24 | 24.8 62 | 63.9
problema mediante su orientacion.

Los estudiantes establecen reglas a,p_artlr de lo 16 | 165 38 | 302 | a3 | aa3
representado de manera concreta y grafica.

Los estudiantes representan mediante simbolos

matematicos la solucion al problema planteado. 15 [ 155 | 37 | 381 | 45 | 464
TOTAL 14.4 34.0 515

Nota: Elaboracién propia.
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Figura 9: Dimension Nivel Conceptual o Simbdlico
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El 51.5%, sumados al 34.0% siempre y a veces, demuestran el desarrollo del nivel

conceptual o simbdlico en su proceso de aprendizaje, mientras que el 14.4% no lo

manifiestan asi.

Tabla 11: Resumen Pensamiento Matematico

Resumen Pensamiento Matematico N % AV % S %
Nivel intuitivo concreto 14.4% 32.0% 53.6%

Nivel gréfico representativo 8.2% | 12.3% | 22.7% | 29.6% | 69.1% | 98.1%
Nivel conceptual o simbolico 14.4% 34.0% 51.5%

Nota: Elaboracién propia
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Figura 10: Resumen Pensamiento Matematico
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INTERPRETACION:

De la muestra, el 58.1%, sumados al 29.6% siempre y a veces, demuestran estar

desarrollando su pensamiento matematico, mientras que el 12.3% no lo demuestran asi.

4.2  Contrastacion de hipotesis

HIPOTESIS GENERAL

Si Valor sig > 0.05, se acepta la Ho. Si Valor sig < 0.05, se rechaza Ho,

La hipotesis que se va a demostrar es:

La hipotesis Nula (Ho) planteada significa que no hay influencia entre las estrategias
de ensefianza y el pensamiento matematico de los estudiantes del 1V ciclo de la Institucién
Educativa N° 20857, Santa Cruz - Végueta.

La Hipotesis Alternativa (H1) planteada significa que, si hay influencia entre las
estrategias de ensefianza y el pensamiento matematico de los estudiantes del IV ciclo de la
Institucion Educativa N° 20857, Santa Cruz - Végueta.
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Tabla 12: Tabla de Frecuencias — Variable 1: Estrategias de Ensefianza

Frecuencia Porcentaje | Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
NUNCA 14 14,4 14,4 14,4
A VECES 39 40,2 40,2 54,6
Validos
SIEMPRE 44 454 454 100,0
Total 97 100,0 100,0
Tabla 13: Tabla de Frecuencias — Variable 2: Pensamiento matematico.
Frecuencia Porcentaje | Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
NUNCA 12 12,4 12,4 12,4
A VECES 29 29,9 29,9 42 .3
Validos
SIEMPRE 56 57,7 57,7 100,0
Total 97 100,0 100,0
Tabla 14: Pruebas de Chi Cuadrado
Valor gl Sig. asintotica
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 132,231a 4 ,000
Razén de verosimilitudes 122,086 4 ,000
Asociacién lineal por lineal 73,705 1 ,000
N de casos validos 97

a. 3 casillas (33,3%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia minima esperada es

1,73.

Esto significa, que si hay relacion o dependencia entre las variables Estrategias de ensefianza

— Pensamiento Matematico.
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HIPOTESIS ESPECIFICAS

Estrategias de Ensefianza — Nivel Intuitivo Concreto

Tabla 15: Tabla de Frecuencias - Dimension Estrategias de Ensefianza — Nivel Intuitivo

Concreto
Frecuencia Porcentaje | Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
NUNCA 14 14,4 14,4 14,4
A VECES 31 32,0 32,0 46,4
Vaélidos
SIEMPRE 52 53,6 53,6 100,0
Total 97 100,0 100,0

Nota: Elaboracion propia.

Tabla 16: Pruebas de Chi Cuadrado - Dimensién Nivel Intuitivo Concreto

Valor gl Sig. asintética
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 162,2412 4 ,000
Razon de verosimilitudes 150,184 4 ,000
Asociacion lineal por lineal 82,450 ,000
N de casos validos 97

a. 2 casillas (22,2%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia minima esperada es 2,02.

Esto significa, que si hay relacion o dependencia entre las variables Estrategias de ensefianza

— Nivel Intuitivo Concreto.

Estrategias de Ensefianza — Nivel Gréafico Representativo

Tabla 17: Tabla de Frecuencias - Dimension Grafico Representativo

Frecuencia Porcentaje | Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
NUNCA 8 8,2 8,2 8,2
A VECES 22 22,7 22,7 30,9
Validos
SIEMPRE 67 69,1 69,1 100,0
Total 97 100,0 100,0
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Tabla 18: Pruebas de Chi Cuadrado - Dimension Grafico Representativo

Valor al Sig. asintotica
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 82,0472 4 ,000
Razon de verosimilitudes 82,865 4 ,000
Asociacion lineal por lineal 57,390 1 ,000
N de casos validos 97

a. 4 casillas (44,4%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia minima esperada es 1,15.

Esto significa, que si hay relacion o dependencia entre las variables Estrategias de ensefianza

— Gréfico Representativo.

Estrategias de Ensefianza — Nivel Conceptual o Simbdlico

Tabla 19: Tabla de Frecuencias - Dimensién Conceptual o Simbolico

Frecuencia Porcentaje | Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
NUNCA 14 14,4 144 14,4
A VECES 33 34,0 34,0 48,5
Validos SIEMPRE 50 51,5 51,5 100,0
Total 97 100,0 100,0

Tabla 20: Pruebas de Chi Cuadrado - Dimension Conceptual o Simbdlico

Valor gl Sig. asintotica
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 169,228? 4 ,000
Razon de verosimilitudes 158,141 4 ,000
Asociacién lineal por lineal 85,463 1 ,000
N de casos validos 97

a. 2 casillas (22,2%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia minima esperada es 2,02.

Esto significa, que si hay relacion o dependencia entre las variables Estrategias de Ensefianza

— Nivel Conceptual o Simbodlico.
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PRIMERA HIPOTESIS ESPECIFICA

Existe relacion entre la aplicacion de las estrategias de ensefianza y el nivel intuitivo

concreto de los estudiantes de Educacién Primaria.

Tabla 21: Correlaciones Primera hipotesis

Estrategias Nivel
de Intuitivo
Ensefianza Concreto
Coeficiente de 1,000 ,901**
correlacion
Estrategias de
Ensefianza Sig. (bilateral) ,000
Rho de N ¥ 3
Spearman Coeficiente de ,901** 1,000
correlacion
Nivel Intuitivo
Concreto Sig. (bilateral) ,000
N 97 97

** L a correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

SEGUNDA HIPOTESIS ESPECIFICA

Existe relacion entre la aplicacion de las estrategias didacticas y el nivel gréfico

representativo de los estudiantes de Educacién Primaria.

Tabla 22: Correlaciones Segunda hipdtesis

Estrategias
de Ensefianza

Nivel Grafico
Representativo

Coeficiente de

. correlacion
Estrategias de

Ensefianza Sig. (bilateral)
Rho de N
Spearman Coeficiente de
. .. correlacion
Nivel Grafico

Representativo Sig. (bilateral)

N

1,000

97

,735™

,000

97

,735™

,000
97

1,000

97

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
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TERCERA HIPOTESIS ESPECIFICA

Existe relacion entre la aplicacion de las estrategias didacticas y el nivel conceptual o

simbolico de los estudiantes de Educacién Primaria.

Tabla 23: Correlaciones Tercera hipdtesis

Estrategias Nivel
de Ensefianza | Conceptual o
Simbolico

Coeficiente de 1,000 ,924™
Estrategias de correlacion

Ensefianza Sig. (bilateral) ,000

Rho de N 97 97

Spearman Coeficiente de 924™ 1,000
Nivel Conceptual o correlacion

Simbolico Sig. (bilateral) ,000
N 97 97

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
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CAPITULO V

DISCUSION

5.1 Discusién de resultados

Con los resultados obtenidos se ha podido demostrar la influencia de las estrategias de
ensefianza de los docentes del 1V ciclo de la Institucion Educativa en estudio, la mayoria de
los docentes demuestra un nivel adecuado en el desarrollo de sus labores en las aulas de

clases.

Esto, respalda nuestra hipotesis general, la cual indica lo mencionado lineas arriba,
concluyendo que son los docentes los responsables de facilitar el proceso de ensefianza, de
alli la importancia de desarrollar este proceso con la aplicacion de las estrategias adecuadas
y dentro de un ambiente que brinde las garantias Optimas para lograr los objetivos

pedagogicos, y por ende los objetivos institucionales.

En algunas investigaciones se precisa situaciones similares o contradictoria a los
resultados. Bafio (2015), en su investigacion concluye: los estudiantes aprueban el &rea de
matematicas por obligacion, y no presentan mayor motivacion, esto se debe a que existe la
falta de aplicacion de estrategias en el area, notdndose la poca interaccion entre los

estudiantes. (p. 42).

Para Jiménez y Tovar (2015), en su investigacion concluyen que la propuesta logro
enlazar positivamente los procesos y niveles de conocimientos de los alumnos en el
tendencia matematica, sin llegar a la memorizacion, facilitando la investigacion y meditacion

de un problema del aula y aplicarla a la vida comdn. (p. 80).

Para Rodriguez y Guzman (2016), en su investigacion concluyen: toda la comunidad
es favorecida por las buenas préacticas, siendo la base de ello la comunicacién y el dialogo.
El rendimiento académico ha mejorado paulatinamente en el area de matematica. La
participacion de los maestros y permitirnos estar en aulas ya es muy grato para nosotras.
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Para Ledn, Lucano y Oliva (2014), en su investigacion concluyen: demostrando la
efectividad del programa, puesto que se logré la mejora cualitativa en las extensiones
matematicas en el grupo experimental después de la aplicacion del programa Eulogio 1, sin
embargo, no se logré lo mismo en la dimension de geometria después de la aplicacion del
programa. (p. 189)

Para Vasquez y Burgos (2015), en su investigacion concluyen: las estrategias aplicadas
constituyen un instrumento importante para la aplicacion de las matematicas en la resolucion
de los problemas, se pueden buscar soluciones para superar las dificultades de aprendizaje
gue se muestran en los estudiantes. (p. 91)

Para Vargas (2015), en su investigacion concluye: la importancia del adecuado uso de
estrategias parte del docente, en este caso, referida a la leccion y razon de la problematica,
al planeamiento y entendimiento del problema, a la realizacion y conjetura de la contrariedad,
y a la investigacion y demostracion del problema, llegando al nivel de logro alcanzado por

los infantes con la implementacién y ejecucion de las estrategia de ensefianza. (p. 118).

Segun los resultados obtenidos, los estudiantes manifiestan que el 45.4%, sumados al
40.2% siempre y a veces, utilizan las estrategias de ensefianza en el proceso de aprendizaje
del area en estudio, siendo los porcentajes mas altos en las estrategias pre instruccionales y
co instruccionales, mientras que, en las pos instruccionales, las respuestas no pasan el 50.0%.
Estos datos se obtuvieron con el apoyo del personal de investigacion, puesto que, por la edad

de los nifios y nifias en algunos casos, no comprendian las preguntas.

Respecto al pensamiento matematico, se obtuvo mayor porcentaje en el nivel grafico
representativo, mientras que, en el nivel intuitivo concreto y el nivel conceptual simbdlico
fueron los porcentajes un poco mas bajos, sin embargo, en todos los niveles se paso el 50.0%
de las respuestas. Los datos de este item fueron obtenidos con el apoyo de los docentes del

area de matematica del 1V ciclo de la Institucién Educativa en estudio.
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1  Conclusiones

Primero: De la contrastacion de la hipotesis general estadisticamente permite aceptar
que existe una incidencia significativa de la estrategia en el pensamiento matematico, esta
relacion nos permite comprender que la aplicacion de diversas estrategias preinstruccionales,
coinstruccionales y la posinstruccionales en el desarrollo de diversos temas matematicos va
permitir el desarrollo de cada nivel del pensamiento matematico intuitivo concreto, grafico
representativo y conceptual o simbdlico de los estudiantes del IV ciclo de la Institucion
Educativa N° 20857, Santa Cruz de Végueta.

Segundo: De la contrastacion de la hipotesis de especifica 1 se indica que existe una
relacion significativa entre las estrategias de ensefianza y el nivel intuitivo concreto en los
estudiantes de educacién primaria del IV ciclo.

Tercero: De la contrastacion de la hipdtesis de especifica 2 se indica que existe una
relacion significativa entre las estrategias de ensefianza y el nivel grafico representativo en
los estudiantes de educacion primaria del 1V ciclo.

Cuarto: De la contrastacion de la hipotesis de especifica 3 se indica que existe una
relacion significativa entre las estrategias de ensefianza y el nivel conceptual o simbdélico en
los estudiantes de educacion primaria del IV ciclo.

6.2  Recomendaciones

Primero: Dado los resultados de relacion entre las variables estrategias de ensefianza
y los niveles de pensamiento matematico; se sugiere a la comunidad educativa de la
Institucion Educativa 20875 Santa Cruz de Végueta; deberian planificar y desarrollar las
sesiones de aprendizaje en el area de matematica aplicando diversas estrategias
preinstruccionales, coinstruccionales y posinstruccionales con la finalidad de favorecer las
habilidades matematicas, mejorar los aprendizajes, mejorar los resultados de la prueba ECE,
construir un pensamiento abstracto a partir del desarrollo de un pensamiento concreto y
grafico en el nivel Primaria.

Segundo: Dados los resultados entre las estrategias de ensefianza y el nivel intuitivo
concreto, se recomienda a los docentes, planificar y aplicar diversas estrategias en cada
sesion de aprendizaje con la finalidad de que el estudiante logre clasificar, seriar, realizar
secuencias, ordenar, comparar, vivenciar y construir su comprension del problema a partir

de la manipulacién con material concreto. En conclusion, la manipulacion del material y la
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vivenciacion permiten el desarrollo del pensamiento intuitivo concreto, que es la base para
la construccion del pensamiento abstracto.

Tercero: Dados los resultados entre las estrategias de ensefianza y el nivel grafico
representativo, se recomienda a los docentes, planificar y aplicar diversas estrategias en cada
sesion de aprendizaje con la finalidad de que el estudiante logre comprender el problema a
partir del dibujo o gréafico que plasme sobre lo vivenciado al manipular material concreto,
de este modo estaremos desarrollando un pensamiento creativo para construir un
pensamiento abstracto.

Cuarto: Dados los resultados entre las estrategias de ensefianza y el nivel conceptual o
simbolico, se recomienda a los docentes, planificar y aplicar diversas estrategias en cada
sesion de aprendizaje con la finalidad de que el estudiante logre construir conceptos,
establecer reglas, hallar la solucion al problema, utilizar de manera pertinente las
operaciones matematicas a partir de los vivenciado y/o representado de manera concreta y
grafica.

Quinto: Dado los resultados de relacién entre las variables estrategias de ensefianza y
los niveles de pensamiento matematico; se sugiere a la UGEL 09 de Huaura; desarrollar
talleres para el &rea de matematica sobre aplicacion de diversas estrategias a nivel presencial
y virtual segin la clasificacibn de estrategias de ensefianza preinstruccionales,
coinstruccionales y posinstruccionales en relacion a cada pensamiento matematico,
brindando de este modo un abanico de estrategias a los docentes quiénes son los que dirigen
y guian el desarrollo de las competencias matematicas y no se limiten a la aplicacion de una
sola estrategia y promoviendo de este que el docente desarrolle cada nivel del pensamiento
matematico.

Sexto: A los investigadores, se sugiere evaluar con otros instrumentos las variables
de estrategias de ensefianza y los niveles de pensamiento matematico, priorizando la

objetividad al momento de encontrar los resultados y ampliando el tamafio de la poblacién.
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01. Matriz de Consistencia
ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y EL PENSAMIENTO MATEMATICO EN LOS ESTUDIANTES DEL IV CICLO DEL NIVEL PRIMARIA DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 20857, SANTA CRUZ - VEGUETA — 2017.

;Qué relacion existe
entre la aplicacion de
estrategias de
ensefianza 'y el
pensamiento
matematico en los
estudiantes del IV
ciclo del nivel
primaria de la
Institucion Educativa
N° 20857 de la
Comunidad de Santa
Cruz del Distrito de
Végueta, 20177

PROBLEMAS
ESPECIFICOS

¢En qué medida se
relaciona la aplicacion
de estrategias de
ensefianza con el nivel

Determinar la relacion
que existe entre la
aplicacion de
estrategias de
ensefianza y el
pensamiento
matematico en los
estudiantes del IV
Ciclo del nivel
primaria de la
Institucion Educativa
N° 20857 de la
Comunidad de Santa
Cruz del Distrito de
Végueta, 2017

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

Determinar la
relacion que existe
entre estrategias de
ensefianza y el nivel

La aplicacion de
estrategias de
ensefianza incide en el
desarrollo del
pensamiento
matematico de los
estudiantes del IV
Ciclo del nivel
primaria de la
Institucion Educativa
N° 20857 de la
Comunidad de Santa
Cruz del Distrito de
Végueta, 2017.

HIPOTESIS
ESPECIFICAS

Existe relacion entre
la aplicacién de las
estrategias de
ensefianza y el nivel

ENSENANZA
Pre instruccionales
Co-instruccionales

Pos instruccionales

VARIABLE
DEPENDIENTE

PENSAMIENTO

MATEMATICO
Nivel intuitivo
concreto

Nivel gréfico

representativo
Nivel conceptual o
simbdlico.

ENFOQUE DE
INVESTIGACION

Cuantitativo

NIVEL DE
INVESTIGACION

Correlacional

DISENO

No experimental
correlacional
transversal

estudiantes.

Observaciéon a los
estudiantes.

Fichaje durante el
estudio, analisis
bibliograficos y
documental

Andlisis de datos y
prueba de hip6tesis

INSTRUMENTOS:
Formato de
encuestas.

Fichas.

Cuadros estadisticos

2 VARIABLES E DISENO DE . POBLACION Y
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS INDICADORES INVESTIGACION TECNICAS MUESTRA
PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VARIABLE TIPODE TECNICAS: Poblacién: 129
GENERAL GENERAL GENERAL INDEPENDIENTE | INVESTIGACION Aplicacion de estudiantes
ESTRATEGIAS DE | Basica encuestas a

Muestra:

97 estudiantes
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intuitivo concreto de
los estudiantes del 1V
Ciclo del nivel
primaria?

¢En qué medida se
relaciona la aplicacion
de estrategias de
ensefianza con el nivel
gréafico representativo
de los estudiantes del
IV Ciclo del nivel
primaria?

¢En qué medida se
relaciona la
aplicacion de
estrategias de
ensefianza con el
nivel conceptual o
simbélico de los
estudiantes del IV
Ciclo del nivel
primaria?

intuitivo concreto de
los estudiantes del IV
Ciclo  del nivel
primaria.

Determinar la
relacion que existe
entre estrategias de
ensefianza y el nivel
grafico
representativo de los
estudiantes del 1V
Ciclo  del nivel
primaria.

Determinar la
relacion que existe
entre estrategias de
ensefianza y el nivel
conceptual 0
simbélico de los
estudiantes del IV
Ciclo  del nivel
primaria.

intuitivo concreto de
los estudiantes de
Educacion Primaria.

Existe relacion entre
la aplicacion de las
estrategias de
ensefianza y el nivel
grafico

representativo de los
estudiantes de
Educacion Primaria.

Existe relacion entre
la aplicacion de las

estrategias de
ensefianza y el nivel
conceptual 0
simbélico de los
estudiantes de

Educacion Primaria.

48



02. Instrumentos de medicion.

ESCALA DE APRECIACION PARA MEDIR LA APLICACION DE LA
“ESTRATEGIA DE ENSENANZA” DE LA MATEMATICA

Instrucciones

La presente escala es un instrumento que me permite realizar una investigacion sobre
Estrategias didacticas.

A continuacién, encontrara una lista de items, sefiala tu respuesta marcando con una X
segun consideres:

Nunca =
A veces =
Siempre =
ITEMS ESCALA
N° |[Dimensién 1: Preinstruccionales Nunca | A veces | Siempre

1 TU maestra 0 maestro te da a conocer el propésito de la
sesion de aprendizaje.

TU maestra 0 maestro te da a conocer como vas a trabajar
2 | (en grupo, individual o en parejas) antes de resolver un
problema.

3 TU maestra 0 maestro realiza preguntas antes de comenzar
con el tema de la clase.

4 TU maestra 0 maestro realiza el desarrollo de la clase de
matemaética mediante juegos.

5 TG maestra o maestro utiliza los cuadernos de
autoaprendizaje de matematica.

6 TU maestra 0 maestro te presenta problemas escritos en
hojas de aplicacion.

TU maestra 0 maestro te presenta situaciones
7 | problematicas que se relacionan con las acciones que
realizas cada dia.

TU maestra 0 maestro te presenta situaciones
8 problematicas que se relacionan con lo que hay en tu
localidad.

9 TU maestra 0 maestro te presenta problemas a partir de un
juego que has realizado.

N° | Dimension 2: Coinstruccionales Nunca | A veces | Siempre

10 TU maestra 0 maestro permite que realices la lectura del
problema que te presenta en forma individual y silenciosa.

11 TU maestra 0 maestro permite que realices la lectura del
problema en forma cadena y en voz alta.
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12

TU maestra 0 maestro permite que digas con tus propias
palabras lo que comprendes del problema.

13

TU maestra 0 maestro permite que dibujes lo que
comprendes del problema.

14

TU maestra 0 maestro te pregunta como puedes hallar la
solucién a un problema planteado.

15

Menciono qué materiales puedo utilizar en la solucion a un
problema planteado.

16

TU maestra 0 maestro permite que manipules material
como base diez, dbacos, chapitas, semillas de habas,
tapitas de plasticos, etc., para que halles la solucién a un
problema planteado.

17

TU maestra 0 maestro te ayuda a construir conceptos sobre
un tema en el area de matematica después de haber
manipulado material como base diez, dbacos, chapitas,
semillas de habas, tapitas de plasticos, etc., para hallar la
solucién del problema planteado.

18

TU maestra 0 maestro realiza preguntas sobre las acciones
realizadas para hallar la solucion al problema.

19

Lo ensefiado por tl maestra o maestro como la adicién o
sustraccion te sirve para realizar actividades cotidianas
como por ejemplo comprar el pan, una golosina, etc.

20

TU maestra 0 maestro te permite que resuelvas un
problema en forma individual.

21

TU maestra 0 maestro te permite que resuelvas un
problema con la ayuda de otro compariero.

22

TG maestra o maestro te permite que resuelvas un
problema en forma grupal.

23

TU maestra 0 maestro te orienta en forma personal cuando
no comprendes un problema.

24

TU maestra 0 maestro te orienta en forma grupal cuando no
comprendes un problema.

NO

Dimensién 3: Posinstruccionales

Nunca

A veces

Siempre

25

TU maestra 0 maestro te formula preguntas sobre lo que
estas aprendiendo mediante la aplicacién de una ficha de
una autoevaluacion.

26

TU maestra 0 maestro te formula preguntas sobre lo que
estas aprendiendo en forma oral.

27

TU maestra 0 maestro te formula preguntas sobre el logro
del propésito establecido.
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ESCALA DESCRIPTIVA PARA MEDIR EL “PENSAMIENTO MATEMATICO”

Instrucciones:
La presente escala es un instrumento que se aplica para realizar una investigacion sobre el
pensamiento matematico.
A continuacion, encontrara una lista de items, sefiala tu respuesta marcando con una X en
uno de los casilleros que se ubica en la columna de la derecha, utilizando los siguientes

criterios:
Nunca =
A veces =
Siempre =3
ITEMS ESCALA
N° Dimension 1: INTUITIVO CONCRETO Nunca A veces | Siempre
1 | El estudiante clasifica cantidades usando material concreto o recursos.
2 | El estudiante seria cantidades usando material concreto.
3 | El estudiante realiza la secuencia usando material concreto.
4 | El estudiante cuenta cantidades usando material concreto o recursos.
5 | El estudiante ordena cantidades usando material concreto o recursos.
6 | El estudiante compara cantidades usando material concreto o recursos.
7 El estudiante compara los datos del problema usando material concreto
0 recursos.
8 | El estudiante vivencia o escenifica el problema planteado.
9 El estudiante construye conceptos a partir de la manipulacién de
material concreto como recursos 0 material didactico.
10 Representa de manera concreta la solucién de un problema PAEV
aditivo de combinacion o igualacién o cambio.
11 Explica la estrategia a utilizar en la solucion del problema a partir de la
manipulacion de material concreto.
12 Explica la solucién hallada a partir de la manipulacion de material
concreto.
Dimension 2: GRAFICO REPRESENTATIVO Nunca A veces | Siempre
13 | El estudiante dibuja lo que comprendi6 del problema.
14 | El estudiante grafica lo que comprendi6 del problema.
15 | El estudiante grafica los datos del problema.
16 El estudiante grafica lo vivenciado sobre el problema planteado en
forma trabajos grupales.
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17

El estudiante dibuja sobre lo representado con material concreto.

18

Explica el grafico o dibujo realizado como respuesta a la solucion del
problema.

Dimension 3: CONCEPTUAL O SIMBOLICA

Nunca

A veces

Siempre

19

Los estudiantes construyen conceptos sobre el problema planteado a
partir de lo vivenciado del problema mediante su orientacion.

20

Los estudiantes establecen reglas a partir de lo representado de manera
concreta y grafica.

21

Los estudiantes representan mediante simbolos matematicos la solucion
al problema planteado.
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