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RESUMEN
El objetivo del presente estudio fue determinar la incidencia de las estrategias de
ensenanza en el aprendizaje del area de Comunicacion en estudiantes del Sto afio de
secundaria de la Institucion Educativa Emblemadtica Carlos Wiesse Comas-2019. El
estudio fue realizado en el marco de conocer la problematica sobre el aprendizaje y de las
estrategias de los docentes, con la finalidad de encontrar aspectos fundamentales que se
aplicaron durante el afio 2019.

Se asumid el tipo de investigacion de disefio no experimental, transversal con
relacion causal entre dos variables, a través de la percepcion de los estudiantes sobre la
forma que reciben las actividades de ensefianza y el impacto que causa en el logro de sus
aprendizajes. Para la recoleccion de datos se utiliz6 un instrumento de escala sobre las
actividades traducidas en estrategias de ensefianza; asi como de las actas derivadas del
consolidado final de promocion del afio 2019 reportados del Siagie de la Institucion
Educativa.

El analisis de los datos se realizo mediante el coeficiente de regresion ordinal; dado
que, se trata de una relacion causal. La misma que comprende datos cualitativos que fueron
determinados en niveles y rangos. Los datos de estadistica descriptiva indicaron que las
estrategias de ensefianza fueron percibidas como nivel bueno segin el 52,00%. En
consecuencia, el logro de aprendizaje es bueno; debido a que, la prueba de regresion
ordinal la Nagelkerke estima un 74,4% de variabilidad y la prueba de lineas paralelas
determino el valor Chi-cuadrado de 27,390 con 2 grados de libertad y una significancia
menor a 0.05, asimismo; la estimacion de parametros Chi cuadrado de Wald (26,436 es
mayor que 4 (punto de corte) y p.0.000< a: 0,01) ; por tanto, se rechazo la hipotesis nula,
determinando que las estrategias de ensefianza inciden significativamente en el aprendizaje

de los estudiantes de 5to ano de secundaria de la IE Carlos Wiesse.



Palabras clave: Estrategias de ensefianza — aprendizaje — niveles de logro

ABSTRACT
The objective of this study was to determine the incidence of teaching strategies in the
learning of the area of communication in students of the 5th year of secondary school of
the emblematic educational institution Carlos Wiesse Comas - 2019, a study carried out
within the framework of finding fundamental aspects that are applied the passing of the
year 2019.

In the guidelines of the quantitative approach, the type of basic research of non-
experimental design, transversal of causal relationship between two perceptual variables
was assumed through the experience of the students on the way they receive the teaching
activities and the impact that of it It is clear in the achievement of their learning, for the
data collection an instrument with a scale was used on the activities translated into teaching
strategies as well as the minutes derived from the final consolidated promotion of the year
2019, reported from the SIAGIE of the educational institution.

The data analysis was carried out using the ordinal regression coefficient, since it is
a causal relationship that includes qualitative data that were determined in levels and
ranges, therefore, the general objective was achieved with the descriptive statistics data.
indicates that the teaching strategies were perceived at the Good Level according to
52.00%, consequently the learning achievement is Good, since, in the ordinal regression
test the Nagelkerke estimates a 74.4% of variability, and the Parallel lines test determined
the Chi-square value of 27.390 with 2 degrees of freedom and a significance less than 0.05,
likewise, the estimation of Wald's Chi-square parameters (26.436 is greater than 4 (cut-off
point) and p. 0.000 <a: 0.01), therefore, the null hypothesis was rejected, determining that
teaching strategies significantly affect the learning of students in the 5th year of secondary

school at [E Carlos Wiesse.



Keywords: Teaching strategies - Learning - Achievement levels
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INTRODUCCCION

La problematica educativa es un proceso continuo que siempre debe estar acorde a las
nuevas condiciones exigentes de la sociedad; por ello, es indispensable el conocimiento de
las acciones que se van insertando a lo largo de la etapa educativa, asi como de los
lineamientos de politica educativa que determina el sistema educativo para todos los
niveles; ya que, se considera que la educacion es base fundamental de la sociedad; asi
como de ser el recurso capital que tiene un pais para alcanzar su desarrollo organizacional,
técnico, industrial y econdémico.

En el presente estudio se parte de la problematica continua de las nuevas
introducciones en la metodologia de ensefanza de los docentes, asi como de los niveles de
aprendizaje que deben alcanzar los estudiantes; por ello, ante las disposiciones normativas
del Ministerio de Educacion, respecto a la Educacion Basica Regular, a partir del afio 2016
se viene aplicando el enfoque por competencias; asi como las acciones del trabajo docente,
el mismo que debe estar acorde a los designios que indica el Marco del Buen Desempefo
Docente aunado a la exigencia del cumplimiento establecido en la Ley de Reforma de la
Carrera Publica Magisterial N° 29944,

En consecuencia, el analisis de la teoria respecto a las estrategias de ensefianza, es
muy extenso; ya que parte desde la concepcion de las actividades hasta la reformulacion de
la misma y est4 centrado en las acciones que realiza el docente (antes, durante y después de
su accionar en el aula con los estudiantes); del mismo modo, se han encontrado actividades
que sirven para determinados roles que debe cumplir el docente como la motivacion, la
planificacion y acciones para el logro del aprendizaje, asi como de transferencia de la

informacion; pero sobre todo, para el acompafiamiento en los distintos momentos de
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aplicacion del proceso pedagédgico y didéctico, el mismo que se establece en los propdsitos
de aprendizajes de los estudiantes.

Respecto a la conceptualizacion del aprendizaje, se tomo el enfoque determinado
por el Ministerio de Educacion, el mismo que establece los estandares y perfiles de egreso
como consecuencia de la formacion de sus capacidades y competencias exigidas para el
grado de estudio, cabe sefialar entonces que, la accidon de aprendizaje es un proceso
psicologico producto de la experiencia y las interacciones entre pares, con el medio y los
objetos que son materia de analisis; por ello, la construccion de los saberes es una accion
dinamica en el cual el docente cumple un rol trascendental entre mediar y conciliar los
datos de la informacién tedrica para su accionar en el campo y que el estudiante pueda
utilizar en su vida diaria, de este modo, se asegura una real consolidacion de los haceres y
saberes que son parte de la formacidon cognitiva, unificado a ello, las acciones de
convivencia, valores y responsabilidades que de ella se desprende para su insercion dptima
dentro de la sociedad.

El informe esta compuesto de informacion y resultados de las acciones del trabajo
de planificacion de campo, las cuales se explicitan del siguiente modo:

Capitulo I, presenta el planteamiento del problema: compone la descripcion de la
problematica a estudiar, la formulaciéon de los problemas y los objetivos; asi como la
justificacion y viabilidad del estudio.

Capitulo II, nos explica el marco tedrico: se encuentra los antecedentes de la
investigacion relacionado con el analisis fundamental de las dos variables que son
estrategias de enseflanza, asi como del aprendizaje especialmente en el éarea de
Comunicacion, siendo el Ministerio de Educacion y Anijovich los autores que rigen en el
estudio, estos estan complementados por diversos aportes: todos dentro del enfoque por

competencias.
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Capitulo III, explica la metodologia: describe los métodos del estudio, partiendo del
disefo tipo de la investigacion, poblacion y muestra, operacionalizacion de variables, asi
como precision de las técnicas de recoleccion de datos y de analisis.

Capitulo IV, presenta el analisis de resultados a nivel descriptivo e inferencial en
relacion a los objetivos y la prueba de hipotesis.

Capitulo V, incluye la discusion de resultados.

Capitulo VI, presenta las conclusiones y recomendaciones del estudio.

Finalmente, estan las referencias bibliograficas utilizadas en el estudio; ademas, se

insertan los anexos del estudio.
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Capitulo I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion de la realidad problematica

La educacion es un proceso que de manera continua genera multiples concepciones sobre
su trascendencia en la formacion de las generaciones; por ello, las distintas disciplinas
cientificas se han abocado al anélisis y contribucidon sobre los modelos que debe seguirse
para optimizar el aprendizaje; por ello, la influencia de la psicologia instruccional, asi
como de la filosofia y la sociologia han determinado las funciones de los docentes y de las
acciones que debe cumplir el discente para consolidar los aprendizajes que les sirva para su
vida en la sociedad (Galvan, 2015; Marchenares, 2016; Tedesco, 2009)

Ante ello, la importancia de conocer como es el trabajo del docente, asi como la
pertinencia de las estrategias de ensefianza que utiliza para generar conocimientos que
respondan al nivel de aprendizaje de los estudiantes, especialmente en el area de
Comunicacion, ya que en la actualidad el modelo educativo por competencias ha generado
tantas controversias entre la comunidad docente; asi como de especialistas, tomando en
cuenta que el rol principal del aprendizaje esta centrado en el estudiante y el docente solo
se encarga de la generacién de espacios, uso de recursos, medios y materiales con los
cuales se deberan consolidar las capacidades que indican los estandares de aprendizaje que
garantizarian el logro del nivel del perfil de egreso.

La accion del docente es importante en la relacion con los medios y procesos de
aprendizaje del estudiante; ya que es ¢l quien delinea los procedimientos; asi como media
el uso de los recursos fisicos y virtuales que son elementos que el estudiante hace suyo
para consolidar el aprendizaje autonomo, mejora sus habilidades procedimentales y forma

su valoracion de los conocimientos; asi como de la comprension de la realidad. (Diaz,
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2015; Fuenzalida, 2012; Bolivar, 2014), del mismo modo la nueva tendencia educativa
promovida por el sistema educativo peruano incide en la gestion del docente en el aula,
esto debe traducirse en un liderazgo que impulse a los estudiantes a superar sus propias
limitaciones, induciendo al trabajo en equipo, para ello debe contar con estrategias que le
faciliten la consolidacion de los diversos procesos que requiere interrelacionar las diversas
particularidades que tienen los estudiantes.

Otro de los aspectos que se vincula al aprendizaje en el area de Comunicacion, es la
comprension de textos, la produccion de textos, asi como del dominio de las capacidades
comunicativas, en las cuales la estrategia principal que debe desarrollarse es el trabajo
colaborativo que, consecuentemente, debe estar unido a la evaluacion formativa en la que
la retroalimentacion es la estrategia acorde para impulsar al estudiante al logro de las
capacidades y de este modo alcanzar la competencia deseada como una forma de su
desarrollo integral, asi como su preparacion para el futuro (Cuenca 2016; Diaz 2015;
Montenegro 2015; Minedu 2018)

El aprendizaje en el area de Comunicacion, seguin las estadisticas de la Unidad de
Medicion de la Calidad Educativa (UMC) del Ministerio de Educacion, reportan que a
nivel nacional en el afio 2014 la mayoria de los estudiantes (76%) alcanzaron
calificaciones entre 11 y 13 cuyo indicador y nivel es que se encontraban en proceso,
disminuyendo en el afo 2015 (65%) ;sin embargo, se observd un incremento en el afno
2016 (74%) y en el afio 2018 el reporte indica que el 82% de los estudiantes a nivel
nacional se encuentran en el nivel de proceso.

La tendencia es similar en la Institucion Educativa Emblematica Carlos Wiesse
situado en el distrito de Comas, correspondiente a la Unidad de Gestion Educativa Local
04, que en el afio 2017 ; ya que las actas finales del area de Comunicacidn reportaron que

la mayoria de estudiantes (74%) se habian situado en el nivel de proceso con calificaciones
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entre 11 y 13, mientras que en el afio 2018, se observa en el consolidado final de actas que
el 78% de estudiantes se encuentran en el nivel de proceso y que el 8% obtuvo
calificaciones del nivel de inicio, es decir, se encontraban desaprobados; en consecuencia,
la preocupacion recaec en la forma de ensefianza de los docentes como un factor
preponderante en el logro de aprendizaje de los estudiantes, asi como de la percepcion que
tienen sobre las estrategias que manejan en los procesos de ensefianza aprendizaje,
especialmente cuando se aprecia los bajos niveles, ya que segun las especificaciones del
Curriculo Nacional, para alcanzar un adecuado perfil de egreso, deben haber desarrollado
altos niveles de desempefio.

Especificamente el problema radica en buscar la relacion que existiria entre las
estrategias de ensefianza de los docentes, quienes son mediadores en la forma y momento
de aplicacion de los aprendizajes en el aula, con los niveles de logro de aprendizaje de los

estudiantes.

1.2. Formulacion del problema

Descrita la problematica y la necesidad de generar conocimientos referentes al problema de
mejoramiento de aprendizaje en dos aspectos fundamentales como son las estrategias de
ensefanza de los docentes percibida por los estudiantes y los niveles de aprendizaje de los

estudiantes; se plantean las siguientes interrogantes:

1.2.1. Problema general
(De qué manera las estrategias de enseflanza inciden en el aprendizaje del area de
Comunicacion en estudiantes del 5to afio de secundaria de la Institucion Educativa

Emblematica Carlos Wiesse Comas-2019?
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1.2.2. Problemas especificos

(De qué manera la estrategia de fomento del aprendizaje incide en el aprendizaje del area
de Comunicacién en estudiantes del 5to afio de secundaria de la Institucion Educativa
Emblematica Carlos Wiesse Comas-2019?

(De qué manera la estrategia de transferencia de saberes incide en el aprendizaje
del area de Comunicacion en estudiantes del 5to afio de secundaria de la Institucion
Educativa Emblematica Carlos Wiesse Comas-2019?

(De qué manera la forma de evaluacion del aprendizaje incide en el aprendizaje del
area de Comunicacion en estudiantes del 5to afo de secundaria de la Institucion Educativa

Emblematica Carlos Wiesse Comas-2019?

1.3. Objetivos de la investigacion

En el estudio se propone alcanzar los objetivos que brindarian conocimientos respecto a la
problematica descrita sobre el uso de las estrategias de los docentes.

1.3.1. Objetivo general

Determinar la incidencia de las estrategias de ensefianza en el aprendizaje del area de
Comunicacion en estudiantes del 5to afio de secundaria de la Institucion Educativa

Emblematica Carlos Wiesse Comas- 2019.

1.3.2. Objetivos especificos
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Determinar la incidencia de la estrategia de fomento del aprendizaje en el aprendizaje del
area de Comunicacion en estudiantes del Sto afio de secundaria de la Institucion Educativa

Emblematica Carlos Wiesse Comas-2019

Determinar la incidencia de la transferencia de saberes en el aprendizaje del area de
Comunicacion en estudiantes del 5to afio de secundaria de la Institucion Educativa
Emblematica Carlos Wiesse Comas-2019

Determinar la incidencia de la evaluacion del aprendizaje en el aprendizaje del area
de Comunicacién en estudiantes del 5to afio de secundaria de la Institucion Educativa

Emblematica Carlos Wiesse Comas-2019

1.4. Justificacion de la investigacion

El andlisis de la forma de ensefianza de los docentes resumida en estrategias que emplean;
asi como del nivel de aprendizaje de los estudiantes siempre es un tema que se encuentra
en constante cuestionamiento por los resultados que se muestran; del mismo modo el
conjunto de enfoques que se han implementado en las tres ultimas décadas, partiendo del
conductismo, constructivismo, cognitivismo, hasta la actualidad: el enfoque ecoldgico,
sistémico por competencias pareciera que no proporciona efecto en el logro de los niveles
superiores de aprendizaje.

En el aspecto practico, el estudio es importante debido a que los resultados
mostraran los niveles perceptivos de los estudiantes respecto a las estrategias utilizadas por
los docentes, especialmente en el aprendizaje de los componentes del area de
Comunicacion y a partir de ello, podrian recomendarse las acciones que puedan mejorar en
las actividades que realizan los docentes impulsando el logro de aprendizaje de los

estudiantes, con ello favoreciendo a la institucion educativa, asi como a los propios
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estudiantes, quienes pueden alcanzar la expresion de sus pareceres para articular nuevas
propuestas.

En el nivel tedrico es importante; ya que, en la actualidad el enfoque de Anijovich
(2014) y de Donovan (2014) dan consistencia en el actuar pedagogico de los docentes
relacionados con el enfoque por competencias; por ello, los aportes indican en los tres
momentos de aplicacion didactica que realizan para la concrecion del aprendizaje en el
area de Comunicacion, del mismo modo este enfoque debe servir para esclarecer
conceptos. De la misma manera se busca profundizar los conceptos respecto al enfoque
comunicativo del area de Comunicacion debido a que el Ministerio de Educacion (2017)
en el Curriculo Nacional enfatiza las diversas interrelaciones de ideas, sentimientos que
deben impregnarse en el actuar diario, tanto como la comprensioén de hechos relevantes que
son transmitidos a lo largo del tiempo en diversos medios orales, escritos, etc.

En el aspecto de metodologia el estudio es relevante; ya que, se adapta el
instrumento perceptivo sobre estrategias de ensefianza, valida para el recojo de
informacion de estudiantes sobre actividades que realizan los docentes, de este modo se
busca impulsar conocimientos e instrumentos que puedan servir para estudios similares en
otros grados de estudio dentro de la misma institucion, asi como en otras instituciones

educativas.

1.5. Delimitacion del estudio

El estudio se basa en el andlisis de dos variables, a partir de la percepcion de los
estudiantes, asi como del analisis documental de los resultados de aprendizaje del primer
semestre del afio en curso, asi mismo abarca el analisis de los conceptos tedricos que se
encuentren dentro del enfoque por competencias, que conlleven al trabajo de campo, en la

cual los datos que se tomen sirva para el andlisis, siendo el alcance especifico para la
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misma instituciéon educativa, no pudiendo generalizarse; ya que, el problema y los

procedimientos de investigacion corresponden a una sola realidad que es particular.

1.6. Viabilidad del estudio

El estudio es viable, debido que se cuenta con la autorizacidon de parte de las autoridades de
la institucion educativa, asi como del acceso a la muestra de estudios por ser trabajador de
la institucion, del mismo modo, el permiso de los padres es viable debido a las buenas
relaciones, asi como de la importancia que se tiene por conocer los resultados para generar
acciones de mejoramiento luego de un proceso de reflexion de los datos encontrados.

Otro aspecto fundamental es que se cuenta con los medios correspondientes,
econdémicos, humanos, y tecnoloégicos para llevar a cabo el estudio y lograr los propdsitos
establecidos como objetivos dentro del estudio, ademas que el presente problema es
factible puesto que los estudiantes se encuentran en capacidad de resolver los instrumentos;

ya que, se trata de la opinion sobre sus experiencias en el aula.
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Capitulo II: MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion
Siguiendo las pautas de construccion de conocimientos que fundamentan el andlisis de las
variables, se revisan las publicaciones de investigaciones realizadas en el campo

internacional, nacional y local.

2.2. Antecedentes Internacionales.

Cela (2018) Publico la tesis denominada, Estrategias basadas en la Web 2.0 relacionadas
con los procedimientos de aprendizaje comunicativo en estudiantes de educacion bdsica
en la Comuna de Mérida, presentd como objetivo la identificacion del nivel de relacion
entre la aplicacion de estrategias basadas en la Web 2.0 con los indicadores de eficiencia
de aprendizaje comunicativo, tomando como base la investigaciébn descriptiva
correlacional, cuantitativa, en la cual participé una poblacion de 357 estudiantes de las 4
instituciones educativas de la comuna de Mérida en Chile. La conclusion del trabajo indica
que las estrategias basadas en la Web 2.0 se encuentran relacionadas positivamente con el
mejoramiento de aprendizaje de los factores de la comunicacion de los estudiantes de la
Comuna de Mérida, precisando que la tecnologia utilizada es pertinente en las actividades
de ensenanza aprendizaje, encontrando alta receptividad en los estudiantes debido a que
ellos hacen el manejo de elementos y dispositivos digitales.

Cordon (2018) generd la investigacion denominada Influencia del Método Valen en
la capacidad de desarrollo de procedimientos analiticos en estudiantes de secundaria
obligatoria de la localidad de Murcia, es un estudio descriptivo, de campo correlacional,
se aplicd instrumentos para lograr el objetivo de identificar el grado de relacion entre los

componentes del método Valen en las habilidades procedimentales analiticos, captd una
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muestra de 276 estudiantes de educacion secundaria y con los datos procesados se llegd a
la conclusion, que la relacion es moderada entre el método Valen y el desarrollo de las
capacidades procedimentales, esto debido que la metodologia en la cual los estudiantes
deben organizarse y emprender la eleccion de los contenidos no permite la profundizacion
del conocimiento de las materias, mas aun cuando el docente solo se limita a ser mediador
entre lo que el estudiante hace con la escasa comprension de conceptos que deben
organizarse en esquemas y representaciones, las cuales deben ser explicadas, asi como la
relacion es baja cuando el factor analisis es débil en relacion a la organizacion.

Zarate (2016) difundid la tesis titulada, correlacion entre las estrategias de
enserianza y el desarrollo de habilidades de pensamiento critico en estudiantes de 7mo de
la escuela basica Estadal Caura. El objetivo fue establecer el grado de relacion entre las
variables propuestas, siendo un estudio descriptivo correlacional, orientado a la
determinacion de relaciones entre las estrategias que forman el nivel de pensamiento
critico. En este estudio fueron seleccionados 265 estudiantes. Los datos fueron procesados
estadisticamente, concluyendo que existe relacion directa entre las estrategias de ensefianza
y los componentes de pensamiento critico, en la cual el andlisis, debate, discusion; asi
como encontrar una causal que concuerda con las ideas comunes que se relacionan con los
procedimientos de actividades que desarrollan los docentes en el aula; del mismo modo, se
encuentra relaciéon entre las acciones de intencionalidad de procesos que fortalecen la
aprension de la informacion, del mismo modo, de las conclusiones a las que llegan los

estudiantes frente a la concepcion criticidad.

2.3. Antecedentes Nacionales
Cancho (2017) en la universidad Federico Villarreal, expuso la tesis denominada, Relacion

entre las estrategias de los docentes con el nivel de rendimiento académico de los
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estudiantes del segundo arno de secundaria de la Institucion Educativa José Pinglo Alva
del Cercado, la metodologia cuantitativa permitid la eleccion de una muestra probabilistica
y la aplicacion de instrumentos validados, siendo el proposito la determinacion de la
relacion entre los componentes de las estrategias de ensefianza con el nivel de rendimiento
académico, encontrando relacion entre las variables a razébn que la motivacion, la
transferencia y las relaciones son elementos que fomentan el aprendizaje y mejoran el
rendimiento académico cuando estas son aplicadas de manera coherente; por el contrario,
disminuyen si el rendimiento alcanza los niveles inferiores corroborando la relacion entre
los factores analizados.

De la Cruz (2017) formul6 la investigacion denominada, Estrategias didacticas del
docente y el logro de aprendizajes en estudiantes del educacion secundaria, estudio
desarrollado en la comunidad de Coishco durante el primer trimestre del afio lectivo 2017,
presentd como propdsito establecer la relacion entre las variables propuestas para el
andlisis de campo, para ello tomé una poblacion finita y utilizando la técnica estadistica
seleccion6 una muestra probabilistica aleatoria, aplicando un instrumento sobre las
estrategias y analisis documental para el logro de aprendizaje y del procesamiento de datos
se llegd a la conclusion que existe relacion positiva y significativa entre las estrategias
didacticas del docente con el logro de aprendizaje de los estudiantes en el area de
Comunicacion. Esto se visualiza cuando existe la l6gica de que el estudiante tiene mejores
concepciones si estas fueron desarrolladas con estrategias acordes a la forma de
aprendizaje de los contenidos del area, asi como también se aprecia que existe disminucion
del nivel de logro si las estrategias aplicadas son poco adecuadas en la ensefianza.

Dominguez (2015) elabor¢ la tesis de maestria denominada Estrategias diddcticas
y su relacion con el nivel de aprendizaje de las Ciencias Sociales en estudiantes del primer

ano de secundaria en la institucion educativa Miguel Cortes de Castilla Piura, en la
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misma presento el objetivo de establecer la relacion entre las estrategias y el aprendizaje,
considerando sus factores que inciden dentro de cada variable en funcién a los estudiantes,
estudio realizado en el enfoque cuantitativo de alcance correlacional en una muestra
aleatorizada; para ello utiliz6 la técnica estadistica, del analisis de los datos y se presento la
conclusion que la estrategia de informacion, de observacion y analisis; asi como la
estrategia de organizacion de infografias y de linea de tiempo se relacionan con la
capacidad critica, dominio espacial y temporal asi como de concepcion social de los
estudiantes del primer afio de secundaria; igualmente, se encontrd6 que los docentes
promueven la capacidad de debate sobre la realidad social frente a las informaciones de
contenidos propuestos en el curriculo, encontrando que estas actividades son insuficientes
por el tiempo que se utiliza para concebir ideas en comun.

Olivera (2018) redact6 la investigacion de maestria denominada, Relacion entre la
estrategia integrativa del docente con el desarrollo de la capacidad de organizacion de la
informacion en el darea de Comunicacion de los estudiantes del VII ciclo de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Policial, Pedro Coronado, el objetivo del estudio
fue identificar el grado de relacion entre variables, tomo a todos los estudiantes del 4to y
5to ano de secundaria de manera intencional y aplico instrumentos validados por criterio
de jueces, formulando la conclusion que el trabajo integrado, con sus aspectos
cooperativos, colaborativos, se relacionan significativamente con la forma de organizacion
para el aprendizaje de los contenidos, conceptos del area de Comunicacion, en la cual, los
grupos de trabajo discuten y elaboran sintesis de lecturas, consolidan informacién sobre las
estructuras comunicativas mejorando su aprendizaje.

Perea (2016) desarrolld el estudio titulado e/ método comunicativo textual y el
rendimiento escolar en el area de Comunicacion en las alumnas de la IE Teresa Gonzales

de Fanning, abocandose en demostrar la relacion entre dichas variables, para ello, se
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trabajo utilizando el método hipotético deductivo, en el estudio correlacional, eligiendo a
todas las alumnas del 5to afio de secundaria del turno tarde que en su totalidad fueron 186,
pidiéndoles su opinidn sobre el método comunicativo textual utilizado por los docentes del
area de Comunicacion durante los ultimos tres afos, determinando que existe una
correlacion moderada y baja entre las variables; ya que, el coeficiente de correlacion Rho
de Spearman p=0,281 y una significancia al nivel de 0,000 inferior al nivel de 0,05; por lo
tanto, se infiere que la aplicacion del método de enfoque comunicativo textual tiene poca
relacién con el rendimiento escolar, presumiéndose que son otros los factores que tienen
mayor incidencia; ya que, se aprecia que no tiene alcance dentro de las acciones de las
estudiantes.

Chavez (2016) analiz6 las variables desemperio docente y nivel de comprension de
textos en estudiantes del 4to anio de secundaria de la Institucion Educativa N° 30451 en la
localidad de San Jeronimo de Surco, Huarochiri, siendo su objetivo principal determinar
la relacion entre el desempefio del docente y la comprension de textos, para ello pidid que
los estudiantes resolvieran un cuestionario de opinidén sobre el trabajo del docente de
Comunicacion en el aula, y posteriormente se les pidié que resolvieran un cuestionario
para medir la comprension lectora. El estudio fue descriptivo correlacional, la muestra
intencional tomé a los 57 estudiantes del 4to afio de secundaria. Del procesamiento
estadistico llegd a determinar que el desempefio del docente estd relacionado con el
rendimiento escolar, lo que significa que las acciones que realiza el docente tienen relacion
con las actividades y los niveles de comprension de textos en la cual el docente guia a los
estudiantes sobre la forma de interpretar, comprender, resolver e inferir sobre la
experiencia de haber analizado textos.

Las tesis analizadas a nivel nacional e internacional indican que es importante

encontrar la relacion entre las estrategias que utiliza el docente (desempefio, la preparacion,
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la planificacion, desarrollo de actividades) determinan la forma de como el estudiante
aprende; asi como incide significativamente en el desarrollo de sus habilidades. Todo esto

encontrado en los estudios de diversos contextos.

2.3.1. Bases tedricas

En la actualidad existen diversas informaciones que sustentan las variables en el contexto
educativo; por ello, es importante discernir cuando se establecen las caracteristicas en el
enfoque por competencias; ya que el sistema educativo peruano desarrolla la aplicacion

curricular.

Estrategias de ensefianza

Anijovich (2014) define que las estrategias de ensefianza son las acciones que se
aplican en el ambito educativo, con el proposito de promover el aprendizaje de los
estudiantes; para ello, se toma un espacio, se planifica tiempos, se determina uso de
recursos fisicos y virtuales, asi como la regulacién de los procedimientos de evaluacion ya
sea partiendo de un resultado que especifica como revertir el aprendizaje, asi como la
regulacion de actividades de los docentes; en la cual la mediacion es un procedimiento que
articula la teoria, la practica en el aula y la articulacion de los saberes.

Desde el enfoque del cognitivismo Diaz y Herndndez (2002) fundamentan que las
estrategias de ensefianza son los procedimientos que realiza el docente para alcanzar un
objetivo de aprendizaje en una comunidad educativa, para la cual debe prever los medios,
determinar el tiempo, asi como el propodsito de aprendizaje en el contexto de la relacion
docente estudiante, asi como de la realidad con el sistema educativo. Otra definicion dentro

de este mismo enfoque es sostenida por Garland (2008) que refiere que se trata del
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conjunto de técnicas y métodos que facilitan la tarea de ensefiar a aprender de una manera
dinamica, activa en la cual la relacion entre docente y estudiante se gesta por los actos
cognitivos, procedimentales y actitudinales que conforman las acciones en la cual la
informacion es tratada con la finalidad de desarrollar las potencialidades de los estudiantes
dentro de un tiempo establecido por un curriculo que tiene intenciones educativas que
respondan a la exigencia de la sociedad.

El Minedu (2016) considera que las estrategias de ensefianza, son acciones que
desarrolla el docente frente a un conjunto de estudiantes que responden a una politica de
estado con el proposito de preparar de manera integral al estudiante para su vida futura. De
este modo el uso de los medios, recursos, asi como de los contenidos que se establecen
para desarrollar al pais. Donovan (2014) define que las estrategias son acciones implicitas
del docente quien estd preparado para propiciar aprendizajes, mejorar saberes incrementar
conocimientos a través de diversos métodos, uso de técnicas de procesamiento y
estructuracion, con la cual se debe concretar el curriculo previsto para el desarrollo de las
habilidades y formar competencias en las personas de manera que pueda estar preparado
para afrontar las exigencias de la vida futura, asi como de diversas circunstancias que se

presentan en el contexto social y educativo.

Dimensiones de la estrategia de ensefianza

Las estrategias provienen de las acciones de prevision, preparacion, simulacion de
hechos que conllevan a la persona a planificar un conjunto de situaciones que deben darse
a través de situaciones vivenciadas, a las que se incluyen los diversos procedimientos para
desarrollar habilidades, asi como la construccion y reconstruccion de conceptos que
alcancen nuevas condiciones de elaboracion de conocimientos, fortaleciendo la

comprension, la utilizacion en diversas condiciones de ensefianza aprendizaje. Esta debe
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darse de manera continua y secuencial en la cual la mediacion del docente es la funcion
esencial. Las estrategias le permiten ahorrar tiempo, optimizar recursos y evitar altos
desgastes en la tarea del aprendizaje (Anijovich, 2014)

Las estrategias cumplen el propdsito de generar apertura a la accion de la
aprehension del conocimiento, de este modo es una accion controlada inducida segun sea
la complejidad del procedimiento que se realiza en aula ya sea de manera individual o
grupal, en la cual el maestro delinea las accion de inicio, de interrelacion, de
reconstruccion de reflexion y de consolidacion, de tal manera que las capacidades de los
estudiantes incrementen el nivel de desarrollo, asi como de las posibilidades de inclusion
de uso adecuado de diversos medios, ya sea fisicos o virtuales (Minedu 2016; Donovan
2014; Parra 2018; Zapata 2014) los autores coinciden en que el uso de estrategias en la
ensefianza es una accion directa del docente, mientras que la guia o aplicacion es inducida
segun el propdsito y el avance que denota el aprendiz; de este modo, se considera esencial

su aplicacion en la concrecion curricular.

Dimension: Fomento del aprendizaje

Para Anijovich (2014) la primera relaciébn que existe entre el docente y los
estudiantes es el lenguaje y la imagen corporal, la estrategia consiste en fomentar de
manera adecuada las emociones, la apertura mental para intercambiar el conjunto de
informacion que dispone el maestro y la necesidad de comprension del estudiante. Ante
ello, la estrategia fundamental recae en la aplicacion de interrogantes, es decir uso de la
problematizacion, precisando los motivos por los cuales deben alcanzar conocimientos
validos, asi como la recreacion de una vida futura, de este modo, el fomento esta inducido

hacia la construccion del futuro, al cual se incluye imdgenes que puedan servir de modelo,
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asi como el andlisis de los personajes que a lo largo del tiempo vencieron dificultades y

alcanzaron grandes niveles de desarrollo.

Indicador: Motivacion

Existen diversos procedimientos en los cuales la accion del padre, los amigos, los
docentes hacen uso de estructuras elaboradas y no elaboradas que se utilizan para fomentar
el aprendizaje, la motivacion es una condicion en la cual se expone el futuro a lograr; para
ello, se debe tener en cuenta que la actividad es la mejor via de aprendizaje, si bien es
cierto, escuchar es bueno, hacerlo es mejor. Ante ello, la accion reflexiva, critica y la
valoracion de hechos son estrategias pertinentes para lograr encajar conocimientos acordes
al desarrollo humano cientifico. La autonomia del estudiante esta basada en la posibilidad
de realizar tareas sencillas y complejas, delimitando los alcances; asi como fortaleciéndose
con la inclusion de otras acciones (Buid 2014; Barkley 2016; Bauer 2017)

La motivacion siendo una condicion psicoldgica interna o externa del individuo, es
una concepcion filosofica social, de este modo el crecimiento y la ejecucion del nivel esta a
cargo del mismo individuo quien hace uso de los procedimientos, ya sea de andlisis, de
participacion en talleres de explicaciones en charlas, en la discusion de temas, fortalecen la

comprension y motivacion hacia el crecimiento personal.

Indicador: Planificacion y organizacion

Una primera condicion en la aplicacion de estrategias, es el conocimiento pleno de
la tarea que se pretende realizar y de los objetivos que se proponen lograr, en funcion a un
tiempo. Ante ello, la eleccién del procedimiento con las herramientas pertinentes y la
forma de como se planeta el campo tematico responde a la estrategia de planificacion y

organizacion del aprendizaje. Segun el enfoque comunicativo la autonomia del estudiante
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se concreta en las acciones de desarrollo de procedimientos analiticos y reflexivos,
(Johnston y Cooper 2017; Macdougall, 2015; Rue 2016).

En consecuencia, las estrategias son acciones preparadas con anticipacion, asi como
su aplicacion delinea la realizacion de tareas ya planificadas en la cual los grupos de
trabajo se dividen el rol durante el proceso integrando sus saberes con la consolidacion
final de la tarea, aqui observamos que la autonomia recae en la construccion de sus propias
necesidades y de superacion de sus dudas. El docente regula las acciones, media en la
incomprension, apoya el logro en la dificultad y asocia procedimientos para retroalimentar

la concepcion de informacion que eleva los niveles cognitivos.

Dimension: Transferencia de saberes

Para Anijovich (2014) la transferencia de saberes es el segundo plano del
aprendizaje, para ello, la aplicacion de estrategias activas del docente repercute en la
capacidad receptiva y procedimental de los estudiantes, la estrategia de exposicion puede
resultar cansino; sin embargo, el analisis de tareas de desglosamiento de informacion
teorica también tiene sus desventajas; por ello, lo recomendable es la proporcionalidad de
la responsabilidad, aplicando estrategias participativas, reflexivas, de intercambio, asi

como de trabajo colaborativo.

Indicador: Presentacion de las actividades de aprendizaje

Segun el Minedu (2016) activar el proceso de ensefianza o plantear la problematica
determina las condiciones de quien quiere aprender y de como se quiere ensefiar; para ello,
se recomienda el uso de la generacion de los conocimientos con los cuales los estudiantes

van a la escuela, basado en sus experiencias anteriores, esa es la primera condicion de la
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activacion del conocimiento, el mismo que luego se apertura para alcanzar nuevas

condiciones de aprendizaje,

La orientacion sobre los procesos, el planteamiento de las tareas, la especificacion
del tiempo asi como la induccion hacia el uso de diversos recursos precisa en la estrategia
el control de las acciones; para ello, el empleo de medios y dispositivos tecnologicos ayuda
a la generacion del conocimiento, del mismo modo la comprension en debate, andlisis,
resumenes, elaboracion de esquemas son elementos de las estrategias que se utilizan como
forma de presentacion de las actividades de aprendizaje (Donovan 2014; Jerez 2015; De

Miguel 2012)

Indicador: Mediacion

Anijovich (2014) senal6 que la mediacion es propia de la accidon del docente en el
aula, en la concrecion del curriculo, asi como de la responsabilidad de facilitar diversos
medios que favorezcan la construccion de saberes, es en este momento que el grado de
complejidad de la tarea precisa de la mediacion como funcién esencial en la tarea del
aprendizaje; ya que, el docente induce en la relacion teodrica - practica y practica - tedrica
donde los estudiantes dan valor a la informacion, infieren la utilidad y especificamente
describen las condiciones que se dan en la realidad.

El Minedu (2016) incide que la mediacidbn como tarea es una estrategia que
conlleva al procesamiento de la informacion y esta debe ser representada en graficos,
esquemas o textos que sirvan de andlisis para el conjunto de estudiantes, de ahi que la
funcion mediadora es la situacion desarrolladora en el campo cognitivo de los estudiantes

quien aprende haciendo y consolida el saber reflexionando sobre su importancia y utilidad.
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Indicador: Uso de recursos, medios

La clasificacion de elementos fisicos, y virtuales tiene trascendencia debido al
incremento de aparatos y dispositivos electronicos con las que cuentan los estudiantes; asi
como de la facilidad de alcanzar la conectividad, dentro de los elementos fisicos, las guias,
resumenes textuales, textos de consulta, diccionarios entre otros son los que el docente
regula segun el tiempo y la profundidad que se delinea en la tarea del aprendizaje
(Rodriguez, Borda, Valenzuela, 2017)

El trabajo colaborativo permite el intercambio de diversos recursos materiales de
aprendizaje. La actividad es el medio en la cual se incluye los elementos para transformar y

reconstruir conceptos y hacerlos util en el campo del aprendizaje (Minedu 2016)

Dimension: Evaluacion del aprendizaje

Anijovich (2014) senala en la aplicacion del Curriculo Inverso o el aprendizaje
inverso, que el proceso de evaluacion es del estudiante y del docente, valoran lo aprendido,
evaluan el como alcanzaron los conocimientos, valoran la utilidad de la misma para la
sociedad y de como esta genera una cultura de eficiencia.

En ella se prioriza el aprendizaje importando la magnitud de la misma, es decir,
estd centrado en la formacion integral del estudiante quien no solo debe saber hacer, saber
conocer, sino que debe saber valorar en ello radica la importancia de la evaluacion. Los
indicadores de eficiencia conllevan al conocimiento de ;Como lo hizo? ;Qué utiliz6? ;Para
qué lo hizo? Entre otras acciones de problematizacion que determinan el grado de
evaluacion de un proceso de aprendizaje.

La coincidencia del trabajo del docente en la evaluacion simplemente recae en la

funcién socializadora de los elementos utilizados por los estudiantes, asi como de las
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evidencias que se plasman en la realidad para determinar el dominio y conocimiento de un

tema a través de sus capacidades operativas y cognitivas, (Donovan 2014; Minedu 2016)

Indicador: Metacognicion

Sanchez (2014) indica que la metacognicion es un proceso psicoldgico continuo
que le permite a la persona reconocer los procesos que incurrié para la concrecion de una
tarea. E1 dominio de ello se concreta cuando tiene plena conciencia de las potencialidades
propias y de sus habilidades para operacionalizar cualquier concepto o tarea realizada. La
metarreflexion es una reconstruccion en la cual intervienen el grado de satisfaccion, el
motivo o logro realizado, la valoracién o utilidad para consigo mismo; por ello, la
estrategia del docente es la autoevaluacion para comprender la accion asertiva como para

reconocer deficiencias que deben potencializarse a razon de nuevas interacciones.

Retroalimentacion

Jerez (2015) incide que el maestro debe realizar de manera sistematica el proceso
de retroalimentar los saberes; para ello, la evaluacion sobre el logro de retos y objetivos
debe ser analizada considerando los factores internos y externos; por ello, la estrategia de
problematizacion de ;Cuales fueron las dificultades que encontraron en la realizacion de la
tarea? ;Qué otras rutas, caminos o alternativas pueden existir para resolver el problema?
Son elementos que permiten identificar la necesidad de desarrollar capacidades especificas,
con las cuales se debe alcanzar los altos indices de desempefio que lleve al estudiante

lograr el estandar previsto.

Informacion de resultados
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La comunicacién de resultados debe ser una accidon prevista y consensuada, la
diferencia entre los procedimientos evaluativos punitivos con lo formativo se encuentra en
que el primero tenia el propdsito de promover o determinar la aptitud o inaptitud del
estudiante; mientras que, en la actualidad esta tiene el cardcter formativo, reflexion y de
retroalimentacion, es decir el estudiante puede alcanzar los retos previstos considerando el
tiempo, asi como de la necesidad de alcanzar logros; por ello, la comunicacion de
resultados es continuo, de este modo la relacion docente estudiante es flexible (Anijovich
2014; Minedu 2016, Buid 2014)

En la realidad, la calificacion sobre las capacidades desarrolladas se encuentra en
relacion con los desempefios realizados y la informacion de la misma es oportuna

permitiendo al estudiante alcanzarlos; ya sea de manera individual o social.

Aprendizaje del area de Comunicacion

El area de Comunicacion es un conjunto de contenidos cientificos, que articula
procedimientos, métodos, recursos que corresponden a una estructura curricular, disefiada
para la formacion de las generaciones de estudiantes quienes deben alcanzar el desarrollo
de sus habilidades de comunicacién haciendo uso de diversos medios, asi como de
comprension de la vasta concepcion tedrica para producir textos, asi como del
conocimiento de las estructuras del lenguaje expresivo, corporal que les sirva para
insertarse en la sociedad productiva (Minedu 2016).

Chavez (2014) ha definido que el area de Comunicacion dentro del Curriculo
Nacional es un area del conocimiento que tiene el proposito de desarrollar en el estudiante
las capacidades para resolver situaciones comunicativas de toda indole en su lengua
materna como extranjera en el marco del conocimiento de los fundamentos de la

comunicacion a nivel oral y escrito, asi como del conocimiento de las reglas que indica el
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lenguaje estructural. De esta manera se garantiza en el estudiante el buen uso de la forma
de comunicacién; asi como de las implicancias que de ella se desprende en el campo
educativo.

Otra definicion es sostenida por Zabalsa (2015) quien considera que es el conjunto
de elementos articulados con el propodsito de formar la conciencia del lenguaje que le
permite al estudiante comunicarse entre unos y otros en diversos contextos, haciendo uso
de sus capacidades formadas en los contenidos de la curriculo, de esta manera compone las
grandes estructuras de las reglas de la comunicacion, que tienen sustento en la gramatica,
la sintaxis, morfologia, fonética, asi como de la lectura o literatura especializada.

Salas (2014) definié que el area de Comunicacion es parte del Curriculo Nacional
que se encarga de desarrollar las capacidades de la lectura, la escritura y el lenguaje oral
dentro de todas sus reglas o normas que le permite al estudiante alcanzar sus competencias
en base a las interacciones que se plantean como metodologia de ensefianza aprendizaje en
el aula. El acto de comunicacion presenta estructuras que deben ser de conocimiento, de tal
manera que el dominio de la misma traducido en competencia permita al estudiante

relacionarse en todo contexto.

Estandares de aprendizaje

Para la determinacion de los niveles de aprendizaje, la construccion de
conocimiento y los logros basados en una propuesta curricular se especifican como los
aspectos referenciales en grado de complejidad que deben alcanzar los estudiantes durante
un proceso de aprendizaje en un tiempo o periodo escolar. Los estandares son elaborados
en base a un consenso internacional, respondiendo a la exigencia de la formaciéon de
conocimientos generales y especificos sobre el desarrollo y formacién en el sistema de

Educacion Bésica. (Minedu 2016)



38

Son herramientas especificadas en el Curriculo Nacional que permite establecer un
nivel de suficiencia alcanzado a razon del trabajo de concrecion curricular. Esta depende
de la formacion de las capacidades, los desempefios y competencias que determinan el
nivel de aprendizaje siendo un modelo o pardmetros en la cual los procedimientos
determinan el saber hacer mientras que los conocimientos permiten dilucidar conceptos,
establecer normas que se concretan en acciones valorativas (Salas 2014; Zabalsa 2016;
Minedu 2016)

En la misma condicion se establecen que son los descriptores o acciones que deben
lograr con suficiencia dentro de un campo tematico o area. En el caso del aprendizaje del
area de Comunicacion debe alcanzar la concordancia comunicativa, utilizando los medios
y recursos que le permite interactuar con solvencia dentro del contexto escolar; asi como es
base para la conformacion de niveles de comunicacion escrita que hacen de los procesos un

modelo de aprendizaje autonomo y colaborativo.

Perfil de egreso

La politica nacional educativa precisa de las condiciones de las personas como
seres productivos y capaces de transformar la realidad en funcién al desarrollo individual y
orgdnico con alta precision. De este modo, en la Educacion Bésica la propuesta es
establecida como el perfil requerido por la sociedad; ante ello, las capacidades y
competencias deben concretizarse en el proceso educativo (Minedu 2016)

A decir de Cuenca (2016) el perfil de egreso es el parametro que mide la capacidad
procedimental, cognitiva y actitudinal desarrollado en la concrecion curricular siendo el
referente en la formacion integral con la cual el estudiante debe pasar de un nivel educativo
a otro o, consecuentemente, de un proceso escolar a insertarse en la sociedad para

adaptarse con la facilidad correspondiente en la produccion nacional.
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Desempeiios

A decir del Minedu (2016) el desempeio es la accidon concreta que realiza el
estudiante en el aprendizaje. En ella pone de manifiesto los saberes, asi como establece las
secuencias de una manera logica, la actividad y la dinamica, asi como la solvencia para
adaptarse a diferentes grupos y contextos corresponden a los propdsitos de aprendizaje.
Estas actividades reflejan el actuar de la persona, el saber hacer representa el desempeiio;
ya que el conocimiento de la misma le permite la accion realizada con el menor esfuerzo y
la efectividad para resolver situaciones complejas.

El modelo de aprendizaje por desempefio responde a la estructura formativa de la
teoria general de sistemas, en la cual las capacidades y competencias son determinantes de
los niveles de conocimiento adquirido, su manejo operativo; asi como de la condicion de
transformacion de la misma. (Carrasco 2014; Tedesco 2009) en el sistema educativo. Los
desempetios son los indicadores de eficiencia que permite la observacion del domino de las

actividades previstas como aspectos que permiten establecer logros.

Capacidades

En la actualidad el aprendizaje es el desarrollo de las capacidades basicas,
generales y especificas, con las cuales el ser humano puede interrelacionarse en todo
contexto y asumir roles, funciones que determinan el dominio de caracteristicas de manejo
del conocimiento; asi como del dominio de sus relaciones con los demas, valorando el
contexto donde se establecen las diversas condiciones sociales y emocionales. (Minedu
2016)

Desde el punto de vista de aprendizaje la capacidad se desarrolla y tiene como

aprendizaje las acciones propias que le permite a la persona desenvolverse en el mundo,
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saber hablar y escuchar, son generales; mientras que, acciones basicas corresponden al
procesamiento de las conversaciones que se realizan en el grupo humano. Las capacidades
especificas son aquellas que se plasman con el conocimiento técnico del uso del lenguaje,
la informacion;asi como de las situaciones comunicativas y roles utilizando los diversos

medios que estructuran en el manejo del lenguaje. (Cortez 2014; Salas 2014)

Competencias

Segun el Ministerio de Educacion (2016) la competencia articula una serie de
acciones que desarrolla la persona con el propdsito de tener el dominio de la
comunicacion, utilizando las diversas herramientas comunicativas, de esta manera la
comprension pasa por la organizacion de las ideas de una determinada informacion, a su
vez la expresion articula la forma comunicativa en la cual la claridad, coherencia y
consistencia son elementos fundamentales que debe realizarse en la oralidad como en la
textualizacion.

El aprendizaje en general forma la competencia; dado que, la persona tiene la
solvencia para expresar sus ideas, emitir opiniones criticas valorativas sobre diversas
situaciones de la vida real como de temas de caracter teorico, el didlogo es esencial en la
formacion de las actividades que facilitan la consolidacion de una competencia
comunicativa (Diaz 2014; Minedu 2016; Cortez 2014).

El proceso de aprendizaje para denotar la competencia se encuentra en las
especificaciones de las actividades que debe lograr el estudiante, partiendo del dominio de
situaciones comunicativas dentro del ambiente escolar, asi como la forma de comunicacion
en el ambiente social, en el cual la comprensién en forma general determina la condicion

oral, asi mismo la accion de expresion en el dominio del lenguaje oral. Estas situaciones se
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extienden a la comprension de textos escritos con las cuales establece las condiciones para

generar diversas situaciones de aprendizaje organizacional.

Procesos pedagogicos

El aprendizaje en la escuela est4 regulado en los procedimientos establecidos en la
Curriculo Nacional. De este modo, los docentes llevan una secuencia las cuales inducen a
realizar procedimientos de interaccion en los estudiantes; para ello, la recomendacion para
generar aprendizajes es la motivacion, asi como de las actividades de participacion de los
estudiantes sobre experiencias que determinan la concordancia de recuperacion de saberes
previos para luego generar las interrogantes que permiten la organizacion de las ideas
sobre las actividades de aprendizaje a tratar. (Diaz 2014; Minedu 2016)

Colmenares indica que en el aprendizaje de la comunicacién los procesos
didacticos y pedagdgicos son actividades interrelacionadas e implicitas en al accionar del
proceso de ensefianza aprendizaje. El estudiante realiza diversas tareas, combina
informacion, reformula conceptos desde su propia concepciodn, articula experiencias del
grupo, asi como determina la condicion de las relaciones interpersonales, ademas es

participe de la evaluacion de logros.

Evaluacion del aprendizaje y niveles de logro de aprendizaje

En el enfoque comunicativo, la evaluacion es concebida como el proceso de
verificacion de los aprendizajes y esta es permanente o continua, en la cual la participacion
es conjunta, asi como de es del consenso el uso de la técnica, los instrumentos y
herramientas que permiten visualizar las necesidades de mejoramiento para generar la

retroalimentacion. (Bordom, 2013), evaluar es un proceso, consiste en juntar el conjunto de
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evidencias que permitan valorar las acciones desarrolladas durante un proceso académico,
asi como se requiere que se procese en la actividad.

El Minedu (2016) menciona que en la actualidad el procedimiento es evaluacion
formativa, en la cual los actos se observan en la misma realidad. Los productos o
evidencias generan un nivel valorativo y de ella se desagregan las capacidades
desarrolladas o la competencia formada para la realizaciéon de una tarea de caracter
formativo en la cual el aprendizaje es un resultado combinado de diversas situaciones

realizadas de manera individual y social.

Los principios evaluativos cuantitativos se han modificado a razén de la
implicancia de procedimientos de aspectos cualitativos que buscan la comprension de
hechos, ante ello la concepcion holistica, permite visualizar el todo, asi como la
particularidad de un procedimiento de aprendizaje, el que va mas alld de la simple
acumulacion de saberes; ya que, inserta la comprension de la misma. (Weir 2014; Minedu
2016).

Otro de los aspectos fundamentales de la evaluacion formativa es que tiene el
principio comunicativo, es decir, observa los saberes y determina las condiciones en la cual
el saber y el conocer se integran, esta coherencia determina el aspecto especifico que se
requiere evaluar y tomar decisiones, para ello se utilizan instrumentos valorativos que se
traducen de hechos observables, de este modo la retroalimentacion es un proceso inherente

a la realidad del desarrollo propio del aprendizaje.

Nivel de logro: Inicio
Las precisiones sobre el logro que alcanzan los estudiantes, se encuentran dentro de

las estructuras generales relacionadas con el aprendizaje, por ello, el Minedu (2016) en la



43

Curricula Nacional indica que el proceso de aprendizaje del estudiante es una condicion
gradual que desarrollando a lo largo de su vida escolar, en la cual se profundiza las
acciones basicas hacia las acciones complejas, a través de las acciones observables de sus
condiciones operativas, las cuales consolidan la competencia deseada y estan son
equivalentes a los estandares estipulados que determinan el perfil de egreso.

En ese respecto Montero (2017) precisa que el nivel de Inicio, es la condicion
basica de los saberes que alcanza un estudiante, en ello demuestra dificultades para realizar
operaciones basicas de manera autébnoma, asi como muestra deficiencias en la resolucion
de problemas y de comprension, por lo que requiere de un permanente apoyo tutorial en la
comprension dado la falta de autonomia y desarrollo critico para resolver situaciones de
aprendizaje, asimismo, el Minedu (2016) sostuvo que el nivel de logro en Inicio, indica un
rango cuantitativo que precisa puntuaciones entre 00 a 10 dentro del sistema de evaluacion

vigesimal.

Nivel de logro: Proceso

Segtn los lineamientos de politica educativa descritos en la Curricula Nacional, el
nivel de Proceso es el segundo nivel de aprendizaje que indica el crecimiento de los
saberes y de la formacion de la competencia a través del desarrollo de las capacidades, ante
ello, Montero (2017) menciona que en este nivel el estudiante demuestra saberes
relacionados entre la vida diaria, sus experiencias y la comprension bésica de la teoria, sin
embargo aun hay presencia de deficiencias en la consolidacion de tareas, asi como de
situaciones complejas lo que le lleva mayor tiempo en la resolucion del problema, asi
como requiere aun de un acompafiamiento y orientacion para emitir conclusiones, rectificar

posturas, asumir responsabilidades.
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Cabe sefialar que en este nivel la expresion cuantitativa dentro del sistema de
evaluacion vigesimal vigente en el sistema educativo peruano son las puntuaciones que
alcanza un estudiante sobre sus habilidades correspondiendo en una escala entre 11 y 13
puntos, correspondientes a la valoracion y presentacion de las evidencias que generan
dentro de las concepciones del saber y que estas son productos de las valoraciones basadas

en los estandares de aprendizaje.

Nivel de logro: Logrado

Se entiende como el nivel superior de aprendizaje, en concordancia con los
postulados de la Curricula nacional, el Minedu (2017) al respecto describe que es el nivel
en la cual el estudiante logra por si mismo resolver situaciones problémicas en el tiempo
estipulado, asi como de la coherencia y concordancia de los puntos de aprendizaje, lo que
le sitia dentro de los estandares especificados como accion de sus habilidades cognitivas,
procedimentales ya sea a nivel individual como grupal.

En ese sentido, Montero (2017) en los lineamientos respecto al logro del nivel
precisa que las capacidades puesta de manifiesto son acciones en la cual la autonomia del
estudiante, asi como la maduracion de sus responsabilidades son caracteristicas principales
que destacan en la consecucién de las metas establecidas, en la cual se genera el

autoaprendizaje, asi como la capacidad de cuestionamiento de la teoria con la realidad.

Nivel de logro: Destacado

En los estandares de aprendizaje precisados en la Curricula Nacional (2017) el
Minedu indica que es el nivel superior de aprendizaje, aspecto que sitiia al estudiante en el
nivel deseado del estdndar que determina el perfil de egreso del nivel de estudios que

cursa, por ello, se considera que este nivel superior el estudiante demuestra dominio,
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precision, en el aspecto cognitivo, procedimental para resolver situaciones complejas,
realizando los trabajos en el tiempo establecido, sin apoyo recurrente, y en el menor
esfuerzo y uso de recursos, lo que genera un amplio bagaje de saberes que le permite
interactuar, apoyar, a otros del mismo nivel y o de menor nivel de aprendizaje.

En este respecto, Montero (2017) afiade que son acciones operativas en la cual el
estudiante demuestra alto dominio de sus habilidades (capacidades) que le permite
combinarlos con maestria, generando acciones de producciéon intelectual, en la cual el
pensamiento de orden superior es una accién de manifiesto continuo. En consecuencia,
refiere que en este nivel la accion mediadora del docente es de mayor complejidad dado

que el nivel de aprendizaje del estudiante es superior.

2.3.2. Bases filosoficas

Enfoque filosofico de las estrategias de ensefianza

Vésquez (2015) sefiald que la educacion articula aristas de analisis por la apertura
que se tiene en la comprension de la evolucidn social, por lo tanto los elementos que se
utilizaron en el desarrollo exitoso de la ciencia, la tecnologia, la economia, el comercio y la
industria han sido implementados en el proceso de ensefianza aprendizaje; por ello, esta
condicion solo se puede definir a través de enfoques, los cuales han aportado de manera
variada la accion del aprendizaje saliendo de la individualidad para alcanzar una accion
multidimensional y multipartidaria, en la cual las propuestas insertan los procedimientos de
desarrollar la inteligencia, mejorar la comprension de la realidad a través de diversas
acciones que se denominan cognitivismo, constructivismo, neoconductismo; en la que se
relaciona docente y estudiantes o viceversa, el cual tiene como proposito el aprendizaje en

conjunto.
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En el mismo enfoque multidimensional del cognitivismo, se considera que el
docente es quien establece los propdsitos del contexto; sin embargo, es el estudiante quien
presenta las necesidades de aprendizaje, las cuales a través del tiempo se han generado
concepciones de las responsabilidades que se establecen ya que se tratan de personas y no
de maquinas u objetos siendo la diferencia el sentimiento, el pensamiento, asi como de las
potencialidades para concebir la realidad (Moreno 2015; Zapata 2014; Weck 2016) esta
coincidencia denota la importancia de las concepciones multidisciplinarias, es decir, la
complejidad hace que la educacion de las personas se trate de una vertiente mas
interpretativa, desde este aspecto las relaciones del aprendizaje incluyen las condiciones
tanto de responsabilidad del docente y de sus actividades, como de la disposicion del

estudiantes para recepcionar, transformar y reorientar la informacion.

El andlisis de las condiciones educativas actuales y la vision del enfoque
demuestran la necesidad de articulacion de diversos elementos para un procedimiento de
analisis teorico o de concepcion practica de combinar saberes, sino que establecen la union
de creencias. De esta manera en la actualidad es necesario que los docentes tengan el
conocimiento basico sobre las teorias como la psicologia, sociologia, filosofia o de la
pedagogia ya que de este modo la competencia del docente pueda regular primero la
necesidad del contexto, particularizar la realidad de los estudiantes, asi como de la
concienciacion de la realidad (Castafieda y Cardenas 2016)

Otro elemento dentro del uso de estrategias esta referido a la didactica, es decir, la
forma de como el docente interactiia con los estudiantes para alcanzar el desarrollo de
contenidos tematicos. Dentro de estas actividades existen roles de prevision de acciones
frente a un Curriculo establecido por el sistema educativo; ya que es implicito la relacion

de los actores en el campo del aprendizaje. Uno cumple el rol de monitoreo o guia de
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generacion de saberes; mientras que, otros asumen roles de concebir las teorias, asi como
de acciones que favorezcan su crecimiento en el plano intelectual (Ore 2017; Campos
2014) como se observa, existe una dualidad que se compenetran a razén de las acciones
que determina el rol del docente como el rol del estudiante, precisando que las estrategias
incluyen la prevision de los medios, materiales y la temporizacion de acciones de
aprendizaje dentro de un contexto escolar.

Anijovich (2014) y Weck (2016) consideran que la aplicacion de estrategias; ya sea
de forma inversa o directa estdn inducidas a promover aprendizajes de los estudiantes
partiendo de resultados de manera que en la mediacion se entiende las condiciones de
comprension de procesos de aprendizaje; ya que en ella se debe incluir los métodos, la
interpretacion de hechos, el uso de medios materiales que establecen la reconversion de los
saberes. Solo de esta forma se consolida la formacion de competencias basadas en
capacidades que se articulan de manera implicita en el hacer dentro de la vida escolar; asi
como de la condicion de vida en la sociedad.

Las actividades o el activismo desarrollado en su momento por Piaget, Bruner,
Vigotsky y Ausubel se articulan con una forma de construccion de saberes. Ante ello, el
docente se convirtid estratégicamente en el paradigma cognitivo, en el mediador entre la
comprension de los hechos; ya que el acto de ensefiar es tarea del docente que; sin
embargo, no solo es transferir conocimientos, sino que la estrategia se considera como el
medio esencial para que el estudiante articule sus saberes previos con los que encuentra en
las teorias o informaciones contextuales. (Diaz, 2015; Fuenzalida, 2012; Bolivar, 2014)

El enfoque por competencias para el uso de estrategias considera las relaciones que
parte de la cultura o filosofia de los estudiantes que se dispone a un proceso de aprendizaje,
asi como las necesidades de desarrollarse la apertura a la misma es la funcion de promover

el desarrollo de las habilidades estratégicas; de este modo, la concepcion del maestro
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conlleva a la reformulacion de saberes, de teorias, asi como de implementar procesos de
induccion a generar los espacios para alcanzar nuevas acciones de desarrollo cognitivo
(Campos 2014; Venturo 2015; Donovan 2014). Tanto el paradigma cognitivo como el
constructivismo estan basados en la actividad y la dindmica que establece para la relacion
del aprendizaje a través de las acciones del docente con las acciones de mejora de saberes
de los estudiantes.

Es evidente que las actuales circunstancias en los sistemas educativos son la
combinacion de elementos como recursos, medios, fisicos y virtuales que cumplen los
estudiantes como de los docentes, en la cual la simulacion de nuevos contextos, asi como
del anélisis de la realidad exige la implementacion de estrategias que lleven al docente a
promover situaciones de aprendizaje ya sea que parte desde el interior para ser desarrollado
exteriormente, como la concepcion social que el desarrollo cognitivo se realiza mediante la
mediacion en la cual las relaciones sociales establecen los niveles de crecimiento de la
intelectualidad y formacién de competencias (Esteban 2017).

En resumen, las estrategias de ensefianza son propiamente de rol docente, quien
establece la secuencia de su aplicacion, de la variedad con la cual busca alcanzar el
objetivo de aprendizaje. Ante ello, una de las estrategias es la regulacion, asi como el
fomento que articula la motivacion constante, de este modo, la preparacion en el proceso
de ensefianza es el conocimiento de los procesos pedagdgicos asi como de los procesos
didacticos que deben ser superiores a los conocimientos del campo tematico, del mismo
modo, se refiere que en la actualidad los enfoques tedricos inciden en la centralidad y
necesidad del estudiante como el fin del proceso educativo, por la cual el estudiante es el

constructor de sus saberes.

Enfoque filoséfico del aprendizaje del Area de Comunicacién
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Pefia (2017) sefiald6 que en la actualidad el é4rea de Comunicacion esta
fundamentada en el enfoque comunicativo, dado que precisa las acciones comunicativas
del individuo en la cual articula su cultura base para la comprension de la realidad asi
como del intercambio de otras culturas en las cuales su filosofia, permita interceder y
articular vivencias con los conceptos a través de la concepcion de la diversidad y
multiculturalidad, este enfoque tiene el propdsito de establecer relaciones a través del
sistema de comunicacion directa y abierta, también es denominado textual, dado que la
estructura gramatical permite la produccion de informacién, estructurarlo facilitando la
insercion en diversos medios.

Diaz (2015), sefial6 que el enfoque determina una mirada sobre una particularidad,
en la cual la comunicacion se gesta entre individuos, quienes tienen la necesidad de
interrelacionarse con un determinado proposito en un contexto que segun la estructura
normativa gubernamental se define como sociedad, este enfoque esta destinado al
desarrollo de las habilidades del estudiante, de la concepcion y asimilacion de distintas
formas de comunicacioén, de comprension de otras formas de vida que son transmitidas a
través del lenguaje hablado como escrito que precisa ser aceptado, de esta manera la
flexibilidad es un principio general de la comprension comunicativa; ya que los ideales, los
raciocinios y las emociones son transmitidas y a la vez recepcionados consolidando las
condiciones de relaciones.

El Minedu (2016) sefiala que el enfoque comunicativo transversaliza el acto
comunicativo entre las personas, para ello, el uso de los diversos medios como son los
textos literarios, las emisiones de revistas, periddicos, fisicos y virtuales con material de
aprendizaje formativo. El andlisis de la misma desarrolla las capacidades de comprension
de la realidad, asi como de la valoracion de los distintos niveles de desarrollo de la ciencia

y la tecnologia, el saber aprender significa decodificar categorizar la informacion y esta
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debe responder a las condiciones sociales, organizacionales de cada contexto social. De
esta manera se promueve el desarrollo formativo del estudiante partiendo del
reconocimiento de su propia lengua, la trascendencia de su condicion formativa en la
sociedad; asi como de la regulacion de los procesos de comprension, alcanzando los
niveles comunicativos previstos como parte del disefio curricular, de este modo representar

en la sociedad la utilidad de la convivencia social.

2.3. Definicion de términos basicos

Actitudes: son aquellas acciones implicitas en el comportamiento de caracter
subjetivo que se muestra en el accionar frente a una determinada tarea, en ella combina
situaciones cognitivas, afectivas y procedimentales, asi como disposiciones frente a

diversas circunstancias bajo un criterio de ética y responsabilidad.

Aprendizaje: Es un proceso de caracter psicologico que consiste en la aprehension
de una determinada realidad, a la misma que le brinda categorias o codigos en los
esquemas mentales que posteriormente los representa en diversas condiciones explicando

en relacion a teorias o acciones de la propia experiencia.

Capacidad: Es la condicion que incluye el saber y el conocer basado en la
operativizacion, asi como la especificacion de utilidad en el marco de los valores que se
encuentra en el esquema mental, la capacidad esta asociada a la accion; asi como, a las
decisiones de emprendimiento e innovacion a las cuales se le adiciona diversas acciones

que permiten superar barreras.
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Conocimiento: Es el grado de manejo de la informacion, bajo los principios
fundamentales y leyes cientificas o experiencias del tipo, modalidad, caracteristica de un
objeto o de una determinada accién que le permite al individuo operar con precision

diversas tareas.

Didéactica: Es la disciplina que se encuentra en funcion al accionar del docente o de
la forma que se estructura sobre la ensenanza. En ella articula los elementos de tiempo,
modelo, asi como de interrelaciones frente a la informacion, su transformacion y

representacion, en diversos aspectos educativos.

Ensefianza: Es la posibilidad de transferencia de algiin conocimiento, elaboracién
o guia para desarrollar habilidades, potencialidades y generar distintos niveles de
conocimientos basados en el analisis de la teoria la experimentacion. asi como de las
acciones de interpretacion de diversos fendmenos naturales y no naturales con las cuales
convive el individuo.

Estrategia: Es el arte o capacidad de preparacion, proyeccion de alguna actividad
insertando metodologias, tiempos, recursos, para alcanzar un objetivo determinado. Incide
en la accidon y regulacion de la accion educativa, asi como de interaccidon o participacion

del grupo.

Procedimiento: Es una secuencia logica, estructurada o sistematica que permite
alcanzar un proposito especifico de aprendizaje o de transferencia de la informacién en la
cual necesariamente se vincula con la accion del individuo en la realizacion de alguna tarea

formativa, comportamental o cognitiva.
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2.3.4. Hipotesis de investigacion
Habiendo revisado el compendio tedrico y los diversos enfoques de la educacion se

formulan las hipdtesis para encontrar datos que permitan alcanzar el objetivo del estudio.

2.4. Hipotesis General
Las estrategias de ensefianza inciden significativamente en el aprendizaje del area de
Comunicacion en estudiantes del 5to de secundaria de la Institucion Educativa

Emblematica Carlos Wiesse Comas, 2019.

2.5. Hipotesis Especificas
La estrategia de fomento del aprendizaje incide significativamente en el aprendizaje del
area de Comunicacion en estudiantes del 5to ano de secundaria de la Institucion Educativa

Emblematica Carlos Wiesse Comas- 2019.

La organizacion de transferencia de saberes incide significativamente en el
aprendizaje del area de Comunicacion en estudiantes del Sto afo de secundaria de la
Institucion Educativa Emblematica Carlos Wiesse Comas-2019

La evaluacion del aprendizaje incide significativamente en el aprendizaje del area
de comunicacion en estudiantes del 5to afio de secundaria de la Institucion Educativa

Emblematica Carlos Wiesse Comas-2019

2.6. Operacionalizacion de variables

Variable 1: estrategia de ensefianza
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Tomando como base el aporte de Anijovich (2014), quien lo define como el
procedimiento de guia o secuencia de desarrollo basado en la didactica, en la misma se
hace el fomento de aprendizaje con el uso de los recursos fisicos y no fisicos con el
proposito de transferir los saberes para mejorar las condiciones de aprendizaje del conjunto
de estudiantes en un aula o contexto educativo las cuales son visibles mediante el proceso
de evaluacion de la accion pedagogica. Las estrategias son elementos del docente quien las
regula, intercede mediante procedimientos, asi como establece la secuencia de uso de los
diversos recursos materiales. La inclusion de procedimientos, técnicas, métodos, son
aspectos que se relacionan para establecer un acto temporal previsto como medio de

interaccion en el aprendizaje.

Definicion operacional

Bajo este enfoque se descompone en sus partes con el propdsito de ser analizado en
funcion a la practica pedagdgica en tal sentido la medicion de la misma se realiza en base a
los indicadores propuestos en las dimensiones; para ello, se establece una escala de
recoleccion de datos en la misma que se establecen los niveles y rangos para ser medidos

estadisticamente.

Tabla 1

Operacionalizacion de la variable Estrategias de ensenianza

Dimension Indicadores ftems Escala Nivel y rango
Fomento del Motivacion 1-8 Nunca Bueno
aprendizaje Planificacion y organizacion Casi 89 -120
Transferencia de Presentacion de las actividades de 9-16 nunca Regular
saberes aprendizaje A Veces  57-88
Mediacién de procesos Casi Deficiente
Uso de recursos y medios siempre 24-56
Evaluacion del Metacognicion 17-24 Siempre
aprendizaje Retroalimentacion

Informacion de resultados

Variable 2: Aprendizaje del Area de Comunicacion
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Definicion conceptual

En concordancia con los principios del Ministerio de Educacion (2016) se define al
area de Comunicacion como el constructo que articula el aprendizaje y desarrollo de las
capacidades y competencias como se especifica que son: Las capacidades comunicativas es
aquella funcidn psicoldgica en la cual la comprension de conceptos articula actividades de
formulacion de relaciones matematicas, evaluando conceptos y relaciones en la cual se
Interpreta y utiliza el lenguaje escrito, oral, expresivo y textual propiedades en diferentes

contextos.

Definicion operacional

Por ello, la mediciéon es el proceso mediante el cual los saberes externos se
encadenan a los saberes internos del estudiante; para ello, se analiza los documentos
denominados actas finales de evaluacion de los estudiantes quienes alcanzan un
calificativo al final de un periodo escolar. En dicho documento se encuentra los datos de
los estudiantes y sus calificaciones dentro del sistema de calificacion vigesimal establecido
en la Curricula Nacional que alcanzan los siguientes niveles:

0 — 10 Logro de aprendizaje en inicio

11 — 13 Logro de aprendizaje en proceso

14 — 17 Logro de aprendizaje logrado

18 — 20 Logro de aprendizaje destacado
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Capitulo III: METODOLOGIA

3.1. Diseiio metodologico

Enfoque

La presente investigacion tiene el proposito de la medicion, y se ubica en el campo
de la investigacion de enfoque cuantitativo; para ello, la realidad es captada a través de los
sentidos y el reflejo de la misma se considera que es la verdad; por ende, se lleva se realiza
la prueba de hipotesis, con datos obtenidos de los integrantes de la muestra de estudio, para
establecer una determina realidad, la misma que se concatena entre variables que tienen
incidencia positiva o negativa que es materia de analisis (Herndndez, Fernandez y Batista
2016; Carrasco 2009).

En coherencia con lo precisado por Hernandez, Fernandez y Baptista (2016) la
investigacion en el campo social, tiene el propdsito de explicar una determinada realidad
respetando su condicidn; para ello, el comportamiento debe ser reiterativo con el proposito
de establecer una situacion problematica que esté afectando el normal desarrollo de
acciones previstas en el marco social.

En funcioén a lo descrito, se asumio6 el disefio del método hipotético deductivo, dado
que parte de la caracterizacion de un problema, que en este caso se trata de las estrategias
utilizadas por los docentes para concretar el proceso de ensefianza aprendizaje, y buscar
una relacion con el nivel de aprendizaje alcanzado por los estudiantes, ante ello, el sustento
empirico de investigaciones anteriores asi como de los fundamentos tedricos permiten
establecer los aspectos sustantivos de las variables que deben contener datos objetivos y de
ello se formulan las hipdtesis para ser probado en la realidad del problema, de manera que

se pueda emitir conclusiones que expliquen la realidad.
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Tipo de investigacion

Siguiendo las pautas de Hernandez, Fernandez y Baptista (2016) el presente estudio
se tipifica como bdsico, en la medida que se busca acrecentar la teoria con los aspectos
encontrados de la realidad; del mismo modo, pretende explicaciones sobre una
caracteristica determinada que se encuentra en funcién a la teoria, en el caso presente, se
busca incrementar el conocimiento sobre el nivel de relacion entre lo que aplica como
estrategia el docente para la ensefianza con el nivel de aprendizaje del area de

Comunicacion de los estudiantes de educacion secundaria.

Nivel de investigacion

El estudio se ubica dentro de los niveles de investigacion descriptiva, debido que de
acuerdo a las funciones de la ciencia identifica un problema que le lleva a descripcion
general y especifica, de ella a razon de la prueba de hipotesis explica las caracteristicas
encontradas para posteriormente predecir acciones o comportamientos, que podrian
alcanzar a generalizar en concordancia con la variabilidad que se establece a nivel de
resultados estadisticos y de los niveles de comportamiento segin las teorias. (Carrasco

2009).

Diseiio

Es un estudio de disefio no experimental transversal, correlacional, que de acuerdo
con lo fundamentado por Carrasco (2009) el disefio no experimental es la forma de
captacion y analisis del fendmeno dentro de su misma realidad sin manipular
intencionalmente o ser participe de la misma; del mismo modo, se indica que es transversal
debido a que los datos se toman en un tiempo determinado, como la toma de una imagen

fotografica y a partir de ello se buscan las explicaciones correspondientes. Asimismo, se
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indica que es un estudio correlacional, debido que el proposito es encontrar la relacion
causal entre dos variables que se encuentran dentro de un problema educativo, de este
modo la secuencia o esquema es el siguiente:

El siguiente esquema corresponde al estudio

Ox

Ov

Donde:

M = Es la muestra de estudio.

O = Las observaciones en cada una de las dos variables.
X = Variable 1 = estrategia de ensefianza

Y = Variable 2 = Aprendizaje del area de comunicacion

r = Coeficiente de correlacion

3.2. Poblacion y Muestra

3.2.1. Poblacion

La poblacion de estudio estd conformada por las caracteristicas de los estudiantes
que poseen escasos recursos economicos; ya que, proceden de padres y familias con escaso
ingreso econdmico, pero con expectativas de mejorar la calidad de vida, a su vez, muestran
mucho descuido en el aspecto afectivo de parte de sus padres y esto hace que tenga
menores niveles de aprendizaje especialmente en el area de Matematica y Comunicacion.
Por otro lado, los padres de familia no apoyan en la educacion de sus hijos debido a que se
dedican a realizar trabajos menores para poder subsistir adecuadamente.

En consecuencia, la poblacion considerada para el presente estudio estuvo

conformada por los 358 estudiantes de las secciones del 5to afio de secundaria de ambos
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turnos; conviene aclarar que se toma la poblacion estudiantil correspondiente al afio lectivo
2019. En la siguiente tabla se presenta el conjunto de la poblacion.

Tabla 2

Poblacion de estudiantes de 5to arnio de secundaria de la Institucion

Grado y turno Total estudiantes
5to afio turno mafiana 222
4to afio turno tarde 136
Total 358

Fuente: Nomina de matricula de la institucidon educativa

3.2.2. Muestra

La muestra se realizd mediante el procedimiento de muestreo probabilistico, el
tamafio muestral de acuerdo a lo expresado por Hernandez et al (2016) fue determinado
estadisticamente y calculado mediante la aplicacion de la féormula para poblacion finita,
expuesta a continuacion:

3 Z%p x qN
n_eZ(N—1)+ZZp*q

~ (1.96)2(0.5)(0.5)(358)
1= 0.05)2(358 — 1) + (1.96)2(0.5)(0.5)

= 185.642

Donde:

n: es el tamafio de la muestra; Z: es el nivel de confianza: 1.96
p: es la variabilidad positiva: 50%

q: es la variabilidad negativa: 50%

N: es el tamafio de la poblacién

e: es la precision o error: 5%

185.64 = 0.5185
358

Fraccion de afijacion: f =

El tamafo muestral quedod establecido en 185 estudiantes de la Institucion
Educativa Emblematica Carlos Wiesse de la UGEL 04 del distrito de Comas en el afo

2019 correspondiente al 5to de secundaria.
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Tabla 3

Distribucion de estudiantes del 5to avio de la muestra de estudio

Turno y afio Estudiantes 3* Afijacion Muestra TOTAL
5to aflo turno manana 222 0.5185 115 115
5to aflo turno tarde 136 0.5185 70 70

Fuente: Elaborado para la investigacion

La muestra quedé establecida en 185 estudiantes del quinto afio de secundaria, el
procedimiento de inclusion de la muestra se realizd mediante el procedimiento aleatorio
simple considerando que todos los integrantes tenian la misma oportunidad de pertenecer a
la muestra. No se considerd aspectos de inclusion o caracteristicas de exclusion en razéon
que el contexto poblacional y muestral difiere de las condiciones sociales en las cuales

todos presentan una homogeneidad de convivencia social y logro de aprendizaje.

3.3. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnicas a emplear

Las técnicas e instrumentos son elementos del trabajo de investigacion, estas
permitieron la captacion de los datos de acuerdo a los planteamientos establecidos, asi
como de los objetivos propuestos (Carrasco 2009) en tal sentido, se asumid la técnica de la
encuesta para recolectar datos de opinion sobre la actuacion de los maestros en el aula, por
los estudiantes del 5to afio de secundaria; del mismo modo, se hizo uso del analisis
documental con el proposito de captar los datos sobre los resultados de los estudiantes del
semestre lectivo 2019 que figuran en los registros del SIAGE de la Institucion Educativa

Emblematica Carlos Wiesse.
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En el presente estudio se hizo uso de dos instrumentos, una escala de percepcion

sobre las actividades que realiza el docente en el aula y el segundo una ficha de registro

para copiar los resultados del promedio ponderado de los estudiantes en referencia al

primer semestre 2019.

Instrumento 1:

Ficha técnica:

Denomina
cion
Autor

Origen

Aplicacio

Objetivo

Administr

acion

Sistema de

evaluacion del

: Escala de percepcion de las estrategias de ensefianza del docente

: Alvina Yliana, Valdez Julian

: El instrumento se elaboro siguiendo los procedimientos de
operacionalizacion de variables, en base al marco teorico
fundamentado para el estudio

: Utilizado en la tesis de maestria de la Universidad Nacional Mayor
de San Marcos. Tesis: Estrategia de ensefianza del docente y
Aprendizaje del area de Comunicacion de estudiantes de Secundaria
en la LLE. “Julio César Escobar” — San Juan de Miraflores - 2016

: El objetivo es captar las percepciones relacionados a los
conocimientos y practica pedagogica del docente en el aula

: El instrumento por su caracteristica y numero de items permite
administrar de manera individual y grupal el tiempo de desarrollo
abarca un minimo de 20 minutos y un maximo de 30 minutos

Las respuestas de Nunca, Casi nunca, Algunas veces, Casi siempre y

Siempre indican los grados de puntuacion siguiente:
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instrumento: Por lo tanto, de acuerdo con Amon, (2010) analisis estadistico
para variables psicologicas se tratan de valores cualitativos, por lo que
los procesos deben ser de ese nivel
Validez : El instrumento presenta validez, en la medida que cuenta con el
reporte de la técnica de criterio de jueces quienes evaluaron los
indicadores de Claridad, Pertinencia y Coherencia, vinculados con los
aspectos teoricos, sistema de operacionalizacion, correspondencia
entre dimensiones, indicadores, items que alcanzan la suficiencia del
caso para evaluacion perceptiva.
Confiabili : El instrumento es fiable en razén que se aplico luego de una prueba
dad piloto mediante el método de test en la investigacion de la autora,
quien utilizo el coeficiente Alpha de Cronbach por tratarse de un
instrumento con escala ordinal.
El reporte del estudio denota los indices siguientes:
Estrategia de ensefianza del docente = 0,912
Dimension fomento del aprendizaje = 0,931
Dimension transferencia de saberes = 0,889
Dimension evaluacion del aprendizaje = 0,897
Instrumento 2
Registro de calificaciones del area de Comunicacion (Reporte del SIAGE).
Considerando que el aprendizaje es un producto final alcanzado por un estudiante
luego de un proceso de aprendizaje escolar se determina que el instrumento de
calificaciones es el registro de los estudiantes, en el cual alcanzan un promedio ponderado
de todas las capacidades de aprendizaje por lo que se trabajara con las puntuaciones

alcanzadas en el primer semestre académico 2019.
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3.4. Técnicas para el procesamiento de la informacion

El proceso de andlisis de datos cumple el tratamiento de andlisis bivariable,
cuantitativo. Es bivariable, en razoén que el estudio se aboca a encontrar en la practica y en
respuesta de los sujetos en investigacion respecto a los procedimientos de estrategia de
ensefianza; asi como, del nivel de aprendizaje del 4rea de Comunicacion como es de orden

cualitativo ya que se toma los niveles de logro alcanzado por estudiantes.

Del procedimiento de Analisis.

No se realiz6 la prueba de normalidad, dado que se trata de una variable cualitativa
(estrategia de ensefianza del docente) cuyos datos son percepciones cualitativas en una
escala Likert y de una variable siendo cuantitativa se toma los valores cualitativos por lo

tanto se amerita realizar la prueba de regresion ordinal.

Nivel de significacion
Para los calculos estadisticos a partir de los datos de las muestras se ha utilizado un

nivel de significacion de 0,05.
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Capitulo IV: RESULTADOS
4.1. Analisis de resultados
En las siguientes tablas y figuras se exponen los resultados del trabajo de campo

procesados mediante el software estadistico SPSS.

Resultados descriptivos de la Estrategia de ensefianza

Tabla 4

Distribucion del nivel de la estrategia de enserianza segun estudiantes de la muestra de

estudio.

Nivel Frecuencia Porcentaje
Deficiente (36 - 83) 17 9,2
Regular (84 - 132) 73 39,5
Bueno (133 - 180) 95 51,4
Total 185 100,0

Estrategias de ensefianza

_0

o

=

=

[

=4

&
Deficiente Reqgular Bueno

Estrategias de ensefianza

Figura 1. Distribucion del nivel de la estrategia de ensefianza percibido por la muestra de

estudios.

En la tabla 4 y figura 1, se observa que el 51,4% de estudiantes de la Institucion
Educativa Carlos Wiesse en el distrito de Comas en el afio 2019 perciben que la estrategia
de ensefianza es de nivel bueno; del mismo modo, un 39,5% asigna el nivel regular;

asimismo, un 9,2% asigna el nivel deficiente a la estrategia de ensefianza, en consecuencia,
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se observa que la tendencia del nivel de estrategia de ensefianza es positiva segin la

mayoria de estudiantes.

Resultados descriptivos de las dimensiones de la Estrategia de ensefianza

Tabla §
Distribucion de frecuencias de los niveles percibidos sobre las dimensiones de la

estrategia de ensenianza por los estudiantes de la IE Carlos Wiesse

Dimensiones Nivel

Deficiente Regular Bueno

fr % fr % fr %
Fomento del aprendizaje 25 13.5 73 39.5 87 47.0
Transferencia de saberes 4 2.2 63 34.1 118 63.8
Evaluacion del aprendizaje 34 18,4 69 37.3 82 44,3

Dimensiones de la estrategia de ensefianza

70
60
50
40
30
20
10

% % %
Deficiente Regular Bueno

B Fomento del aprendizaje B Transferencia de saberes M Evaluacion del aprendizaje

Figura 2. Niveles percibidos sobre las dimensiones de la estrategia de ensefianza por los

estudiantes de la IE Carlos Wiesse Comas 2020

Seglin los datos expuestos en la tabla 5 y la figura 2, se aprecia que el fomento del
aprendizaje fue percibido como el nivel bueno segun el 47% de estudiantes, del mismo
modo se aprecia que el 63.8% indica que la transferencia de saberes es de nivel bueno;

asimismo, se aprecia que la evaluacion del aprendizaje también es percibida como de nivel
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bueno por el 44.3% de estudiantes de la Institucion Educativa Carlos Wiesse del distrito de

Comas durante el periodo escolar 2020.

Resultados descriptivos del aprendizaje del area de Comunicacion en sus dimensiones
Seguidamente se analiza las calificaciones de los estudiantes sobre sus desempefios y
actividades del aprendizaje del 4rea de Comunicacion en la institucién educativa.

Tabla 6
Distribucion del nivel de aprendizaje del darea de Comunicacion identificado por la

muestra de estudios

Nivel Frecuencia porcentaje
Inicio (00 - 10) 4 22
Proceso (11 - 13) 75 40,5
Logrado (14 - 17) 100 54,1
Destacado (18 —20) 6 3,2
Total 185 100,0

Los datos presentados en la tabla 6 permiten describir que el aprendizaje del area de
Comunicacion de los estudiantes se situd en el nivel Logrado (54.1%), mientras que el
40.5% se ubica en el nivel de proceso; asimismo, se observa una minoria de estudiantes
3,2% alcanzaron el aprendizaje del area de Comunicacion en el nivel destacado en la
Institucion Educativa Carlos Wiesse del distrito de Comas, apreciandose que la tendencia
es hacia los niveles positivos. Lo mismo se observa en la siguiente figura

Aprendizaje del area de comunicacion

Porcentaje

Inicio Proceso Logrado Destacado

Aprendizaje del area de comunicacién

Figura 3. Distribucion del nivel de Aprendizaje del area de Comunicacion percibido por la
muestra de estudios.
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Contingencia entre Estrategia de ensefianza y aprendizaje del drea de Comunicacion
de los estudiantes de la IE Carlos Wiesse

Tabla 7

Distribucion de niveles segun asociacion de la estrategia de ensefianza y aprendizaje del

area de Comunicacion de los estudiantes de la [E Carlos Wiesse

Aprendizaje del drea de Comunicacion Total
Deficiente Regular Bueno
Estrategia de Deficiente Recuento 4 5 8 0
ensefanza % del total 2.2% 2,7% 4,3% 0,0%
Regular Recuento 0 70 0 3
% del total 0,0% 37,8% 0,0% 1,6%
Bueno Recuento 0 0 92 3
% del total 0,0% 0,0% 49,7% 1,6%
Total Recuento 4 75 100 6
% del total 2,2% 40,5% 54,1% 3,2%
Grafico de barras
Aprandizala
del area de
comunicacién
Hinicio
B ocesn
B Logeada
B 0estacade

Recuento

Deficiants Faaqular Buana

Esztratagias de anzafanza

Figura 4. Resultados de contraste segin asociacion de la estrategia de enseflanza y

aprendizaje del area de Comunicacion estudiantes de la IE Carlos Wiesse

En la tabla 7 de contingencia y figura 4, se aprecia que la Estrategia de ensefianza tiene el
Nivel bueno segun el 49.7%; en consecuencia, el nivel es logrado en el aprendizaje del
area de Comunicacion; asimismo, el 37,8% considera que la estrategia de ensefanza se
encuentra en el nivel regular, lo que implica que el aprendizaje del drea de Comunicacion

se encuentra en el nivel de proceso; finalmente, se observa que un 2,2% considera que la
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estrategia de ensefianza es de nivel deficiente, en tanto que el nivel deficiente del

aprendizaje del area de Comunicacion se encuentra en Inicio.

4.2. Contrastacion de hipotesis

Prueba o contrastacion entre Estrategia de enseiianza y Aprendizaje del area de

comunicacion

Para la prueba de hipotesis se prevé los siguientes parametros; Nivel de significancia: o =

0,05 = 5% de margen maximo de error. Regla de decision:

p > o — se acepta la hipotesis Ho

p < a — se rechaza la hipotesis Ho

Prueba de hipotesis general

H,: La Estrategia de ensefianza no tiene incidencia directa y significativa en el aprendizaje
del 4rea de Comunicacion de los estudiantes de la IE Carlos Wiesse.

H,: La Estrategia de ensefianza tiene incidencia directa y significativa en el aprendizaje del
area de Comunicacion de los estudiantes de la IE Carlos Wiesse.

Para la prueba de hipodtesis se debe cumplir los siguientes supuestos: (1) Prueba de ajuste

de los modelos; (2) Prueba de bondad de ajuste; (3) Estimacion de pardmetros; (4) Prueba

de pseudo R cuadrado

Tabla 8

Prueba de hipotesis para determinar la Incidencia de la estrategia de enserianza en el

aprendizaje del area de Comunicacion en la Institucion Educativa Carlos Wiesse — Comas

Prueba de Hipotesis  Prueba de ajuste de los Prueba de pseudo R Estimacion de Decision
modelos cuadrado parametros
Indices Chi- gl Sig Nagelkerke Wald gl Sig
cuadrado
Hipotesis general 46,873 2 ,000 , 744 (74%) 336,536 1 ,000 Rechaza Ho
Incidencia de la
Estrategia de

enseflanza en el
aprendizaje del area
de Comunicacion

Especifico 1 53,673 2 ,000 ,687 (68%) 22,049 1,000 Rechaza Ho
El  Fomento  del
aprendizaje incide

significativamente en
el aprendizaje del area
de Comunicacion

Especifico 2 20,882 2 ,000 ,282 (28%) 13,404 1,000 Rechaza Ho
La transferencia de
saberes incide

significativamente en

el aprendizaje del area

de Comunicacion

Especifico 3 61,556 2 ,000 ,738 (73%) 21,958 1 ,000 Rechaza Ho
La Evaluacion del

aprendizaje incide
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significativamente en

el aprendizaje del area

de comunicaciéon

Especifico 4 61,476 2 ,00 ,789 (78%) 21,208 1 ,000 Rechaza Ho
La Asesoria colegiada

incide

significativamente en

el aprendizaje del area

de comunicacion

En la tabla 8 en la hipotesis general el valor de chi cuadrado = 46,873 con 2 grados de
libertad y nivel de significancia menor a 0,05, por tanto, se establece que el modelo se
ajusta al analisis para la prueba de hipotesis, el coeficiente de determinacion R2 en la
variable dependiente (Aprendizaje del area de Comunicacion) esta asociada con los
factores de prediccion (Estrategia de ensefianza) se observa que la Nagelkerke estima en un
74,4% tal variabilidad, la estimacion de los pardmetros del modelo, la prueba de
significado de cada predictor y el intervalo de confianza de cada pardmetro. Se observa que
las variables tienen significacion en el modelo por presentar, sus pruebas de significado,
valores p menor que 0.05 y, por lo tanto, no pueden ser objeto de eliminacion. El puntaje
wald de 26,436 es mayor que 4 (punto de corte) y p.0.000< a: 0,01 se rechaza que hipotesis
nula y se acepta que la estrategia de ensefianza de la IE Carlos Wiesse incide
significativamente en el aprendizaje del area de Comunicacion.

La prueba de hipotesis sobre la incidencia del fomento del aprendizaje en el
aprendizaje del 4rea de Comunicacion de los estudiantes de la IE Carlos Wiesse, se
encontré el valor de chi cuadrado es de 53,673 estableciéndose que el modelo se ajusta al
andlisis para la prueba de hipotesis,, el coeficiente de determinacion R2, de los modelos
lineales en la variable dependiente (Aprendizaje del area de Comunicacion) asociada con
los factores de prediccion (Fomento del aprendizaje) se observa que la Nagelkerke estima
en un 68,7% tal variabilidad, el puntaje wald de 22,049 es mayor que 4 (punto de corte) y
p.0.000< a: 0,01 se rechaza que hipotesis nula y se acepta que el Fomento del aprendizaje
incide significativamente en el aprendizaje del area de Comunicacion de los estudiantes de
la IE Carlos Wiesse.

En la prueba de la hipotesis: La Transferencia de saberes incide significativamente
en el aprendizaje del area de Comunicacion de los estudiantes de la IE Carlos Wiesse, el
valor de chi cuadrado es de 20,882 con 2 grados de libertad y el nivel de significancia es
menor a 0,05, la Nagelkerke estima en un 28,6% tal variabilidad y el puntaje wald de

13,404 es mayor que 4 (punto de corte) y p.0.000< a: 0,01 se rechaza que hipotesis nula y
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se acepta que la transferencia de saberes incide significativamente en el aprendizaje del
area de Comunicacion de los estudiantes de la IE Carlos Wiesse.

En la prueba sobre la evaluacion del aprendizaje incide significativamente en el
aprendizaje del area de Comunicacion de los estudiantes de la IE Carlos Wiesse, se aprecia
que el valor de chi cuadrado es de 53,673 con 2 grados de libertad y el nivel de
significancia es menor a 0,05, por tanto, se establece que el modelo se ajusta al analisis
para la prueba de hipodtesis, la proporcion de la variabilidad en la variable dependiente
(Aprendizaje del 4rea de Comunicacién) asociada con los factores de prediccion
(Evaluacion del aprendizaje). Estos valores de la pseudo-r cuadrado son respetables
muestras de la variabilidad explicada por el modelo, y en ellas se observa que la
Nagelkerke estima en un 73,8% tal variabilidad, la estimacion de los pardmetros del
modelo, el puntaje wald de 21,958 es mayor que 4 (punto de corte) y p.0.000< a: 0,01 se
rechaza que hipétesis nula y se acepta que la evaluacion del aprendizaje incide
significativamente en el aprendizaje del 4rea de Comunicacion de los estudiantes de la IE

Carlos Wiesse.
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V. DISCUSION

5.1. Discusion de resultados

La problematica sobre las condiciones de ensefianza aprendizaje en el ambito educativo
siempre son constantes, debido a los diversos factores y a las diferencias que existen entre
cada uno de los seres humanos y a ello, se adiciona las perspectivas o enfoques que los
sistemas educativos consideran que son necesarios para la educacion de su pais, en ese
sentido, en el Perti, los cambios que se vienen produciendo, implican en el actuar del
docente asi como del aprendizaje de los estudiantes, dado que la actuacion de los docentes,
ha virado casi 360 grados, dejando de ser el responsable de la trasferencia de
conocimientos para convertirse en un mediador entre las acciones educativas, de este
modo, el estudiante asume toda la responsabilidad que de manera auténoma y critica debe
generar sus aprendizaje, haciendo uso de diversos recursos, asi como de diversas acciones
de intercambio de experiencias entre sus compaferos.

En ese ambito, la educacion peruana, ha insertado diversas acciones y ha fomentado
a través de las mejoras de la Curricula Nacional, el conjunto de elementos que son
requisitos para establecer los progresos de los estudiantes, del mismo modo, ha
implementado cambios sustantivos del actuar del docente, esto a través de la Ley de
Reforma de la Carrera Publica Magisterial, asi como del Manual del Buen Desempefio
Docente, sin embargo los resultados indican que este cambio atin es insuficiente, dado los
niveles de aprendizaje que muestran los estudiantes, especialmente en el éarea de
Comunicacion, en la cual uno de los componentes base es la comprension lectora, cuyos
resultados segln las Gltimas mediciones solo se habria avanzado en 0.5% de puntuacion
sobre los niveles de la ultima década.

Ante ello, el contexto de andlisis que se llevd a cabo dentro de la Institucion
Educativa Carlos Wiesse, tuvo el propdsito de diagnosticar la percepcion de los estudiantes
sobre la forma como reciben la ensefianza de parte de los docentes y contrastarlo con los
resultados obtenidos en un periodo lectivo regular, considerando que tratdndose de una
Institucion Educativa Emblematica, deberia estar acorde a los requerimientos de los
estandares y perfiles establecidos como medio de desarrollo de los estudiantes en todos los
grados de estudio. Por ello, se considera esencial conforme lo indica la teoria, el
seguimiento del aprendizaje auténomo, la reformulacién constante de saberes, la
retroalimentacion y la evaluacion formativa, como medios para desarrollar las capacidades

y lograr las competencias requeridas por los estudiantes para insertarse de manera positiva
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y satisfactoria a estudios superiores, como a la exigencia de la sociedad en materia de
desarrollo educativo y tecnologico industrial.

El andlisis descriptivo a nivel general de las percepciones de los estudiantes
determiné que la Estrategia de ensefianza alcanza el nivel bueno en un 52%, mientras que
en sus dimensiones predomina el nivel de bueno, tanto en la planificacion organizada de
los planes educativos incididos al aprendizaje, como de una clara posesion de la
transferencia de saberes que impulsa el desarrollo educativo, accion que se concreta en las
actividades de monitoreo realizado por los directivos asi como de la constante asesoria por
areas, lo que situ6 a el aprendizaje del area de Comunicacion en el nivel de bueno con un
56% consolidandose que la buena estrategia de ensefianza genera una buena aprendizaje
del area de Comunicacion en el aula. El resultado es similar a lo encontrado por Cela
(2018) dado que indica la importancia en las acciones de los docentes para encaminar al
estudiante a la comprension de los temas, asi como para mejorar sus habilidades de analisis
y de sintesis, de este modo a través de las acciones conjuntas alcanzan adecuadas
condiciones en los procesos de formacion de capacidades.

Los resultados inferenciales sobre la prueba de las hipotesis, en este caso de la
hipotesis principal bajo el sistema de analisis de regresion ordinal reportd un valor de
Nagelkerke que indica una variabilidad en el 74,4% de la poblacion de estudios, en la
misma el valor Chi-cuadrado es de 27,390 y una significancia menor a 0,05 tomando la
decision de rechazar la hipdtesis nula, confirmando que la estrategia de ensefianza incide
significativamente en el aprendizaje del 4rea de Comunicacion de los estudiantes de la IE
Carlos Wiesse del distrito de Comas en el presente afio. El hallazgo es sustentable con los
encontrado en su investigacion por Cancho (2017) asi como de Zarate (2016) quienes
establecieron que las nuevas presentaciones de elementos como imdagenes, entrega de
temas con anticipacion, establecimiento de retos y metas de manera conjunta y
establecimiento de compromisos se logra alcanzar los niveles deseados, esta misma accion
fue determinado por Dominguez (2015) quien considerd que los estudiantes son respuestas
de las acciones de la planificacion y ejecucion de acciones pedagogicas, uso de medio,
disponibilidad de recursos fisicos, y virtuales acompafiados por la orientacioén estratégica
de los docentes, las cuales determinan el nivel de aprendizaje de los estudiantes.

En el analisis de las hipdtesis especificas, iniciando el reporte del Fomento del
aprendizaje frente al aprendizaje del area de Comunicacion de los estudiantes, el reporte de
regresion ordinal indica que el valor de la Nagelkerke estima en un 68,7% tal variabilidad,

y con el valor Chi-cuadrado de 37,244 y con 2 grados de libertad y una significancia menor
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a 0,05 se rechaza al hipdtesis nula determinando que el fomento del aprendizaje incide
significativamente en el aprendizaje del area de Comunicacion de los estudiantes de la IE
Carlos Wiesse, al respecto en los estudios de Olivera (2018) y de Cordon (2018) se
encuentra coincidencia, dado que la accion mediadora del docente genera autonomia,
confianza en los estudiantes, de este modo los saberes van de los niveles basicos hasta los
niveles superiores y de complejidad, del mismo modo se establecen nuevas condiciones
criticas, acciones valorativas e intercambio entre estudiantes que en acciones colaborativas
reguladas por los docentes mejoran sus condiciones cognitivas y operativas, ya que conoce
para saber hacer es un elemento sustantivo del nuevo contexto de aprendizaje en la cual la
evaluacion es inherente al progreso sostenido de los estudiantes.

Siguiendo el andlisis se encontrd que la transferencia de saberes y el aprendizaje del
area de Comunicacion se encuentran relacionadas dado que el analisis de regresion ordinal
precisa que el indice de variabilidad de la Nagelkerke alcanza a un 68% mientras que la
asociacion del valor de Chi cuadrado es de 8,911 presentando un nivel de significancia de
0,000 menor al nivel de 0,05, por lo que se determina que la Transferencia de saberes de la
Estrategia de ensefanza incide significativamente con los niveles de logro de aprendizaje
de los estudiantes de la Institucion Educativa Carlos Wiesse, sobre este aspecto, las
conclusiones de investigacion de Perea (2016) asi como de Chavez (2016) son coincidentes
dado que las nuevas formas de transferencia son acciones constante, reguladas de forma
mediadora, asi como de la dotacion de recursos en la cual los estudiantes realizan practicas
conjuntas de manera colaborativa, con la cual logran establecer nuevas situaciones que
hace la investigacion de la informacién, contrastacion de la misma desde diversas fuentes,
asi como concilian en los saberes explicando las conclusiones previas para presentar
trabajos finales sustentados de manera tedrica y relacionados con la vida diaria.

Respecto al reporte encontrado sobre la dimension evaluacion del aprendizaje con las
practicas pedagogicas, el reporte estadistico de regresion ordinal muestra un valor de
Nagelkerke de 738 con un valor de chi cuadrado de 35,870 y un nivel de significancia
menor al nivel de 0,05, consecuentemente se rechazd la hipotesis nula confirmando la
incidencia de la dimension evaluacion del aprendizaje en las acciones del mismo del area
de Comunicacion en los estudiantes, los hallazgos de este estudio referente a la dimension
evaluacion, es comparativo con lo presentado por De la Cruz (2017), dado que en la
actualidad las acciones formativas estan reguladas con la determinacion de los progresos,
de este modo la retroalimentacion es una accion en la cual el mismo estudiante comprende

sus habilidades y mejora las dificultades para superarlas con la ayuda del docente,
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asimismo Cela (2018) encontré que la presentacion por anticipado de metas siguiendo el
nivel de complejidad hace que el estudiante pueda lograr comprender la necesidad de
mejorar sus habilidades, de este modo la accidén de la evaluacién no es punitiva sino una
oportunidad de mejora; para ello, los docentes que al aplicar diversos instrumentos de
valoraciéon y de medicion ayudan al estudiante a comprender los procesos que deben

realizar para optimizar su aprendizaje.
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VI. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1. Conclusiones

6.1.1. Se alcanzo el objetivo general con los datos de estadistica descriptiva indica que la
Estrategia de ensefianza tiene el nivel bueno segun el 52,00% en consecuencia el nivel
de aprendizaje del area de Comunicacion es logrado, en la prueba inferencial la prueba
de regresion ordinal indica que la Nagelkerke estima en un 74,4% de variabilidad, y en
la prueba de lineas paralelas el valor Chi-cuadrado es de 27,390 y con 2 grados de
libertad y una significancia menor a 0,05, asimismo en la estimacion de parametros el
Chi cuadrado de Wald (26,436 es mayor que 4 (punto de corte) y p.0.000< a: 0,01) por
tanto se rechazo la hipotesis nula, determinando que la estrategia de ensefianza incide
significativamente en el aprendizaje del area de Comunicacion de los estudiantes de la
IE Carlos Wiesse.

6.1.2. Respecto al primer objetivo especifico, mediante la prueba de regresion se encontro
que la Nagelkerke estima en un 68,7% tal variabilidad, y con el valor Chi-cuadrado de
37,244 y con 2 grados de libertad y una significancia menor a 0,05 asimismo, el
puntaje Wald de 22,049 es mayor que 4 (punto de corte) y p.0.000< a: 0,01 por tanto,
se rechazo la hipotesis nula, determinando que el Fomento del aprendizaje incide
significativamente en el aprendizaje del area de Comunicacion de los estudiantes de la
IE Carlos Wiesse.

6.1.3. En el segundo objetivo especifico, mediante la prueba de regresion se establecio que
la Nagelkerke estima en un 28,6% tal variabilidad y con el valor Chi-cuadrado de
8,911 y con 2 grados de libertad y una significancia menor a 0,05 del mismo modo el
puntaje Wald de 13,404 es mayor que 4 (punto de corte) y p.0.000< a: 0,01 por lo que
se rechazd la hipodtesis nula determinando que la transferencia de saberes incide
significativamente en el aprendizaje del area de Comunicacion de los estudiantes de la
IE Carlos Wiesse

6.1.4. Sobre el tercer objetivo especifico, de acuerdo a la prueba de regresion se observo
que la Nagelkerke estima en un 73,8% tal variabilidad y con el valor Chi-cuadrado de
35,870 y con 2 grados de libertad y una significancia menor a 0,05 el puntaje Wald de
21,958 es mayor que 4 (punto de corte) y p.0.000< a: 0,01 ;en consecuencia, se
rechaz6 la hipotesis nula determinando que la evaluacion del aprendizaje incide
significativamente en el aprendizaje del area de Comunicacion de los estudiantes de la

IE Carlos Wiesse
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6.2. Recomendaciones

6.2.1. A los responsables de la Institucion educativa Carlos Wiesse del distrito de Comas,
los resultados de este estudio indica que la estrategia de ensefianza incide en el
aprendizaje del area de Comunicacion de los estudiantes, por lo tanto, se recomienda
analizar los procedimientos mas eficaces y llevarlos al pleno de los estudiantes para
reflexionar en talleres de integracion y elevar los niveles de percepcion en coherencia
con los resultados de aprendizaje de los estudiantes.

6.2.2. A todos los involucrados en la enseflanza dentro de la Institucion Educativa, se ha
encontrado que el Fomento del aprendizaje de las actividades de los docentes y
directivos incide de manera significa en el proceso de aprendizaje de los estudiantes,
por tanto, se recomienda tomar los proceso basados en diagnostico y ordenarlos para
desarrollarlos en forma organizada, de este modo se favorece el aprendizaje de los
estudiantes.

6.2.3. A todos los docentes de la IE Carlos Wiesse, se recomienda realizar presentacion de
estrategias claras sencillas y directas sobre las acciones de transferencia de saberes, ya
que la ensefanza es un proceso de mediacion en la cual las generaciones de
responsabilidades producen un mejor impacto en todos los estudiantes, por ello, se
debe mejorar las estrategias de mediacidén y uso de recursos para la transferencia de
saberes en todos los eventos de ensefianza aprendizaje.

6.2.4. A todos los integrantes de la comunidad educativa Carlos Wiesse, se recomienda que
las acciones de evaluacion formativa son fundamentales para el mejor desempefio, por
ello estas acciones deben ser consensuadas que sirvan de retos y de logros de los
propios estudiantes de este modo se puede elaborar metas y compromisos para
alcanzar los niveles superiores de aprendizaje de los estudiantes, asi como de impulsar

la imagen institucional.
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INCIDENCIA DE LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA EN EL APRENDIZAJE DEL AREA DE COMUNICACION EN ESTUDIANTES DEL 5TO DE
SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA CARLOS WIESSE COMAS, 2019

Problemas

Objetivos

Hipotesis

Dimensiones e indicadores

1.2.1. Problema general

(De qué manera las estrategias de
ensefanza inciden en el aprendizaje
del area de Comunicacion en
estudiantes del 5to afio de secundaria
de la Institucion Educativa
Emblematica Carlos Wiesse Comas-
2019?

1.2.2. Problemas especificos

(De qué manera la orientacion y
motivacion inciden en el aprendizaje
del area de Comunicacion en
estudiantes del 5to afo secundaria de
la Institucion Educativa Emblematica
Carlos Wiesse Comas-2019?

(De qué manera la organizacion en
uso de recursos incide en el
aprendizaje del area de
Comunicacién en estudiantes del 5to
afo de secundaria de la Institucion
Educativa  Emblematica  Carlos
Wiesse Comas,-2019?

(De qué manera la forma de
evaluacion incide en el aprendizaje
del area de Comunicaciéon en
estudiantes del 5to afio de secundaria
de la Institucion Educativa
Emblematica Carlos Wiesse Comas-
2019?

1.3.1. Objetivo general

Determinar la incidencia de las
estrategias de enseflanza en el
aprendizaje del area de
Comunicacién en estudiantes del 5to
afio de secundaria de la Institucion
Educativa ~ Emblematica  Carlos
Wiesse Comas-2019.

1.3.2. Objetivos especificos
Determinar la incidencia de la
orientaciéon 'y motivacion en el
aprendizaje del area de
Comunicacion en estudiantes del 5to
ano de secundaria de la Institucion
Educativa  Emblematica Carlos
Wiesse Comas-2019.

Determinar la incidencia de la
organizacion de uso de recursos en el
aprendizaje del area de
Comunicacion en estudiantes del 5to
ano de secundaria de la Institucion
Educativa  Emblematica Carlos
Wiesse Comas-2019.

Determinar la incidencia de la forma
de evaluacion en el aprendizaje del
area de Comunicacion en estudiantes
del 5to afio de secundaria de la
Institucion Educativa Emblematica
Carlos Wiesse Comas-2019.

2.4.1. Hipoétesis General

Las estrategias de ensefianza inciden
significativamente en el aprendizaje
del é4rea de Comunicacion en
estudiantes del 5to afio de secundaria
de la Institucion Educativa
Emblematica Carlos Wiesse Comas-
2019.

2.4.2. Hipotesis Especificos

La orientacion y motivacion inciden
significativamente en el aprendizaje
del area de Comunicacion en
estudiantes del 5to afio de secundaria
de la Institucion Educativa
Emblematica Carlos Wiesse Comas-
2019.

La organizacion de uso de recursos
incide significativamente en el
aprendizaje del area de
Comunicacion en estudiantes del 5to
afio de secundaria de la Institucion

Educativa  Emblematica Carlos
Wiesse Comas-2019.
La forma de evaluaciéon incide

significativamente en el aprendizaje
del area de Comunicacion en
estudiantes del 5to afio de secundaria
de la Institucion Educativa
Emblematica Carlos Wiesse Comas,-
2019.

Variable 1: estrategia de ensefianza

Dimension Indicadores ftems  Escala Nivel y
rango
Fomento del ~ Motivacion 1-8 Nunca Eficiente
aprendizaje Planificacion y Casi 89 -120
organizacion nunca Regular
Transferencia  Presentacion de las 9-16 A 57-88
de saberes actividades de Veces Deficiente
aprendizaje Casi 24 -56
Mediacion de procesos siempre
Uso de recursos y Siempre
medios
Evaluacion Metacognicion 17 -
del Retroalimentacion 24
aprendizaje Informacién de
resultados

Variable 2: Aprendizaje del drea de Comunicacion

En dicho documento se encuentra los datos de los estudiantes, y sus
calificaciones dentro del sistema de calificacion vigesimal establecido en la
Curricula Nacional que alcanzan los siguientes niveles:

0 — 10 Logro de aprendizaje en inicio

11 — 13 Logro de aprendizaje en proceso

14 — 17 Logro de aprendizaje logrado

18 — 20 Logro de aprendizaje destacado
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TIPO Y DISENO

POBLACION Y MUESTRA

TECNICAS E INSTRUMENTOS

METODO DE ANALISIS DE DATOS

Siguiendo las pautas de Hernandez, Fernandez
y Baptista (2016) el presente estudio se tipifica
como basico, en la medida que se busca
acrecentar la teoria con los aspectos
encontrados de la realidad.

Es un estudio de disefio no experimental
transversal, correlacional, que de acuerdo con
lo fundamentado por Carrasco (2009) el disefio
no experimental es la forma de captacion y
analisis del fenémeno dentro de su misma
realidad sin manipular intencionalmente o ser
participe de la misma, del mismo modo se
indica que es transversal debido que los datos
se toman en un tiempo determinado, como la
toma de una imagen fotografica y a partir de
ello se buscan las explicaciones
correspondientes. Asimismo, se indica que es
un estudio correlacional, debido que el
propdsito es encontrar la relacion entre dos
variables que se encuentran dentro de un
problema educativo, de este modo la secuencia
o esquema es el siguiente:

Ox

M r
Ov

Doénde:

M = Es la muestra de estudio.

O = Las observaciones en cada una de las dos
variables.

X = Variable 1 = estrategia de ensefianza

Y = Variable 2 = Aprendizaje del area de
Comunicacion

r = Coeficiente de correlacion

Poblacion

Las caracteristicas de la mayoria de los
estudiantes es que poseen escasos recursos
economicos, ya que proceden de padres y
familias no constituidos

La poblacion considerada para el presente
estudio estuvo conformada por los 358
estudiantes de las secciones del Sto de
secundaria de ambos turnos; conviene aclarar
que se toma la poblacion estudiantil
correspondiente al afio lectivo 2019. En la
siguiente tabla se presenta el conjunto de la
poblacion.

La muestra se realizO mediante el
procedimiento de muestreo probabilistico, el
tamafio muestral de acuerdo a lo expresado por
Hernandez et al (2016) serd determinado
estadisticamente y calculado mediante la
aplicacion de las formulas:

B Z?p * qN
I’l_eZ(N—1)+Zzp*q

El tamafio muestral quedd establecido en 185
estudiantes de la Institucion Educativa
Emblematica Carlos Wiesse de la UGEL 04 del
distrito de Comas en el aflo 2019
correspondiente al 5to de educacion secundaria.

Las técnicas e instrumentos son elementos del
trabajo de investigacion, estas deben permitir la
captacion de los datos de acuerdo a los
planteamientos establecidos, asi como de los
objetivos propuestos (Carrasco 2009) en tal
sentido se asume la técnica de la encuesta para
recolectar datos perceptivos de la actuacion de
los maestros en el aula, por los estudiantes del
5to afio de secundaria; del mismo modo, se
hace uso del analisis documental con el
propésito de captar los datos sobre los
resultados de los estudiantes del semestre
lectivo 2019 que figuran en los registros del
Siagie de la Institucion Educativa Emblematica
Carlos Wiesse.

3.4.2. Descripcion de los instrumentos

En el presente estudio se hard uso de dos
instrumentos, una escala de percepcion sobre
las actividades que realiza el docente en el aula
y el segundo una ficha de registro para copiar
los resultados del promedio ponderado de los
estudiantes en referencia al primer semestre
2019.

Del procedimiento de Analisis.

No se realiza la prueba de normalidad, dado
que, se trata de una variable Cualitativa
(estrategia de ensefianza del docente) cuyos
datos son percepciones cualitativas en una
escala Likert y de wuna variable siendo
cuantitativa se toma los valores cualitativos por
lo tanto se amerita realizar las siguientes
pruebas.

Prueba de correlacion.

La prueba de correlacion se determina mediante
el coeficiente de correlacion de rho de
Spearman. El estadistico p viene dado por la

expresion: 6 E DE
N(N? - 1)

Donde D es la diferencia entre los
correspondientes estadisticos de orden de x - y.
N es el nimero de parejas, esto a razon del
objetivo e hipoétesis de investigacion que busca
determinar la relacion entre dos variables.

p=1-
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Anexo 02. Instrumento para la toma de datos

Instrumento de recoleccion de datos de la estrategia de ensefianza del docente

Estimado estudiante:

El presente instrumento es de caracter anénimo; tiene por objetivo recoger informacion respecto al
trabajo del docente de Comunicacion en el aula.

Debes responder todas las preguntas eligiendo una de las alternativas que consideres que ocurre en
la clase.

Se te indica que no debes poner tu nombre, apellido o numero de orden ya que es una encuesta
anonima y se guardara la reserva del caso.

INSTRUCCIONES:
Marque una de las alternativas siguientes:
1 2 3 4 5
Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
DIMENSION: FOMENTO DEL APRENDIZAJE 1(2(3]4]|5

El docente presenta las actividades de aprendizaje de manera clara motivando el interés
1 | del estudiante.

El docente establece las pautas para desarrollar las actividades de aprendizaje de forma
analitica.

El docente guia o monitorea que todos estan realizando las actividades de aprendizaje.

El docente brinda pautas para organizar el tiempo de trabajo individual y grupal.

El docente brinda asesoria para la comprensidn y organizacion del trabajo.

El docente secuencia los temas dejando una guia de aprendizaje.

En la clase se utiliza diversos medios impresos o infografias.

0[N | [ W (N

En la clase se entrega los materiales, separatas y otros con las indicaciones claras.

DIMENSION: TRANSFERENCIA DE SABERES

En la clase se utiliza en centro de recursos tecnologicos con internet para buscar
9 |informacion de las actividades de aprendizaje.

10 | En la clase el docente establece tiempo y sugiere sitios web para buscar informacion.

11 | El docente indica el buen uso de los dispositivos méviles para ayuda del aprendizaje.

12 | El docente fomenta el intercambio de informacién y agrupa para el andlisis.

13 | El docente organiza los grupos en el procesamiento de la informacion.

14 | El docente establece tiempos para la exposicion de los temas en la clase.

15 | El docente presenta interrogantes a ser resuelto por los estudiantes.

16 | El docente fomenta el analisis critico de los temas resaltando lo positivo.

DIMENSION: EVALUACION DEL APRENDIZAJE

17 | El docente muestra con ejemplos las diversas posibilidades de desarrollo de ejercicios.

18 | El docente guia la forma como se puede descomponer textos de diversos nivele.s

El docente establece los niveles de complejidad de los temas y permite la ayuda entre
19 | compaiieros.

El docente facilita el apoyo entre compaiieros para comprender mejor las actividades de
20 | aprendizaje.

El docente presenta las diversas formas de explicar el como se realiz6 la solucion de
21 | problemas de comunicacion, redaccion.

22 | El docente guia la forma como se deben calificar los problemas resueltos y no resueltos.

El docente establece intercambio de saberes sobre la forma como se resuelve un
23 | problema de comunicacion de menor o mayor complejidad.

24 | El docente establece pautas preguntando ;Qué fue dificil? ;Qué debemos mejorar? Etc.

GRACIAS




Anexo 3. Prueba de confiabilidad de los instrumentos

INSTRUMENTO DE ESTRATEGIA DE ENSENANZA

Resumen de procesamiento de casos

Casos

N %
Valido 46 100,0
Excluido?® 0 0
Total 46 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las

variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach

N de elementos

,966

24

85

Estadisticas de total de elemento

Media de escala si el Varianza de escala si el Alfa de Cronbach si el
elemento se ha elemento se ha Correlacion total de elemento se ha
suprimido suprimido elementos corregida suprimido
Pl 55,76 125,430 ,854 ,963
P2 55,85 126,399 ,723 ,964
P3 55,59 128,781 ,765 ,964
P4 55,91 126,392 ,677 ,965
P5 55,78 128,529 ,574 ,966
P6 55,65 127,165 ,887 ,963
P7 55,80 126,783 ,765 ,964
P8 55,80 128,205 ,664 ,965
P9 55,85 129,910 ,522 ,966
P10 55,76 125,430 ,854 ,963
P11 55,85 126,399 723 ,964
P12 55,59 128,781 , 765 ,964
P13 5591 126,392 ,677 ,965
P14 55,78 128,529 ,574 ,966
P15 55,65 127,165 ,887 ,963
P16 55,80 126,783 ,765 ,964
P17 55,76 125,430 ,854 ,963
P18 55,85 126,399 723 ,964
P19 55,59 128,781 ,765 ,964
P20 55,91 126,392 ,677 ,965
P21 55,78 128,529 ,574 ,966
P22 55,65 127,165 ,887 ,963
P23 55,80 126,783 ,765 964
P24 55,80 128,205 ,664 ,965
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PROCESAMIENTO DE DATOS CON SPSSS
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE: GESTION DIRECTIVA
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N° DIMENSIONES / items Pertinencia' Relevancia? |Claridad® | Sugerencias
DIMENSION: FOMENTO DEL APRENDIZAJE Si | No | Si | No | Si| No
1 | El docente presenta las actividades de aprendizaje de manera clara motivando el interés del estudiante.
2 | El docente establece las pautas para desarrollar las actividades de aprendizaje de forma analitica.
3 | El docente guia o monitorea que todos estan realizando las actividades de aprendizaje.
4 | El docente brinda pautas para organizar el tiempo de trabajo individual y grupal.
5 | El docente brinda asesoria para la comprension y organizacion del trabajo.
6 | El docente secuencia los temas dejando una guia de aprendizaje.
7 | En la clase se utiliza diversos medios impresos o infografias.
8 | En la clase se entrega los materiales, separatas y otros con las indicaciones claras.
DIMENSION: TRANSFERENCIA DE SABERES Si | No | Si | No | Si| No
En la clase se utiliza en centro de recursos tecnologicos con internet para buscar informacion de las actividades de
9 | aprendizaje.
10 | En la clase el docente establece tiempo y sugiere sitios web para buscar informacion.
11 | El docente indica el buen uso de los dispositivos méviles para ayuda del aprendizaje.
12 | El docente fomenta el intercambio de informacion y agrupa para el analisis.
13 | El docente organiza los grupos en el procesamiento de la informacion.
14 | El docente establece tiempos para la exposicion de los temas en la clase.
15 | El docente presenta interrogantes a ser resuelto por los estudiantes.
16 | El docente fomenta el andlisis critico de los temas resaltando lo positivo.
DIMENSION: EVALUACION DEL APRENDIZAJE Si | No | Si | No | Si | No
17 | El docente muestra con ejemplos las diversas posibilidades de desarrollo de ejercicios.
18 | El docente guia la forma como se puede descomponer textos de diversos niveles.
19 | El docente establece los niveles de complejidad de los temas y permite la ayuda entre compaifieros.
20 | El docente facilita el apoyo entre compafieros para comprender mejor las actividades de aprendizaje.
El docente presenta las diversas formas de explicar el como se realiz6 la solucion de problemas de comunicacion,
21 | redaccion.
22 | El docente guia la forma como se deben calificar los problemas resueltos y no resueltos.
El docente establece intercambio de saberes sobre la forma como se resuelve un problema de comunicacion de menor
23 | o mayor complejidad.
24 | El docente establece pautas preguntando ;Qué fue dificil? ;Qué debemos mejorar? Etc.

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ | Aplicable después de corregir [ | No aplicable [ ]




Apellidos y nombres del juez validador: ............ ... DNI:...................
Grado y Especialidad del validador:. ... ...
! Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. Los Olivos. ................ de...................

2 Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o

dimension especifica del constructo.
3 Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es

conciso, exacto y directo.
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B ASE DE DATOS DE LA VARIABLE ESTRATEGIAS DE ENSENANZA
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