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RESUMEN

El presente trabajo tiene por finalidad de estudiar cual es la relacion del estilo de aprendizaje
con la resolucién de problemas de cantidad en el area de matematica en los estudiantes de
secundaria de la Institucion Educativa Puerto Belén - B de Iparia, Coronel Portillo, Regién
Ucayali 2020, se desarrolla en plena emergencia nacional de salud debido a la pandemia
mundial ocasionado por el COVID-19, desarrollando las actividades académicas mediante
la estrategia “Aprendo en Casa”, dirigido por el mismo Ministerio de Educacion en todo el
Per0. Para lograr nuestro objetivo empleamos el Test de Estilos de Aprendizaje de David
Kolb y para medir la segunda variable de estudio empleamos una prueba escrita de
matematica para educacion secundaria dividido en dos partes: una para el primero y segundo
grado y el otro para los grados del tercero al quinto. El disefio descriptivo correlacional, es
de corte transversal y se emplea una muestra que viene a ser la misma poblacion y esta
formado por 78 estudiantes del primero al quinto de secundaria. Los resultados evidencian
que el estilo de aprendizaje predominante en tales estudiantes es el Estilo Reflexivo y en
menor proporcién predomina el Estilo Teorico. En este mismo sentido hallamos mediante la
contrastacion de hipdtesis, la existencia de una relacion significativa entre los estilos de
aprendizaje Reflexivo y Tedrico con la resolucion de problemas de cantidad en el area de
matematica en dichos estudiantes de secundaria; también hallamos que los estilos de
aprendizaje Pragmatico y Activo no presentan una relacion significativa con la resolucion

de problemas de cantidad.

Palabras clave: Estilos, aprendizaje, problemas de cantidad.



ABSTRACT

The purpose of this work is to study the relationship between the learning style and the
resolution of quantity problems in the area of mathematics in the secondary students of the
Educational Institution Puerto Belén - B de Iparia, Coronel Portillo, Ucayali Region 2020 ,
is taking place in the midst of a national health emergency due to the global pandemic caused
by COVID-19, developing academic activities through the "I Learn at Home" strategy, led
by the same Ministry of Education throughout Peru. To achieve our objective we use the
David Kolb Learning Styles Test and to measure the second study variable we use a written
mathematics test for secondary education divided into two parts: one for the first and second
grades and the other for the grades of the third to fifth. The correlational descriptive design
Is cross-sectional and uses a sample that is the same population and consists of 78 students
from the first to the fifth year of secondary school. The results show that the predominant
learning style in such students is the Reflective Style and to a lesser extent the Theoretical
Style predominates. In this same sense, we found through the hypothesis testing, the
existence of a significant relationship between the Reflective and Theoretical learning styles
with the solution of quantity problems in the area of mathematics in said high school
students; We also found that Pragmatic and Active learning styles do not have a significant

relationship with quantity problem solving.

Key words: Styles, learning, quantity problems.



vi

INTRODUCCION

La motivacion principal para la realizacion de este trabajo esta centrado en hallar las
explicaciones correspondientes para elevar los niveles de aprendizaje en el area de
matematica en los estudiantes de secundaria. Es asi que aprovechando la oportunidad de
titulacion profesional estudiamos la relacion del estilo de aprendizaje con la resolucion de
problemas de cantidad en el area de matemética en los estudiantes de secundaria de la
Institucion Educativa Puerto Belén - B de Iparia, Coronel Portillo, Region Ucayali 2020.

Este trabajo se desarrolla en la localidad de Iparia, Coronel Portillo, Region Ucayali en el
Per0 durante el afio 2020, en plena emergencia nacional sanitaria a casusa de la epidemia del
coronavirus, desarrollando las actividades académicas a distancia mediante la estrategia
“Aprendo en Casa” implementado y dirigido por el Ministerio de Educacion desde el lunes
06 de abril del presenta afio mediante las Orientaciones Pedagdgicas para el Servicio
Educativo de Educacion Bésica Durante el Afio 2020 en el Marco de la Emergencia Sanitaria
por el Coronavirus, aprobado con la Resolucion Viceministerial N° 00093-2020-MINEDU
Covid-19.

Se considera la concepcion de estilo de aprendizaje planteado por David A. Kolb en 1984,
segun el cual se tiene estudiantes activos o divergentes, reflexivos o asimiladores, teéricos o
convergentes y pragmaticos o acomodadores. Los aprendizajes de la matematica se miden
transversalmente aplicando una prueba escrita validado mediante juicio de expertos para
luego estudiar y analizar la relacion existente entre ambas variables en esta region del Peru

tal como lo demuestra nuestros resultados.
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1.1

l. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

DESCRIPCION DE LA REALIDAD PROBLEMATICA.

Los sistemas educativos latinoamericanos se caracterizan por su elevada tasa de
cobertura o de acceso a la educacion; sin embargo, el problema es la escasa capacidad
de retencion de los nifios y adolescentes en la escuela, asi como el bajo nivel de

rendimiento escolar.

Segun refiere el MINEDU (2007), durante mucho tiempo se planted una concepcién de
la Educacion, de la ensefianza y aprendizaje, con lineamientos uniformes para todos los
estudiantes, sin tener en cuenta las particularidades de cada uno. Esto conllevé a que los
docentes, en todo el pais, impartieran la ensefianza a todos los estudiantes, con

contenidos y estrategias muy similares.

Actualmente, una serie de investigaciones estan difundiendo y resaltando la importancia
de reconocer que nuestra manera de aprender es diversa, que cada uno posee
caracteristicas individuales, particulares, para captar la informacion, procesarla y

utilizarla; en otras palabras, cada uno tiene su propio estilo de aprender.

La revision de la literatura sobre el tema permite constatar que en otros paises, como
Colombia en la que se realiz6 un estudio sobre rendimiento centrado en los factores de
riesgo que determinan el bajo rendimiento académico, tales como historia escolar,
historia socio-familiar y estado de salud del nifio (Enriquez, 2008). So6lo una
investigacion realizada por Ruiz et al (2006), aborda el tema de los estilos de aprendizaje
y el rendimiento académico, pero en estudiantes universitarios, reportandose que existe

una correlacion positiva entre las variables rendimiento académico, estilo teérico y



1.2.

estilo reflexivo, lo que indica que apostarle al desarrollo de habilidades teérico y

reflexivo podria conducir a altos niveles de aprovechamiento académico.

Actualmente, existen paises como Finlandia que incentivan el gusto por las matematicas
en sus estudiantes. Esto es posible porque sus docentes estan actualizados en
metodologias educativas que incluyen estrategias y ensefianzas ludicas que se aplican
en esta area. A la vez, los estudiantes reconocen que su actitud hacia esta area es positiva
y son capaces de resolver dificultades y conflictos con mayor discernimiento y rapidez

efectiva y eficiente en sus vidas.

Sin embargo, en nuestra realidad educativa peruana nacional, observamos que muchos
docentes no utilizan estrategias adecuadas para el proceso ensefianza-aprendizaje de las
matematicas. Lo cual genera, en los estudiantes, un rechazo hacia el area y, lo mas

probable, es que el porcentaje de desaprobados sea alto.

La investigacion proyecta relacionar los estilos de aprendizaje que se muestran en los
estudiantes y la forma como a partir de ello se resuelven los problemas matematicos en
el nivel secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel

Portillo, Region Ucayali 2020.

FORMULACION DEL PROBLEMA

Nuestro problema de estudio queda planteado de la siguiente manera:

1.2.1 Problema general.

¢De qué manera el estilo de aprendizaje se relaciona con la resolucién de problemas
de cantidad en el area de matematica en los estudiantes de secundaria de la institucion

educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Regidén Ucayali 2020?



1.2.2 Problemas especificos.

¢De qué manera el estilo de aprendizaje activo se relaciona con la resolucion de
problemas de cantidad del &rea de matematica en los estudiantes de secundaria de la
institucion educativa Puerto Belén - B, de Iparia, coronel Portillo, Regién Ucayali
20207

¢De qué manera el estilo de aprendizaje reflexivo se relaciona con la resolucion de
problemas de cantidad del &rea de matematica en los estudiantes de secundaria de la
institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali
20207

¢De qué manera el estilo de aprendizaje Pragmatico se relaciona con la resolucion
de problemas de cantidad del area de matematica en los estudiantes de secundaria
de la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region
Ucayali 20207

¢De qué manera el estilo de aprendizaje tedrico se relaciona con la resolucion de
problemas de cantidad del area de matematica en los estudiantes de secundaria de la
institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali

20207

1.3.  OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.3.1 Objetivo general

Determinar cudl es la relacion del estilo de aprendizaje con la resolucion de
problemas de cantidad en el area de matematica en los estudiantes de secundaria de
la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali
2020



1.3.2 Objetivos especificos

1.4.

Nuestros objetivos especificos acorde con las dimensiones de nuestra variable de

estudio que planteado de la siguiente manera:

Identificar la relacién del estilo de aprendizaje activo con la resolucién de problemas
cantidad en el area de matematica en los estudiantes de secundaria de la institucion

educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020.

Establcer la relacion del estilo de aprendizaje reflexivo con la resolucion de
problemas cantidad en el &rea de matematica en los estudiantes de secundaria de la
institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali

2020.

Determinar la relacion del estilo de aprendizaje pragmatico con la resolucion de
problemas cantidad en el &rea de matematica en los estudiantes de secundaria de la
institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali

2020.

Identificar la relacién del estilo de aprendizaje teérico con la resolucion de
problemas cantidad en el &rea de matematica en los estudiantes de secundaria de la
institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali

2020.

JUSTIFICACION

Justificacion teorica. El trabajo de investigacion permite obtener aportes nuevos

estrictamente relacionados con las variables en estudio, es decir conocimientos en



relacién con el estilo de aprendizaje y resolucion de problemas de cantidad dentro

del 4rea de matematicas en la Educacion Basica.

Justificacion metddica. Asimismo, el trabajo de investigacion permite adquirir
nuevas maneras, nuevas técnicas e instrumentos para recolectar los datos con la

finalidad de emplearse en futuros trabajos de investigacion.

En cuanto a la Justificacion social. Este trabajo de investigacion puede ser aplicarse
en otras instituciones educativas con caracteristicas similares para adecuar los

procedimientos y de esa manera contribuir a mejorar los aprendizajes.

1.5.  LIMITACIONES DEL ESTUDIO

- Limitaciones tematicas. Esta circunscrito a los estilos de aprendizaje y la resolucion

de problemas que fundamentan nuestra investigacion.

* La investigacion se desarrollara en los ambientes de la I. E. Puerto Belén - B de

Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali.
« Limitaciones poblacionales. Se considera a los estudiantes de educacién secundaria.

« Limitaciones temporales. El tiempo para la realizacion del proyecto se considera
desde enero de 2020 hasta julio de 2020.

1.6. VIABILIDAD DEL ESTUDIO

La investigacién es viable porque se cuenta con los recursos humanos, materiales y
financieros que haran posible su ejecucion. Se considera viable también por la

contribucion en los aspectos tedricos, practico y docente.



« Tedrico. Porque permitira establecer la relacion entre los estilos de aprendizaje y la

resolucion de problemas.

* Practico. Porque permitird establecer pautas y estrategias para mejorar los

aprendizajes de los estudiantes.

Docente. Porque permitira a los docentes, conocer con objetividad la relacion entre las

Variables en estudiantes de la Institucion Educativa.



II.  MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES TEORICOS

El &mbito de la investigacion en el aprendizaje de las matematicas a nivel internacional
es abundante por el auge de las ciencias cognitivas que permite una vision mas amplia
y concreta de los procesos mentales del aprendizaje (Astola, Salvador y Vera, 2012).
En el Per( tambien se estdn desarrollando investigaciones importantes respecto al
aprendizaje y a ensefianza de la matematica sin embargo no hallamos investigaciones
serias respecto a la aplicacion de las rutas de aprendizaje de la matematica en la
Educacion Basica Regular, por lo que se considera como antecedentes a la presente, a

los siguientes:

2.1.1 Antecedentes internacionales

Para Madrigal (2015) en su tesis titulada “Andlisis de los estilos de aprendizaje y su
perspectiva en la formacion de docentes del programa de licenciatura en educacion del
Politécnico colombiano Jaime Isaza Cadavid”. Propone el objetivo: Determinar cuéles son
los estilos del aprender del estudiante de licenciatura en educacion bésica del Politécnico
Jaime Isaza con la finalidad de desarrollar estrategias que permiten potenciar las habilidades
del pensamiento y de esa manera desarrollar su aprendizaje. (p 128). La metodologia: Se
aplico el método mixto (p. 130). La conclusion a la cual arriba es: se hallan principalmente
dos estilos de aprendizaje que prevalecen y que guian los resultados, estos estilos son: el
estilo reflexivo y el teodrico, los mismos que se muestran prevalentes a lo largo de todo el

semestre de estudios. (p. 344).

Segun Temal (2018) en su tesis titulada “Estilos de aprendizaje”. Propone el objetivo:

Identificar los estilos de aprendizaje que poseen los alumnos de 4°, 5° y 6° grados de



Primaria de la Escuela Oficial Rural Mixta San Francisco conforme al modelo Visual,
Auditivo y Kinestésico (VAK). (p. 27). La metodologia: Se aplicé el método descriptivo. (p.
32). La conclusion: Los resultados a la cual se arriba dan cuenta que el estilo de aprendizaje
que mas predomina es el visual, con un mayor porcentaje en todos los grados de estudios.
Asimismo, se establece que el estilo Auditivo tiene relacion biunivoca con el canal del
aprendizaje visual; y el canal del estilo de aprendizaje kinestésico que lo utiliza una minoria

de estudiantes del aula. (p. 43).

Para Escalante, Método Pdlya en la resolucion de problemas matematicos (2015), en
su tesis titulada “Método Polya en la resolucién de problemas matematicos (estudio
realizado con estudiantes de quinto primaria, seccion “A”, de la Escuela Oficial Rural
Mixta Bruno Emilio Villatoro Lopez, municipio de La Democracia, departamento de
Huehuetenango, Guatemala . Propone el objetivo: determinar cuales son los procesos que
aplican el Método Polya en la resolucion de problemas matematicos en los estudiantes de
quinto grado primaria de la Escuela Oficial Rural Mixta “Bruno Emilio Villatoro” del
municipio de la Democracia, departamento de Huehuetenango, Guatemala C.A. (p. 19). La
metodologia: Se aplico el método cuantitativo. (p. 25). La conclusién a la que arriba es: La
mayoria de los alumnos del quinto grado de primaria de la Escuela en mencion; demuestran
un progreso en cuanto a la resolucién de problemas de Matematica y presentan tendencias a

seguir en la mejora en las siguientes sesiones de clases (p. 34).

Segun Mejia & Loango (2014):

En su tesis titulada “Resolucion de problemas matematicos para fortalecer
el pensamiento numérico en estudiantes del grado séptimo de la Institucion
Educativa Adventista del Municipio de Puerto Tejada Cauca”. Propone el
objetivo: Fortalecer el pensamiento numérico de los estudiantes del grado
séptimo de la Institucion Educativa Adventista. (p. 25). La metodologia: Se
aplico el método cualitativo (p. 52). La conclusion: Hay interés general en
perfeccionar la metodologia para resolver problemas. Los estudiantes
manifiestan el gusto y agradecen el aprendizaje en las mismas. (p. 89).

2.1.2 Antecedentes Nacionales

Para Colonio (2017) en su tesis “Estilos de aprendizaje y rendimiento académico de
los estudiantes de los cursos comprendidos dentro de la linea de construccion — DAC-FIC-
UNI”. Propone el objetivo de identificar el tipo de relacion existente entre el rendimiento



académico y los estilos de aprendizaje en los alumnos de los cursos del area de construccion
del DAC - FIC-UNI. (p. 8). La metodologia empleada: Se aplic6 el método cuantitativo. (p.
60). La conclusion a la que se arriba es: en relacion al objetivo en la cual se trata de identificar
la relacion existente entre los Estilos de Aprendizaje y el Rendimiento Académico de los
estudiantes de los cursos del area de construccion de la FIC-UNI, 2017, se comprobé
mediante la estadistica inferencial que no existe una relacion significativa entre los Estilos
de Aprendizaje y el Rendimiento Académico de los estudiantes objeto de estudio, en el afio
académico, 2017. (p.129).

De acuerdo a Gutarra (2015), mediante la tesis titulada “Estilos de aprendizaje en las
alumnas del 5to grado de educacion secundaria de la I.E “Nuestra Seiiora de Cocharcas”
— Huancayo”. Con el objetivo de determinar cudl es el estilo de aprendizaje predominante
en las alumnas del 5° grado de educacién secundaria de la Institucion Educativa (I.E.)
“Nuestra Sefiora de Cocharcas” - Huancayo. (p. 13). La metodologia: Se aplicé el método
descriptivo. (p. 37). La conclusion a la que se llegé es: al 95% de confianza estadistica, se
acepta hipotesis de trabajo, es decir, el estilo de aprendizaje predominante en las capacidades
de las estudiantes del 5° grado de educacion secundaria de la I.E. Nuestra Sefiora de

Cocharcas - Huancayo es el estilo divergente. (p. 64).

Para Gutierrez ( 2012) en su tesis titulada “Estrategias de ensefianza y resolucién de
problemas matematicos segun la percepcion de estudiantes del cuarto grado de primaria de
una institucion educativa — Ventanilla”. Propone el siguiente objetivo de trabajo: identificar
la relacion existente entre las estrategias de ensefianza y la resolucion de problemas
matematicos segun la percepcion de los estudiantes del cuarto grado de una institucion
educativa de Ventanilla. (p. 35). La metodologia aplicada: Se aplicé el método descriptivo.
(p. 37). La conclusion a la que se llega es: “Existe una relacion positiva moderada entre las
estrategias de ensefianza y la capacidad de resolucién de problemas matematicos segun la
percepcion de estudiantes del cuarto grado de educacion primaria de una institucion

educativa publica de Ventanilla” (p. 63).

Segun Arredondo (2017) en la tesis titulada “Relacion entre las dimensiones en el proceso
de resolucion de problemas con los enfoques del aprendizaje de la matematica en los
estudiantes del I ciclo de la Facultad de Ciencias de la Universidad Nacional de Educacion
Enrique Guzméan y Valle — La Cantuta en el 2013”. Propone el objetivo: identificar el nivel

de relacion existente entre las dimensiones en el proceso de resolucion de problemas y los
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enfoques del aprendizaje de la matematica en los estudiantes del I ciclo de la Facultad de
Ciencias de la UNE en el 2013. (p. 17). La metodologia: Se aplicé el método cuantitativo.
(p. 61). La conclusion al que se llega es: Se tiene una relacion positiva y significativa entre
las dimensiones para la resolucion de problemas y los enfoques del aprendizaje de la
matematica en los estudiantes del | ciclo de la Facultad de Ciencias de la UNE en el 2013.
Asi lo demuestra la relacion r = 0, 708 de Pearson considerado como de alta correlacion y
por la prueba de hipotesis donde la “t” de Student calculada (7,61) es mayor que la tabulada
(0,200). (p. 88)

2.2.  BASES TEORICAS

2.2.1. Estilos de aprendizaje
Conceptualizacion.

A pesar que los estudiantes tienen capacidades y habilidades cognitivas parecidas tales
como: motivacién, edad, condiciones ante una misma situacion de aprendizaje, en la practica
docente se comprueba que estudiante aprende de diferente manera o forma: cada uno plantea
diferentes preguntas, obtienen diferentes calificaciones en las diferentes areas curriculares.
Asimismo, se tienen investigadores que formulan la interrogante siguiente: “;por qué en una
situacion en la que un grupo de personas que comparten texto y contexto unos aprenden y
otros no?” Alonso, Gallego, & Honey (1999), por consiguiente, emiten la respuesta
siguiente: “El sujeto humano presenta estilos de aprendizaje diferente, es por eso que

presentan respuestas y comportamiento distintos ante una misma situacion de aprendizaje”
(p. 69).

Asimismo, Coloma & R. (2001) sefalan: “Diagnosticar las diferentes formas de
aprender es importante para los estudiantes de esta manera propician su crecimiento personal
y para los docentes porque refleja en su manera de ensefiar. De lo contrario el docente corre

el riesgo de ensefiar, de acuerdo a su estilo de aprender” (p. 70).

En este mismo sentido, Alonso, Gallego, & Honey (1999), afirma que: “Desde la
perspectiva del docente, el conocer los distintos estilos de aprendizaje de los estudiantes,
mas que dificultar su labor, la enriquece. Al poner las fortalezas de cada estudiante al servicio

del aprendizaje, generara experiencias significativas y favorecera el trabajo en equipo” (p.

48)
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Igualmente, De Miguel (2006), Keefe y Ferrall (1990) (como se cita en Garret (2012)),
rescata lo fundamental que es identificar los estilos de aprendizaje que tienen los estudiantes
a fin de reconocer su desempefio acadéemico regularmente, con tal informacion todos los
profesores tendran claro las metodologias a aplicar en las situaciones que se les presenta y
porqué emplearlo en un momento determinado, asi como los métodos a seguir en las clases:
el desarrollo de proyectos, trabajos colaborativos, trabajos individuales, resolucién de casos,
ensefianza personalizada u otro. En este sentido los docentes pueden aplicar los diversos
tipos de evaluacion en sus clases con la finalidad de mejorar las debilidades académicas y
aprovechar las potencialidades de los estudiantes, de esta forma lograr mejores aprendizajes,
mas duraderos, que tengan sentido para los estudiantes, es decir se trata de mejor calidad
educativa (p. 38), y ” muchos alumnos tendrian mas éxito si desarrollaran nuevas formas - y

tal vez mas eficaces- de aprender” Woolfolk, 2010, p. 152).

La conceptualizacion de la palabra “estilo” trae consigo diferentes puntos de vista que

en seguida precisamos:

Para Lozano (2000) “el estilo es un patron conductual en donde intervienen las
preferencias, tendencias y disposiciones del sujeto humano cuando realizan determinadas

actividades, estas caracteristicas la hacen diferentes a las demas personas” (p. 17).

Segun Messick (1994), como se cit6 en Salas (2008)), “los estilos son regularizaciones
autoconsistentes de la actividad del sujeto humano, esto indica que los estilos son penetrantes
como integrativos” (p. 14). En su trabajo establece un conjunto de estilos como por ejemplo:
la expresividad, los cognitivos y de aprendizajes, por un lado los cognitivos regulan el
control de los procedimientos cognoscitivos, “los estilos de aprendizaje tienen que ver con
el control y la organizacion de diversas estrategias al momento de enfrentarse a una situacion

de aprendizaje y adquisicion del conocimiento” (Salas, 2008, p. 14).

De acuerdo al trabajo de Capella (2003), el término estilo “son las diversas formas que
tienen las personas de actuar ante diferentes contextos, y resulta Util para hacer un andlisis

de la conducta y el comportamiento para después establecer una clasificacion de éstos” (p.

13).

De acuerdo a los resultados Sternberg, citado por Garret (2012), sefiala “Un estilo es
una manera de pensamiento, no es una habilidad, sino un modo preferido de emplear las
habilidades que uno tiene. Una habilidad hace referencia a qué tan bien alguien puede hacer

algo; un estilo implica coémo ha alguien le gusta hacer algo” (p. 6).
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En los trabajos de Zhang y Sternberg (2005, como se cité en Woolfolk (2010)), se
organiza los estilos de aprendizajes individuales en tres grupos de la siguiente manera: 1).
“Los estilos centrados en la cognicion”, que evallan las diversas maneras en la cuales las
personas procesan las informaciones, por ejemplo, el ser reflexivo o ser impulsivo al
responder. 2). “Los estilos centrados en la personalidad”, estos estan centrados en evaluar
las caracteristicas mas permanentes en la personalidad, como por ejemplo el ser extrovertido
versus el ser introvertido, o tal vez el recurrir a los pensamientos o a recurrir a los
sentimientos. 3). “Los estilos centrados en la actividad”, los mismos que evaltan las
combinaciones de lo cognitivo con la personalidad de las personas, los cuales determinar las
formas en que se realizan las actividades (p. 121).

En seguida indicamos definiciones con relaciona a la conceptualizacion de los estilos

de aprendizajes:

Segun Dunn & Dunn (1984), sefiala “los estilos de aprendizaje corresponden a un
grupo de caracteristicas bioldgicas, personales en las cuales determina que una estrategia de

enseflanza sea mas eficaz en algunos estudiantes que en otros” (p. 21).

Para Honey y Mumford (1992), como se cito en Capella (2003), establece que: “las
diferentes formas de aprender corresponden a un conjunto de comportamientos y actitudes

que determinan las preferencias de aprendizaje en el sujeto humano™ (p. 24).

Para Kolb (1984), de acuerdo a lo que se menciona en (Alonso, Gallego, & Honey,
1999), establece que los estilos de aprendizaje son ciertas habilidades de aprender que
sobresalen en relacion a otras capacidades que tienen un origen de tipo hereditario, también
pueden ser las experiencias propias y por su puesto resulta o la realidad en el cual se

desarrolla las personas (p. 47).

De acuerdo a la opinién de Capella (2003), se define que los estilos de aprendizaje
“son las caracteristicas psicologicas que se expresan en forma conjunta cuando un individuo

se enfrenta a una situacion de aprendizaje” (p. 29).

Para Woolfolk (2010) “los estilos de aprendizaje son formas caracteristicas en que una
persona enfoca el aprendizaje y el estudio. Las preferencias de aprendizaje son preferencias
individuales por formas y ambientes particulares de aprendizaje” (p. 152). Para este autor la
idea de preferencias de los aprendizajes se nota mas preciso que en otros trabajos que

establecen preferencias por entornos del aprendizaje; en este mismo sentido Lozano (2000)
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define los estilos de aprendizaje como “un grupo de patrones conductuales que corresponden

a las preferencias, tendencias y disposiciones que presentan los individuos cuando aprenden”
(p. 19).

Segun Gardner (1995), citado por Carrascal (2011), sefiala que: “Los estilos de
aprendizaje son las inteligencias puestas a trabajar. Son manifestaciones pragmaticas de las
inteligencias funcionando en contextos naturales de aprendizaje, la manera en la que se
procesa la informacion y se aprende cambiara de acuerdo al contexto en donde se esta

aprendiendo, y asi la propia manera de aprender cambiara significativamente” (p. 101)

Segun Alonso, Gallego, & Honey (1999) indica que los estilos de aprendizaje: “Son
un conjunto de caracteristicas cognitivos, afectivos y fisioldgicos, que son relativamente
estables, y nos indican las diferentes formas que tienen las personas de percibir, procesar,
codificar y utilizar la informacion” (p. 48). Las caracteristicas cognitivas se relacionan
directamente con la captacion y el proceso de las informaciones recibidas por medio de
diversas vias de la percepcion humana como, por ejemplo: “el visual, el auditivo y el
Kinestesico”. Las caracteristicas afectivas estan relacionadas directamente con los elementos
de motivaciones, las expectativas que se mantienen y por su puesto con los lugares de
aprendizajes, mientras que las caracteristicas fisioldgicas tienen relacion directa con las

funcionalidades bioldgicas de quien aprende.

Mencionar las maneras como las personas, implica reconocer un conjunto de
elementos muy diversos entre los seres humanos, desde lo neurocientifico se establece que
cada cerebro incomparable con otro, cada estudiante trae consigo un estructura cerebral
Unica, que las experiencias de cada quien enriquece nuestra estructura cerebral, se tiene una
conectividad cerebral particular para cada persona como si se tratara de la huella digital de
nuestros dedos lo que nos hace constituir como seres humanos unicos y la vez diferentes
(Barbado, Aizpiri, Cafiones, Fernandez, Gongalvez, Rodriguez, De la Serna y Solla, 2002,
citado por (Salas, 2008, pp. 13-14)), “dicha unicidad constituye la base neurobioldgica de
nuestros estilos de aprendizaje, entendiéndose aprendizaje, como un proceso de adaptacion

progresivo, constante y en permanente mutacion y transformacion” (Salas, 2008, p. 8).

En resumen, decimos que los estilos de aprendizaje es la suma de aspectos “cognitivos,
afectivos, fisiologicos, neurobiologicos y ambientales” que son empleados por el individuo
cuando percibe, procesa, retiene o recupera las informaciones al momento gque se encuentra

en una situacion de aprendizaje.
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Teorias actuales sobre el tema en estudio.

Cuando tratamos de ver respecto a primeros modelos o enfoques respecto a los estilos
de aprendizajes acudimos a las propuestas de Rita y Kenneth Dunn, quienes tratan de
presentarnos una visién amplia al respecto, alla por los afios 1978, sintetizando conceptos
que se relacionan con las maneras de adquirir nuevos aprendizajes por parte de las personas

en un modelo conceptual del aprendizaje.

Posteriormente, Los Dunn, citado en Salas (2008): “Clasificaron los elementos de
estilos de aprendizaje en cinco dominios o canales de aprendizaje: variables ambientales
(luz, sonido, temperatura y disefio); socioldgicas (preferencias de aprendizaje en grupo, con
figuras de autoridad, con adultos, comparieros, pareja o individual); emocionales (estructura,
persistencia, motivacion); fisicas (auditiva, visual, tactil); y psicoldgicas (global-analitico,

impulsivo-reflexivo, dominancia hemisférica)” (p. 56)

Se destaca numerosos componentes en cada dominio o canal que se rescatan
fundamentalmente veintiuna influencias en el aprendizaje. “De ahi que los Dunn definieran
el estilo de aprendizaje como la manera en que veintiln elementos distintos de cinco
estimulos fundamentales afecten las destrezas y habilidades de un aprendiz para absorber y
retener informacion” (Salas, 2008, p. 60).

Asimismo, de acuerdo a los trabajos de David Kolb se resaltan lo favorable que resulta
la realizacion de las experiencias durante el proceso de los aprendizajes, por esto se dice que
el aprendizaje es vivencial o experimental. EI modelo est4 basado en el aporte de muchos
profesionales de la psicologia y otros pensadores, como por ejemplo: “Jerome Bruner, Jhon

Dewey, Carl Jung, Kurt Lewin, Jean Peaget y Carls Rogers” (Zavala, 2008, p. 56).

De acuerdo es este modelo respecto al estilo de aprendizaje, el aprender tiene que ser
considerado como un procedimiento ciclico que consta de cuatro etapas secuenciales, que

son los siguientes:
1) Experiencia concreta (experimentar)
2) Observacion y reflexion (reflexionar)
3) Conceptualizacion abstracta (conceptualizar),

4) Experimentacion activa (actuar).
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Kolb (1986), como se citd en Garret (2012) manifiesta que: “De la combinacion de
estos procesos se derivan cuatro estilos de aprendizaje: asimilador, acomodador,

convergente, divergente” (p. 6).

El planteamiento tedrico de Kolb, fue el punto de inicio para la realizacion de los
trabajos realizados por Honey, Munford y Alonso, quienes piensan de la misma manera que
los aprendizajes son ciclicos y basados en cuatro capacidades fundamentales y el aprendizaje
experiencial, sin embargo, no coinciden con los estilos planteados por Kolb (asimilador,
acomodador, divergente, convergente). Asimismo, coinciden con el instrumento que plantea,
el denominado LSI, y luego de realizar un estudio profundo y mucho mas llegaron a la
concluir que “los estilos de aprendizaje es la preferencia de una o dos de ciertas etapas
mayoritariamente, de la cual se distinguen cuatro estilos de aprendizaje: activo, reflexivo,

teodrico y pragmatico” (Alonso, Gallego, & Honey, 1999, p. 48).

Dimensiones de la variable estilos de aprendizaje.

De acuerdo a los trabajos de Alonso, Gallego, & Honey (1999), las dimensiones de los

estilos de aprendizaje son los siguientes:

Dimension: Activo. Cuando las personas presentan caracteristicas de agilidad fisica
imperando niveles altos de entusiasmo y actividad, desarrollan experiencias y tareas nuevas,
presentan mente amplia y abierta, se entusiasman por realizar nuevas actividades, pero se
aburren si las actividades son extensas y no realizan todas las actividades como tales. Por lo
general tienden a realizar primero las actividades propuestas y posteriormente reflexionan
sobre lo realizado. Frente a los desafios se automotivan de ser el centro de las atenciones del
grupo de personas, les es dificultoso trabajar individualmente o cuando optan una pasividad

en el grupo.

Algunos indicadores son: Animador, improvisador, descubridor, arriesgado,

espontaneo.

Dimensién: Reflexivo. Cuando las personas prefieren realizar actividades o tareas

desde puntos de vista diferentes o diversas perspectivas, son detallistas al momento de
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enfrentarse a situaciones problematicas, son de la idea de recoger informacion, observar,
reducir analizar las percepciones, antes de decidir reflexionan ampliamente. Son meticulosos
y no creen en el azar de las cosas mucho menos en las improvisaciones, “suelen sentirse bien
cuando observan a otras personas, los escuchan y antes de tomar partido, ponderan las
opiniones vertidas”. Este tipo de personas no se sienten bien cuando lo presionan para la
realizacion de las actividades o bien cuando tienen plazos o tiempos rigidos a cumplir.

Asimismo, se incomodan cuando se realizan las cosas sin las planificaciones del caso.

Son algunos indicadores: Minucioso ponderado, concienzudo, receptivo, analitico y

exhaustivo.

Dimension: Tedrico. Se trata de aquellas personas quienes se circunscriben dentro de
un marco de referencia previamente existentes y entorno a ello realizan sus aprendizajes y
las adaptaciones en general. Se enfrentan a los problemas metddicamente, paso a paso
basados en un razonamiento légico, agrupan habilmente las situaciones complementarias
tedricamente. Se trata de personas perfeccionistas persiguiendo realizar las actividades
sistematicamente conforme a su pensamiento racionalista y 10gico. Son personas quienes se
sientes satisfechos cuando sintetizan y analizan las situaciones profundamente y prefieren
enfocar las informaciones dentro de un esquema o dentro de un paradigma existente.
Siempre ellos procuran analizar las situaciones basdndose en lo objetivo mas que en lo
subjetivo. Ellos no le encuentran sentido de aprender cosas que tienen poco sentido, cuando
es ambiguo o existe cierta incertidumbre en los cuales predominan los sentimientos y

emociones.
Son algunos indicadores: Sistematico, metddico, légico, objetivo, critico, estructurado.

Dimensién: Pragmatico. Los pragmaticos son personas quienes siente inmensos
gustos por llevar a la realidad las ideas, las teorias, los pensamientos y las. Se trata de
personas quienes averiguan en forma constante si es posible realizar las cosas de otra manera.
Estas personas aprenden mucho mejor cuando interactian en la realidad o quiza cuando se
tiene la necesidad de mejora los conocimientos conocidos. Poco les gusta realizar teorias o
descripciones ampulosas, son seres humanos fundamentalmente practicos, consideran a los
problemas como oportunidades o desafios para mostrase y seguir adelante. Si en alguin
momento tienen una idea o un proyecto a realizar, no pierden mucho tiempo y se involucran
en el trabajo inmediatamente. Les causa dificultad en el aprendizaje si es que relacionan con

sus necesidades primarias, les parece que se trata de aprendizajes de oca significatividad.
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Algunos indicadores son: Practico, experimentador, rotundo, directo, eficaz, realista.

Con la finalidad de lograr nuestros objetivos en el presente estudio, consideramos
como referencia principal los trabajos realizados por Honey, Mumford y Alonso, por las

siguientes razones:

a) Presentan una clasificacién profunda y satisfactoria respecto a los estilos de

aprendizaje.

b) Se trata de un modelo que proporciona una clara base tedrica y empirica para los

fines dentro trabajo.

c) Se vincula directamente con la practica pedagdgica ya que explicita mas que otras
el proceso de ensefianza — aprendizaje, lo que nos permite elaborar estrategias que

coadyuven practicamente con las diferentes maneras de aprender de los estudiantes.
2.2.2. Resolucion de problemas

Aprendizaje de las matematicas.

De acuerdo al MINEDU (2015), a través de las conocidas Rutas de aprendizaje,
establece que se tratad de contribuir con la formacién de ciudadanos competentes. “[Se
Ilama] competencia a la facultad que tiene una persona para actuar conscientemente en la
resolucion de un problema o el cumplimiento de exigencias complejas, usando flexible y
creativamente sus conocimientos y habilidades, informacién o herramientas, asi como sus

valores, emociones y actitudes” (p. 5).

Es necesario dejar en claro que las matematicas estan presentes en casi todas las
diferentes actividades y espacios de las personas, por esta razon aprender, comprender y
enfrentar a las situaciones de la vida desde los puntos de vista de sus teorias resulta
fundamental para las personas en toda su vida, cuando se actia matematicamente en la vida
se es mas racional o natural, mas analitico y con muchas otras caracteristicas para salir
exitoso de las situaciones adversas que puede presentarse. En consecuencia, es necesario que
los estudiantes aprendan a emplear las matematicas en las situaciones de la realidad, se trata
que desarrollen competencias matematicas para empleen en las actividades de sus vidas en
particular y de la sociedad en su conjunto. Asimismo, se trata que las personas seamos
conscientes de la importancia que tiene las matematicas en nuestras vidas: en el trabajo, en

la ciencia, en la tecnologia, en los juegos y en el desarrollo general de la sociedad.
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De acuerdo a lo que afirma el MINEDU (2015), nuestra sociedad requiere de
ciudadanos participativos y activos, que tengan las habilidades y capacidades para tomar las
decisiones mas oportunas y adecuadas, “que lleve a una mejora social y economicay esto se
lograra si se va formando desde pequefios a los nifios en la toma de decisiones acertadas y

claras y dentro de la malla curricular las matemaéticas lo desarrollaran” (p. 10).

De acuerdo con las aseveraciones mencionadas, se hace necesario y fundamental
incluir los conocimientos de las teorias matematicas como parte principal de la sociedad,
desarrollo y en la construccién de una democracia mas moderna y verdadera, teniendo
presente que las competencias matematicas desarrollan en las personas habilidades
fundamentales como: resolver situaciones problematicas, a ser analiticos, a razonar
argumentando los procedimientos que se involucran. De la misma forma en forma cotidiana
estamos relacionadnos entre personas, socialmente, politicamente, culturalmente
religiosamente, etcétera; con el uso de las habilidades matematicas tenemos las posibilidades

de cuantificar mejor, de tomar mejores decisiones y de manera mas asertiva y 6ptima.

Segun Cantoral (2013), establece “que pensar matematicamente lleva al individuo a
interactuar socialmente, cognitivamente y dindmicamente, ya que elabora ideas estratégicas
que conllevan a la solucidn del problema” (p. 7). Basandose en esta definicion el MINEDU,
(2015) “afirma que los estudiantes deben aprender matemética en diversos sentidos:

funcional, formativo e instrumental” (p. 10).

A manera de resumen, podemos decir que la matematica es de gran utilidad en la vida
de los estudiantes, pues les ayuda a desenvolverse en su vida social, en su vida cultural y la
vida diaria como, por ejemplo: sacar las cuentas cando va a realizar las compras al mercado,
al momento de realizar disefios para una nueva habitacion familiar, al pagar los impuestos

de un negocio familiar, entre muchas mas.

Asimismo, el MINEDU(2015) establece que entra las bondades de la matematica se

rescata los valores formativos para las personas, tales como:

1. La capacidad para desarrollar el pensamiento del estudiante con el fin de
determinar hechos, establecer relaciones, deducir consecuencias. 2.La
matematica ha de promover el uso de esquemas, representaciones graficas.
3. La creatividad para crear y relacionar conceptos. 4. La potencialidad para
desarrollar el trabajo cientifico y para la busqueda, identificacion y
resolucion de problemas. 5. Las falsedades no tienen lugar en un ambiente
matematico, tan solo reina la honestidad. (p. 12).
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Baséndonos en estas premisas podemos argumentar que es necesario que nuestra
sociedad tenga una cultura matematica a fin de comprender, de adaptarnos y sintetizar los
retos que se nos presente en estos tiempos contemporaneos que esta basado en el desarrollo
de capacidades. Los estudiantes deben interiorizar que lo fundamental para el desarrollo
personal y social es la ciencia y la tecnologia, con el desarrollo cientifico se verifica también
el desarrollo de los valores como la honestidad, la ética, la tolerancia, el respeto y otros muy

importantes para las personas.

En este sentido, el MINEDU (2015) sefiala que, “para promover ciudadanos
democréticos, racionales, con razonamiento y buenas soluciones se deben aprender las

matematicas a través de la Resolucion de problemas” (p. 13).

1. Por intermedio de la estrategia de resolucion de problemas y el entorno del
estudiante, debido a que nos permite reconstruir significados de los aprendizajes, organizar
entes matematicamente y luego adquirir nuevos aprendizajes constructivamente como parte

de la actividad cotidiana de los estudiantes.

2. Con relacion a la resolucion de problemas, esto permite realizar reflexiones sobre
diferentes aspectos con el fin de explicar los procedimientos de dicha resolucion, tales como:
“la planeacion, las estrategias heuristicas, los recursos, procedimientos, conocimientos y

capacidades matematicas movilizadas en el proceso” (p. 13).

3. Con la finalidad de resolver problemas, porque permite involucrar la participacién
de los estudiantes en conjunto y constantemente en los diferentes procesos. Es decir, resolver
problemas es la prioridad fundamental de la matematica en forma constante, viviéndose de
esta manera se entiende a la matematica como un procedimiento y no tano como un producto
terminado, se trata de establecer relaciones de funcionalidad de la matemaética en diversas

situaciones de la vida humana.

El hecho de resolver diversos problemas, no es solamente hallar una respuesta, sino
que también se trata de hallar una respuesta optimas y mas acertada de la quietud se tiene.
La Unesco en recientes estudios establece que la matematica aporta decididamente en el dia

a dia y nos llevan al éxito en la vida en general tanto individual como colectivamente.

En este mismo sentido, el aprender matematicas para el MINEDU(2015) nuevamente

establece que la autoridad educativa y los docentes deben auto evaluarse, pues son los
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indicados y principales responsables del sistema educativo tan critico y con tantas

debilidades “ya que tan solo se ensefia de manera tradicional sin aplicar estrategias o estilos

de ensefianza- aprendizaje para el desarrollo competente en las matematicas” (p. 14).

Tipos y clasificacion de los aprendizajes matematicos

En el libro de (Baldor, 1979), se afirma respecto al aprendizaje de las matematicas, lo

siguiente:

Principio de orden estable: se aprende a descubrir regularidades importantes
en sus acciones de contar y en los nimeros. Se aprenden los primeros nimeros
de memoria y luego se dan cuenta de que contar requiere repetir los nombres
de los numeros en el mismo orden cada vez. Este principio estipula que para
contar es indispensable el establecimiento de una secuencia coherente.
Principio de correspondencia: por la imitacién al principio los nifios recitan
nlimeros mientras sefialan objetos. Mas adelante se dan cuenta de la necesidad
de etiquetar cada elemento solo una vez. Este principio estipula cualquier
intento de enumerar conjuntos y guia la construccién de estrategias de control
de los elementos contados y los por contar. Principio de unicidad: ademas
de asignar valores cardinales a los conjuntos, los nifios deben generar una
secuencia estable y asignar una etiqueta, y solo una a cada elemento de un
conjunto, y también emplear una secuencia de etiquetas distintas o Unicas
Principio de abstraccion: este se refiere a lo que puede agruparse para
formar un conjunto. Elementos iguales o diferentes. Para incluir elementos
distintos en un conjunto el nifio debe pasar por alto las diferencias fisicas, es
decir, encontrar algo comun a todos los elementos. Principio de valor
cardinal: técnica para contar, que se basa en el Gltimo nimero contado en
respuesta a una pregunta sobre una cantidad. Pero esto no significa que el
nifio se dé cuenta necesariamente de que el Gltimo término designa la cantidad
del conjunto (p. 236).

En el Perd y a nivel nacional se puede ver que muchos profesores no emplean las

estrategias mas adecuadas para la ensefianza- aprendizaje de la matematica, es decir las

dificultades que se ocasionan a los estudiantes conlleva a que no les agrade el area de

matematica, salgan con notas bajas o quizd muchos salgan desaprobados, mas aun si en la

familia se tiene la creencia que las matematicas son dificiles o que no se nacio para aprender

matematica.

Para Stein (2001), afirma lo siguiente:
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La psicologia cognitiva basada en el modelo de procesamiento de la
informacion y planteamientos piagetianos y neopiagetanos, tienen en cuenta
la necesidad de desarrollar, en todo proceso de instruccion, dos dimensiones
de conocimiento que englobarian a las cuatro clases de aprendizaje
matematico (p.71).

A. Memorizacion

El aprendizaje memoristico ha sido por mucho tiempo la forma més adecuada del
aprendizaje de la matematica, no se trata de descalificar a la memorizacion como parte del
aprendizaje, estamos dando a manifestando que cuando se prioriza la memoria en los
aprendizajes en lugar de los procedimientos razonados, coherentes y con justificacion tedrica

de manera que sea mas consistente que sélo recuerdos de algoritmos.
B. Aprendizaje algoritmico

Al referirnos a este tipo de aprendizaje es necesario hacer uso de la memorizacion para
realizar u obtener un conocimiento correcto de los acontecimientos o procedimientos, sin
duda lo malo esta cuando, se usa la memoria con poca o nada de significatividad que poseen
los algoritmos matematicos los cuales son muy necesarios y simplificas los procedimientos

y muchas veces son de gran utilidad.
C. Aprendizaje de conceptos

Definitivamente los conceptos matematicos por si solo son fundamentales y muchas
veces son indefinibles, aunque, se pueden ejemplificar a manera de ejemplos como ayuda
para las definiciones matematicas de las cuales se constituyen las teorias matematicas. Debe
tenerse presenta que se comprende matematicas cuando se comprueba la existencia e los

fendmenos y también mediante la realizacion resolucion de los problemas.
D. Resolucion de problemas

Al momento de enfrentarse a una situacion problematica los es estudiantes activan sus
propias capacidades mentales, ejercitan su sentido de creatividad, reflexionan acerca de los
hechos y mejoran los procesos del pensamiento l6gico en general. Esta situacion exige que
los profesores propongan situaciones problematicas que se constituyan como desafios para
el estudiante, de tal manera que él observe, represente y organice los datos que cuenta,
analice las relaciones existentes, formule un conjunto de hipotesis, realice reflexiones al
respecto, experimente en diversos casos y empleando diversas estrategias pueda salir

adelante ante la situacion desafiante.
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Las situaciones descritas anteriormente pueden ayudar a darnos cuenta que
generalmente un estudiante que cuenta con una buena formacion basica matemaética lo
convierte en una persona con una memoria agil, con gran capacidad l6gica. A la gran
mayoria de las personas adultas de hoy dia le es complicado resolver situaciones
problematicas, les cuesta realizar andlisis, obtener conclusiones o quiza sacar extractos

“porque no se les estimuld de manera eficiente o pertinente” (p. 69).

Stein (2001), emplea en su trabajo los conceptos de “comprension relacional y
comprension instrumental para clasificar esta situacion” (p. 77). De igual manera, Orton,
(1990) entiende que “comprender matematica es, sobre todo, reconocer en qué contexto se

puede utilizar un concepto y en cual no” (p. 4).

En consecuencia, se tiene la necesidad de desarrollar en los nifios el dominio de realizar
actividades como realizar las compras, el contar sus compras, realizar sus propias cuentas
para para con billetes grandes y a dar vuelto correspondiente, etc. Por esta raz6n es muy
importante que los nifios estén en forma permanente resolviendo problemas de contexto

matematico de manera que se constituya en un habito en la persona.

Asimismo, Cockcroft (1985), dice que la matematica es quien “nos permite saber qué
hacer en casos muy particulares y relacionarlos con conocimientos méas generales y
comprensién instrumental, una forma de memorizar reglas para casos concretos sin llegar a

integrar y comprender su funcionamiento” (p. 55).

A manera de conclusién de esta seccion, podemos decir que aprender matematicas es
fundamental en la vida de las personas y la manera mas apropiada “es a través de las
resoluciones de problemas”, es la estrategia mediante el cual encamina al estudiante a por
senderos que le ayuda a enfrentarse a situaciones dela vida misma en sus diversos retos de
manera que salga exitoso siempre como resultados de sus procedimientos, actitudes y sus
pensamientos. Por esta razon el Ministerio de Educacién en el Perd ha dispuesto que se
desarrolla las matematicas centrado en el estudiante y basado en los procesos de la resolucion
de problemas, realizando procesos de analisis critico y analitico de las secuencias

desarrolladas hasta llegar a la respuesta de la situacion.
La resolucion de problemas como practica pedagogica en la escuela

El MINEDU (2015), en las Rutas de aprendizaje, menciona que:
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Mejorar la calidad de la ensefianza y del aprendizaje de la matematica es una
tarea que compromete a todos. Por ello, es fundamental introducir una nueva
practica pedagogica donde la matematica sea concebida como parte de la
realidad y de la vida misma que permita el logro de aprendizajes
fundamentales (p. 7).

En la actualidad en el Peru, se esta priorizando que las matematicas sean desarrolladas
con los estudiantes desde una perspectiva constructiva, ludicamente interactivamente, en
forma reflexiva mediante la estrategia de resolucion de problemas contextualizados a la vida

del estudiante y su entorno cotidiano.

La estrategia de la resolucion de problemas, se plantea en diversos contextos de tipo
real, de tipo simulado y de tipo abstracto a fin de movilizar la mayor cantidad de capacidades
matematicas en los estudiantes y ademas le encuentran significado y utilidad en sus vidas de

manera que lo emplean en situaciones de su vida diaria.
El MINEDU (2015), establece respecto a la resolucion de problemas que:

Sirve de escenario para desarrollar competencias y capacidades matematicas.
Es a través de la resolucion de problemas, que los estudiantes desarrollan
competencias y capacidades matematicas. La matematica se ensefia y se
aprende resolviendo problemas. A todo nifio desde que nace, el juego forma
parte de su vida y es un espacio de diversion y de desenvolvimiento personal y
emocional. Pero en la ensefianza de las matematicas, los estudiantes, en la
actualidad, aprenden de manera tradicional, rutinaria ya que solo se dedican a
resolver ejercicios de manera mecanica y solamente resuelven problemas de
libros o textos que no pertenece a su contexto o vida diaria. En otras palabras,
lo que se hace es practicar problemas, que no ayudan al desarrollo de
pensamiento o juicio critico (p.32).

Asimismo, el MINEDU (2015), explica las siguientes fases que ayudan a la resolucién

de problemas, siguiendo al método reconocido de Poya:

Familiarizacion y comprension. En esta fase el estudiante debe identificar la
incdgnita, reconocer los datos, identificar las condiciones, si son suficientes, si
son necesarios 0 si son complementarios. Busqueda de estrategias Yy
elaboracion de un plan. En la segunda fase, el estudiante comienza a explorar
la situacion, experimenta, particulariza. El plan es un conjunto de estrategias
heuristicas que se seleccionan con la esperanza de que el problema llegue a ser
resuelto. Ejecucion del plan y control. Cuando el estudiante decide qué
estrategias utilizar, viene la fase de la ejecucion del plan, que debe realizarse
siempre en forma controlada, evaluando cada paso de su realizacién, a fin de
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saber si el plan lo esta acercando a la respuesta o lo esta conduciendo a una
situacion compleja. Vision retrospectiva y prospectiva. Cuando se ha obtenido
una solucion (no una respuesta, podria haber varias o0 ninguna), se ingresa a la
cuarta fase, donde se efecttia una reflexion acerca del proceso ejecutado (p.14).

De acuerdo a las definiciones vertidas se puede afirmar que la estrategia de resolucion
de problemas es muy importante para mejorar el aprendizaje de las matematicas en su forma
mas amplia, contundente, util y significativo. Todas las personas deben proceder a
desarrollar las capacidades matematicas resolviendo situaciones problematicas, esto le
permitira desarrollar habilidades como: creatividad, analisis, sintesis y habilidades de

resolucion de casos.

El papel del juego en el aprendizaje de la matematica

Con relacién al juego en el aprendizaje de la mateméatica enmarcado dentro de la
estrategia de resolucion de problemas, el MINEDU( 2015), manifiesta:

Los juegos en general, y en particular los juegos de contenido matematico, se

presentan como un excelente recurso didactico para plantear situaciones

problematicas a los nifios. Tales estrategias permiten articular por ejemplo la
actividad matematica y la actividad lidica en contextos de interaccién grupal

(p. 16).

El aprendizaje desarrollado ludicamente debe ser impartido en todas las disciplinas del
curriculo, en especial en el area de matematica, pues son de caracter mas riguroso y dificil
para los escolares. Si los profesores se decidieran realizar las actividades de aprendizaje de
matematicas en forma ludica, seguramente otro seria los resultados en los aprendizajes en el
Per(, en esta perspectiva, Ibarra (2006), precisa que: “Los materiales manipulativos o
concretos, especialmente, en los primeros ciclos, son un apoyo importante para el

aprendizaje de la matematica” (p. 84).
En este sentido, el MINEDU (2015), con relacion al juego menciona lo siguiente:

1. La primera actividad natural que desarrollan los nifios y nifias para
aprender, desarrollando sus primeras actividades y destrezas. 2. Permite
dinamizar los procesos de pensamiento, pues generan interrogantes y motivan
la busqueda de soluciones. 3. Presenta desafios y estimulos que incitan la
puesta en marcha de procesos intelectuales. 4. Estimula la competencia sana
y actitudes de tolerancia y convivencia que crean un clima de aprendizaje
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favorable. 5. Favorece la comprension. 6. Facilita la consolidacién de
contenidos matematicos. 7. Posibilita el desarrollo de capacidades. 8. Se
conecta con la vida y potencia el aprendizaje (p. 16).

Resumiendo, el aprendizaje de las matematicas tiene que realizarse desde las edades
mas tempranas y resolviendo problemas diversos, tanto en dificultades, de contextos de la
vida social, econdémico, ideoldgico, politico y otros de manera que las experiencias sean
maltiples actividades de aprendizajes y llevaran al estudiante desarrollar habilidades
matematicas como por ejemplo: de rigurosidad, de anélisis, de generalizacion, de sintesis,
de jerarquizacion y otros, pues al determinar sus propias estrategias de solucion de los
problemas elegiran la mejor y desecharan muchas otras, corrigieran errores, mejoraran
procedimientos, simplificaran procesos y finalmente estaran en condiciones de explicar o

parafrasear todo el proceso de la solucion justificando cada secuencia realizada.

2.3.  DEFINICIONES DE TERMINOS BASICOS

Aprendizaje: entendemos por aprendizaje al conjunto de procesos cognitivos
mediante el cual las personas modifican o adquieren conocimientos, habilidades o
comportamientos como resultados de las experiencias de interaccion con otros individuos u

0 entes en general, gracias a la observacion, el anlisis, el razonamiento etcétera.

Area Curricular: “esta estructurada por una o varias asignaturas y permite articular
los conocimientos de areas con otras areas ejerciendo la interdisciplinariedad, proceso que
multiplica las posibilidades de lograr aprendizajes significativos y lograr desarrollar una
formacion integral en los estudiantes”. (MINEDU, 2010)

Cognitivo: La palabra cognitivo es un adjetivo que se utiliza para referir al

conocimiento o todo aquello relativo a él.

Comprension: Este concepto se relaciona directamente con el verbo comprender, el

mismo que esta referido al entender, al justificar o contener algo.

Educacion Basica Regular: Se refiere a la forma o manera como se desarrollan las
actividades educativas en los “niveles de Educacion Inicial, Primaria y Secundaria; esta
dirigida a los nifios y adolescentes que pasan oportunamente por el proceso educativo”
(MINEDU 2010).
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Ensefianza: Se refiere al conjunto de actividades educativas en forma interactiva en
un cierto contexto entre tres elementos principales: docente o profesor, uno mas estudiantes

o discentes y el objeto de conocimiento.

Estilos de Aprendizaje: “Los estilos de aprendizaje son los rasgos cognitivos,
afectivos y fisiologicos que sirven como indicadores relativamente estables, de como los
alumnos perciben interacciones y responden a sus ambientes de aprendizaje” (Alonso et al,

1994).

Resolucion de problemas. Es enfrentarse a una situacion problematica en que los
estudiantes o personas en general, activan sus propias capacidades mentales, realizan
operaciones diversas, ejercitan su sentido de creatividad, reflexionan acerca de los hechos y

mejoran los procesos del pensamiento l6gico y logran dar una respuesta al problema.

Evaluacion: La evaluacidn se entiende como un conjunto de actividades dinamicas
sistematicas tendientes a mejorar los aprendizajes y comportamientos mediante la

verificacion constante de los logros con relacion a las metas propuestas.

Habilidad: Este concepto proviene de la palabra latina “habilitas” que se refiere a la
experiencia, 0 mafa, aptitud, talento o pericia al desarrollar una actividad y trae consigo el

éxito y la destreza.

Lectura: Entendemos por lectura al conjunto de procesos de adquisicion vy
aprehension de informaciones en medio determinado que se transmite por medio de ciertos
cddigos una forma del lenguaje.

Método: Se refiere al conjunto de procedimientos y estrategias empleadas para lograr
un cierto objetivo, con frecuencia es el camino establecido para desarrollar obras cotidianas

como también las méas grandes.

2.4. FORMULACION DE HIPOTESIS

Nuestra hipotesis de trabajo fue planteada con la finalidad de lograr nuestro

objetivo de estudio y queda formulado de la siguiente manera:

2.4.1. Hipdtesis general
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Existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje y la resolucién de
problemas de cantidad en el &rea de matematica en los estudiantes de secundaria de
la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali
2020.

2.4.2. Hipdtesis especificas

Existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje activo y la resolucion de
problemas de cantidad en el area de matematica en los estudiantes de secundaria de la

institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020.

Existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la resolucion
de problemas de cantidad en el area de matematica en los estudiantes de secundaria de la

institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020.

Existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje pragmatico y la
resolucion de problemas de cantidad en el area de matematica en los estudiantes de
secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region
Ucayali 2020.

Existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje teérico y la resolucién
de problemas de cantidad en el area de matematica en los estudiantes de secundaria de la

institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020.
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1. METODOLOGIA

3.1. DISENO METODOLOGICO

3.1.1. Tipo: Este trabajo de investigacion es un estudio descriptivo correlacional, ya
que se describen los acontecimientos observados segin nuestras variables,
También se trata de un estudio correlacional porque se determina las
relaciones entre la variable Estilos de aprendizaje y resolucién de problemas.
Es un trabajo de corte trasversal y se mide una sola vez a cada variable. El

esquema metodoldgico se muestra a continuacion:

g
00— n 0

Comprendemos que:

M = Referido a la Muestra de estudio
01 = Referido a la Observacion de la V1
(0)) = Referido a la Observacion de la V>
r = Referido a la correlacion existente entre ambas variables

3.1.2.- Enfoque: Mixto. Este enfoque nos permite vincular y analizar el proceso que
recolecta, datos cuantitativos y cualitativos para lograr el cumplimiento de

nuestro objetivo de estudio.
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3.2.  POBLACION Y MUESTRA

3.2.1. Poblacion

Nuestra poblacion de estudio para la presente investigacion esta constituida por 93
estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia,

Coronel Portillo, Region Ucayali, distribuidos como se muestra de la siguiente manera:

Tabla 1

Distribucion de los estudiantes de secundaria de la |.E Puerto Belén - B de

Iparia, Coronel Portillo, Region Ucayali.

Grados N°¢ de Estudiantes N° de Estudiantes Total de Estudiantes

Hombres Mujeres Por Grado
1° 08 12 20
2° 07 11 18
3° 12 07 19
4° 10 08 18
5° 18 10 18
Total de estudiantes del 2020 03

Nota: Datos obtenidos de las néminas de matricula que obra en la Institucion
Educativa 2020.

3.2.2. Muestra
Nuestra muestra de estudio estd constituida por la misma poblacion, es decir
inicialmente se pretende considerar a los 93 estudiantes de secundaria de La
Institucion Educativa de Ciencias Humanidades “Puerto Belén” — B de Iparia,

coronel Portillo en la Region Ucayali.

Sin embargo, son excluidos 15 estudiantes por inasistencia y por razones no

conectividad o accesibilidad a las actividades académicas segln la estrategia
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“Aprendo en Casa” que el Ministerio de educacion ha implementado en los actuales
tiempos de pandemia que soporta el mundo y para los fines de este trabajo se
considera la muestra de estudio que esta constituido por 78 estudiantes distribuidos

de la siguiente manera:
Tabla 2

Distribucion de los estudiantes que forman parte de muestra de estudio.

Grados N°¢ de Estudiantes N° de Estudiantes Total de Estudiantes

Hombres Mujeres Por Grado
1° 07 11 18
2° 06 11 17
3° 09 04 13
4° 07 11 18
5° 05 07 12
Total de estudiantes de la muestra 78

Nota: Elaboracién propia

La seleccién de los elementos de la muestra es de tipo no probabilistico e
intencionado. Dado que se trabaja con grupos de estudiantes quienes ya se encuentran
agrupados naturalmente y por efectos de la administracion educativa realizada en la

regién y en el pais.

OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Variable 1: Estilos de aprendizaje

Conceptualizacion Dimensiones Indicadores Técnicas

El estilo de aprendizaje

Activo Improvisador, Animador. y

se refiere a las Espontaneo y Arriesgado.  Cuestionario
caracteristicas . . Honey-
. .. Analitico, Concienzudo, y.
afectivas, cognitivas y . . Alonso:
o Reflexivo Ponderado, Receptivo y .
fisioldgicas que son Estilos de

Exhaustivo

estables relativamente,




y que nos indica las
formas diferentes que
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Préctico, Experimentador,  Aprendizaje:

Pragmati : .
agmatico Directo y Eficaz. C.HAEA.

tenemos las personas

de percibir, procesar,
retener y utilizar las Teorico
informaciones.

Légico, Objetivo, Metadico,
, Critico y Estructurado.

Variable 2: Resolucion de problemas de matematicas

Conceptualizacion  Dimensiones Indicadores Técnicas

Resolver problemas “es
encontrar un camino, alli
donde no se conocia
camino alguno, encontrar
la forma de salir de una

dificultad, de sortear un Resuelve

“Traduce cantidades a
expresiones numéricas
Comunica su comprension
sobre los numeros y las

operaciones.

Usa estrategias y Test de
obstaculo, conseguir el problemas de procedimientos de estilos de
fin deseado que no es cantidad estimacion y calculo aprendizaje

factible de forma
inmediata o utilizando

los medios adecuados”

Argumenta afirmaciones
sobre las relaciones

numéricas y las

(Boscan & Klever , operaciones” (MINEDU,
2012). 2015)

3.4.

Nota: Elaboracién propia

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Para la elaboracion del trabajo se acude un conjunto de técnicas y e instrumentos los
cuales no permiten lograr nuestros objetivos de trabajo, se emplea para agenciarse de
la informacion y datos que se relacionan con la investigacion. Mediante los
instrumentos, obtenemos datos que podréa utilizar e interpretar segun corresponde con

nuestro marco tedrico. Tales datos que se ha recolectado corresponden a las variables
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de estudio relacionado con los objetivos planteados. En la investigacion se utiliza la

encuesta y el analisis documental.

Para la aplicacion del instrumento se coordina con la Direccion de la Institucién
Educativa de Ciencias Humanidades “Puerto Belén” — B de Iparia, Coronel Portillo
en la Region Ucayali y con los docentes para el desarrollo de las secciones

correspondientes.

Los cuestionarios son aplicados personalmente en las instalaciones de la Institucion
Educativa, haciendo uso de la herramienta formularios de Google y mediante el
celular a través de fotos por el investigador, durante 60 minutos aproximadamente,
dando las instrucciones y solicitandoles a los estudiantes quienes deben responder

todo el cuestionario para evitarnos dificultades posteriores.

3.4.1. Técnicas

Principalmente se han empleado en este trabajo son los siguientes:
Encuestas de Google y test de estilos de aprendizaje, entrevistas no formales,
observacion dirigida, la revision de sitios repositorios prestigiados de la web.
3.4.2. Instrumentos informes.
Los instrumentos empleados fundamentalmente los siguientes:
Celulares, laptop, Formatos de encuestas (prueba escrita), fichas, archivos,
lapiceros, cuaderno de apuntes, computadora e instrumentos informaticos,
actas y registros.
3.4.3. Validacion de los instrumentos
Respecto al Test de Estilos de Aprendizaje cuyo autor es el Profesor David

Kolb, se ha empleado dicho test tal cual, ya que se trata de un instrumento
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estandarizado empleado ampliamente en diversas realidades por muchos
investigadores, hemos dado por descotado los procedimientos de validacion.
Con relacién a la prueba escrita de matematica del primero al quinto grado de
secundaria. Se trata de un instrumento elaborado con fines propios de este
trabajo y consta de dos partes, uno para el 1° y 2° grado y otro para el 3°, 4°
y 5°. Se encargd a cuatro expertos de nuestra realidad quienes analizaron el
contenido y la estructura emitiendo luego sus valoraciones respecto a los
items y su relacion con la variable de estudio, asi como con los objetivos de
investigacion. De la misma manera para estimar la confiabilidad del
instrumento se emplea el coeficiente Alfa de Cronbach con el apoyo del

programa SPSS, el cual nos arroja como resultado 0,78.

TECNICAS EN EL PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE LA INFORMACION

Para el procesamiento de los datos que se encuentran en bruto (desordenados,
generales, basicos) obtenidos de la poblacién originariamente con el fin de generar
resultados (datos agrupados y ordenados), de donde realizamos los analisis segun los

objetivos e hipotesis planteadas para la investigacion.

Esencialmente, este estudio comprende las siguientes etapas:

1°. Obtenida la recoleccion de datos en general, revisamos en forma rapida los
estudios realizados anteriormente, los textos, las publicaciones serias, informes,
etcétera, realizando busquedas avanzadas por internet, visitando las bibliotecas de
instituciones relacionadas que tengan relacion con el tema. En sintesis, esto sera

nuestro marco teorico.
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2°. Consiste en la elaboracién u obtencion de los materiales para la recoleccion de
los datos. Se tuvo claro respecto al disefio del trabajo, instrumentos a emplear y las
coordinaciones para contactarnos con los estudiantes del primero al quinto grado de
educacion secundaria de la Institucién Educativa Puerto Belén” — B de Iparia,
Coronel Portillo en la Region Ucayali.

3°. Se refiere al conjunto de actividades con la finalidad de describir, analizar los
resultados y obtener las informaciones relevantes a partir del procesamiento de datos,
y contrastacion de las hipotesis y finalmente las conclusiones.

En la prueba de hipétesis se emplea el coeficiente estadistico segun la prueba Chi

cuadrado ya que se trata de variables cualitativas.

Ademas, cabe sefialar que el nivel de significacion que se ha elegido para este estudio

es del 0.05 o el 95% de confianza.
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IV. RESULTADOS

4.1. TRATAMIENTO ESTADISTICO E INTERPRETACIONES

Tras la aplicacion de nuestros respectivos instrumentos de recoleccion de datos, se
para la organizacion, analisis y descripcion estadistica de las variables de estudio

siempre con la finalidad de lograr nuestros objetivos de trabajo.

Tabla 3

Estadisticos descriptivos

Desv.

N Minimo Maximo Media Desviacion
Edad de los estudiantes 78 11 19 13,91 1,895
Resolucioén de 78 8 18 14,03 2,958

problemas de cantidad

N valido (por lista) 78

Nota: Datos obtenidos a partir del examen aplicado a los estudiantes de secundaria de la
institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020.

En la tabla 3 anterior, respecto a la resolucién de problemas de cantidad, se lee que el
promedio de los estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de
Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020 es 14,09 con una desviacion estandar de
2.958. La minima nota obtenida es 08 y la maxima es 18. Asimismo, se lee que la edad
promedio de dichos estudiantes es de 13,91 afios con una desviacion estandar de 1,895;

el menor tiene 11 afios de edad y el mayor tiene 19 afios.
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Tabla 4
Edad de los estudiantes

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido 11 6 1,7 1,7 1,7
12 16 20,5 20,5 28,2
13 15 19,2 19,2 47,4
14 12 15,4 154 62,8
15 10 12,8 12,8 75,6
16 12 15,4 15,4 91,0
17 5 6,4 6,4 97,4
18 1 1,3 1.3 98,7
19 1 1,3 1.3 100,0
Total 78 100,0 100,0

Nota: Datos obtenidos a partir del examen aplicado a los estudiantes de secundaria
de la institucién educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Regidn
Ucayali 2020.

La tabla 4 anterior se lee que el 1,3% corresponde al estudiante de 19 afios, el 7,7%
corresponde a los 6 estudiantes de 11 afios y el resto del porcentaje corresponde a
estudiantes de entre 12 y 18 afios.

Para una mejor apreciacion presentamos el siguiente gréafico:

Edad de los estudiantes

23

20

™ 12 13 14 15 16 17 18 19

Edad de los estudiantes

Figura 1. Elaboracion propia.
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Sexo de los estudiantes
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Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  Femenino 44 56,4 56,4 56,4
Masculino 34 43,6 43,6 100,0
Total 78 100,0 100,0

Porcentaje

G0

Nota: Datos obtenidos a partir del examen aplicado a los estudiantes de secundaria

de la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region

Ucayali 2020.

De la Tabla 5 anterior, se puede leer que el 56,4% de los estudiantes de secundaria

de la institucién educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Regidn

Ucayali 2020, son mujeres y el 43,6% son varones.

Para una mejor apreciacion presentamos el siguiente grafico:

Sexo de los estudiantes

Femenino Masculino

Sexo de los estudiantes

Figura 2. Elaboracion propia
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Tabla 6

Grado de estudios de los estudiantes

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido Primero 18 23,1 23,1 23,1
Segundo 17 21,8 21,8 44,9
Tercero 13 16,7 16,7 61,5
Cuarto 18 23,1 23,1 84,6
Quinto 12 15,4 15,4 100,0
Total 78 100,0 100,0

Nota: Datos obtenidos a partir del examen aplicado a los estudiantes de secundaria de la
institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020.

De la Tabla 6 anterior, se puede leer que en el 23,1% de los estudiantes de secundaria de
la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020,

estan en primer afio de secundaria y el 15,4% se encuentran en el quinto afio de secundaria.

Para una mejor apreciacion presentamos el siguiente grafico:

Grado de estudios de los estudiantes

23

Porcentaje

Primero Segundo Tercero Cuarto Quinto

Grado de estudios de los estudiantes

Figura 3. Elaboracion propia.
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Variable 1. Estilo de aprendizaje
Tabla 7

Estilo de aprendizaje de los estudiantes

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido Teorico 18 23,1 23,1 23,1
Activo 19 24,4 24,4 47,4
Pragmatico 19 24,4 24,4 71,8
Reflexivo 22 28,2 28,2 100,0
Total 78 100,0 100,0

Nota: Datos obtenidos a partir del examen aplicado a los estudiantes de secundaria de la
institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020.

De la Tabla 7 anterior, se puede leer que el 23,1% de los estudiantes de secundaria de la
institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020,
tiene un estilo de aprendizaje teorico, el 28,2% tiene un estilo de aprendizaje reflexivo, el
24,4% tiene un estilo de aprendizaje activo y el otro 24,4% tiene un estilo de aprendizaje
pragmatico.

Para una mejor apreciacion presentamos el siguiente grafico:

Estilo de aprendizaje de los estudiantes

30

20

o
o
)
c
[ 1]
et
5 28.21%
o
10
Tedrico Activo Pragmatico Reflexivo

Estilo de aprendizaje de los estudiantes

Figura 4. Elaboracion propia.



Tabla 8
Predominancia del estilo activo

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Vaélido No 59 75,6 75,6 75,6
Si 19 24,4 24,4 100,0
Total 78 100,0 100,0

Nota: Datos obtenidos a partir del examen aplicado a los estudiantes de secundaria de la
institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Regién Ucayali 2020.

En la tabla 8 anterior se puede leer que en el 24,4% de los estudiantes de secundaria de la
institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020

predomina el estilo de aprendizaje activo.

Para una mejor apreciacion presentamos el siguiente grafico:

Predominancia del estilo activo

a0

Porcentaje

Predominancia del estilo activo

Figura 5.Elaboracion propia
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Tabla 9
Predominancia del estilo reflexivo
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Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Vaélido No 55 70,5 70,5 70,5
Si 23 29,5 29,5 100,0
Total 78 100,0 100,0

Nota: Datos obtenidos a partir del examen aplicado a los estudiantes de secundaria de la

institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Regién Ucayali 2020.

En la tabla 9 anterior se lee que en el 29.5% de los estudiantes de secundaria de la

institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Regién Ucayali 2020,

predomina el estilo de aprendizaje reflexivo.

Para una mejor apreciacion presentamos el siguiente grafico:

Predominancia del estilo reflexivo

a0

Porcentaje

Predominancia del estilo reflexivo

Figura 6. Elaboracion propia




Tabla 10
Predominancia del estilo pragmatico

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Vaélido No 59 75,6 75,6 75,6
Si 19 24,4 24,4 100,0
Total 78 100,0 100,0

42

Nota: Datos obtenidos a partir del examen aplicado a los estudiantes de secundaria

de la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region

Ucayali 2020.

En la tabla N° 10 anterior se lee que en el 24,4% de los estudiantes de secundaria de la

institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020

predomina el estilo de aprendizaje pragmatico.

Para una mejor apreciacion presentamos el siguiente grafico:

Predominancia del estilo pramatico

G0

Porcentaje

Predominancia del estilo pramatico

Figura 7. Elaboracion propia
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Tabla 11
Predominancia del estilo tedrico
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido No 61 78,2 78,2 78,2
Si 17 21,8 21,8 100,0
Total 78 100,0 100,0

Nota: Datos obtenidos a partir del examen aplicado a los estudiantes de secundaria

de la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region

Ucayali 2020.

En latabla 11 anterior se lee que en el 21,8% de los estudiantes de secundaria de la institucion

educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020 predomina

el estilo de aprendizaje tedrico.

Para una mejor apreciacion presentamos el siguiente gréfico:

Predominancia del estilo tedrico

Porcentaje

Predominancia del estilo tedrico

Figura 8. Elaboracion propia.
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Variable 2. Resoluciéon de Problemas de cantidad en el 4rea de matematica.

Respecto a esta variable de estudios, presentamos los siguientes resultados:

Tabla 12
Condicion de los estudiantes al resolver problemas de cantidad

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido Pre inicio 15 19,2 19,2 19,2
Inicio 30 38,5 38,5 57,7
En proceso 22 28,2 28,2 85,9
Satisfactorio 11 14,1 14,1 100,0
Total 78 100,0 100,0

Nota: Datos obtenidos a partir del examen aplicado a los estudiantes de secundaria de la
institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020.

En la tabla 12 anterior se lee que el 19,2% de los estudiantes de secundaria de la institucion
educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020, se encuentra en
la condicion de pre inicio al resolver problemas de cantidad, el 38,5% esta en la condicién
de inicio, el 28,2% esta en proceso y el 14,1% esta en la condicidn de satisfactorio. Es decir,
el 57,7% de los mencionados estudiantes necesitan mas ayuda o apoyo para mejorar sus

capacidades de resolver problemas de cantidad.

Para una mejor apreciacion presentamos el siguiente grafico:
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Condicion de los estudiantes al resolver problemas de cantidad

Porcentaje

Pre inicio Inicio En proceso Satisfactorio

Condicion de los estudiantes al resolver problemas de cantidad

Figura 9. Elaboracion propia.

4.2. CONTRASTACION DE HIPOTESIS

Con el apoyo de los programas informéticos SPSS y Excel contrastamos la hipotesis
planteada; en esta oportunidad realizamos la prueba correspondiente empleando la

prueba Chi cuadrado.

4.2.1 Prueba de la hipdtesis general

Existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje y la resolucion de
problemas de cantidad en el area de matematica en los estudiantes de secundaria de la
institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Regién Ucayali

2020.

Ho: No existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje y la resolucion
de problemas de cantidad en el rea de matematica en los estudiantes de secundaria de
la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Regidon Ucayali
2020.
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Ha: Existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje y la resolucion de
problemas de cantidad en el &rea de matematica en los estudiantes de secundaria de la
institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali
2020.

Determinamos el nivel de significancia, en nuestro caso o = 0.05 = 5%.

La tabla de contingencia asociada es la siguiente:
Tabla 13

Tabla cruzada Estilo de aprendizaje de los estudiantes*Condicion de los estudiantes al
resolver problemas de cantidad

Condicién de los estudiantes al
resolver problemas de cantidad

Pre En
inicio Inicio proceso Satisfactorio Total
Estilo de Teorico Recuento 7 8 2 1 18
aprendizaje
de los % dentrode 46,7% 26,7% 9,1% 9,1% 23,1%
estudiantes Condicion
de los
estudiantes
al resolver
problemas
de cantidad

% del total 9,0% 10,3% 2,6% 1,3% 23,1%

Activo Recuento 6 6 7 0 19

% dentro de 40,0% 20,0% 31,8% 0,0% 24,4%
Condicion
de los
estudiantes
al resolver
problemas
de cantidad

% deltotal 7,7% 7,7% 9,0% 0,0% 24,4%

Pragmético  Recuento 1 10 4 4 19
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% dentrode 6,7% 33,3% 18,2% 36,4% 24,4%
Condicion
de los
estudiantes
al resolver
problemas
de cantidad

% del total 1,3% 12,8% 5,1% 5,1% 24,4%

Reflexivo Recuento 1 6 9 6 22

% dentrode 6,7% 20,0% 40,9% 54,5% 28,2%
Condicion
de los
estudiantes
al resolver
problemas
de cantidad

% deltotal 13% 7,7% 11,5% 7,7% 28,2%

Total Recuento 15 30 22 11 78

% dentro de 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%  100,0%
Condicion
de los
estudiantes
al resolver
problemas
de cantidad

% del total 19,2% 38,5% 28,2% 14,1%  100,0%

Fuente: Elaboracion propia con el apoyo de SPSS.

e EI 46,7% de los estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto
Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020, se encuentran en una
condicion de Pre inicio para resolver problemas de cantidad y su estilo de

aprendizaje es tedrico.
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El 20,0% de los estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto
Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020, se encuentran en una
condicion de inicio para resolver problemas de cantidad y su estilo de
aprendizaje es activo.

El 18,2% de los estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto
Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020, se encuentran en una
condicion de proceso para resolver problemas de cantidad y su estilo de
aprendizaje es pragmatico.

El 54,5% de los estudiantes de secundaria de la institucién educativa Puerto
Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020, se encuentran en una
condicion satisfactoria para resolver problemas de cantidad y su estilo de

aprendizaje es reflexivo.

Aplicando la prueba Chi cuadrado, se tiene:

Tabla 14

Pruebas de chi-cuadrado
Significacion

asintética
Valor df (bilateral)

Chi-cuadrado de 22,5672 9 ,007

Pearson
Razén de verosimilitud 26,053 9 ,002
Asociacion lineal por 15,379 1 ,000
lineal
N de casos validos 78

a. 8 casillas (50.0%) han esperado un recuento menor que 5.
El recuento minimo esperado es 2.54.
Fuente: Elaboracion propia con el apoyo de SPSS.

Tabla 15
Medidas simétricas
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Significacion
Valor  aproximada

Nominal por Nominal Coeficiente de 474 ,007
contingencia

N de casos validos 78

Fuente: Elaboracion propia con el apoyo de SPSS.

Toma de decision.

De las tablas 14 y 15 anteriores, dado que el valor de significancia del estadistico
es p = 0,007; claramente menor que o. = 0,05, decimos que se tiene suficiente
evidencia estadistica para rechazar la hipétesis nula, en consecuencia, afirmamos
que; con una probabilidad de error de 0,7%, existe una relacion significativa
entre el estilo de aprendizaje y la resolucion de problemas de cantidad en el area
de matemaética en los estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto

Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020.

La intensidad de tal relacion es de 0,474.

4.2.2 Prueba de las hipdtesis especificas

Prueba de la hipotesis especifica 1

Ho: No existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje activo y la
resolucion de problemas de cantidad en el rea de matemaética en los estudiantes
de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel
Portillo, Region Ucayali 2020.

Ha: Existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje activo y la

resolucion de problemas de cantidad en el area de matematica en los estudiantes
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de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel

Portillo, Region Ucayali 2020.
Determinamos el nivel de significancia, en nuestro caso a = 0.05 = 5%.
La tabla de contingencia asociada es la siguiente:

Tabla 16

Tabla cruzada Predominancia del estilo activo*Condicién de los estudiantes al resolver
problemas de cantidad

Condicion de los estudiantes al resolver
problemas de cantidad

Pre En
inicio  Inicio proceso Satisfactorio Total

Predominancia No Recuento 9 24 15 11 59

del estilo activo
% dentrode  60,0% 80,0% 68,2% 100,0% 75,6%

Condicion de
los estudiantes
al resolver
problemas de
cantidad

% del total 11,5% 30,8% 19,2% 14,1% 75,6%

Si Recuento 6 6 7 0 19

% dentrode  40,0% 20,0% 31,8% 0,0% 24,4%
Condicion de
los estudiantes
al resolver
problemas de
cantidad

% del total 7,1%  1,7% 9,0% 0,0% 24,4%

Total Recuento 15 30 22 11 78
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% dentrode 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%  100,0%
Condicion de
los estudiantes
al resolver
problemas de
cantidad

% del total  19,2% 38,5% 28,2% 14,1% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia con el apoyo de SPSS

e EI40,0% de los estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B
de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020, se encuentran en una condicion de pre
inicio para resolver problemas de cantidad y muestran una predominancia del estilo
activo.

e EI20,0% de los estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B
de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020, se encuentran en una condicion de
inicio para resolver problemas de cantidad y muestran una predominancia del estilo
activo.

e EI 31,8% de los estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B
de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020, se encuentran en una condicion de
proceso para resolver problemas de cantidad y muestran una predominancia del estilo
activo.

e EI00,0% de los estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B
de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020, se encuentran en una condicion
satisfactoria para resolver problemas de cantidad y muestran una predominancia del

estilo activo.

Aplicando la prueba Chi cuadrado, se tiene:
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Tabla 17
Pruebas de chi-cuadrado

Significacion

asintotica

Valor df (bilateral)
Chi-cuadrado de 6,5082 3 ,089

Pearson
Razon de verosimilitud 8,872 3 ,031
Asociacion lineal por 2,806 1 ,094
lineal
N de casos validos 78

a. 2 casillas (25.0%) han esperado un recuento menor que 5.
El recuento minimo esperado es 2.68.

Fuente: Elaboracion propia con el apoyo de SPSS.

Tabla 18
Medidas simétricas

Significacion
Valor  aproximada

Nominal por Nominal Coeficiente de 278 ,089
contingencia

N de casos validos 78

Fuente: Elaboracion propia con el apoyo de SPSS.
Toma de decision.

De las tablas 17 y 18 anteriores, dado que el valor de significancia del estadistico
es p = 0,089; claramente mayor que o = 0,05, no se tiene evidencia estadistica
para rechazar la hipdtesis nula, en consecuencia, afirmamos que; no existe una
relacion significativa entre el estilo de aprendizaje activo y la resolucion de
problemas de cantidad en el area de matematica en los estudiantes de secundaria
de la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region
Ucayali 2020.
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Prueba de la hipotesis especifica 2

Ho: No existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y
la resolucion de problemas de cantidad en el area de matematica en los estudiantes
de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel
Portillo, Region Ucayali 2020.

Ha: Existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la
resolucion de problemas de cantidad en el area de matematica en los estudiantes
de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel

Portillo, Region Ucayali 2020.
Determinamos el nivel de significancia, en nuestro caso o = 0.05 = 5%.

La tabla de contingencia asociada es la siguiente:

Tabla 19

Tabla cruzada Predominancia del estilo reflexivo*Condicién de los estudiantes al
resolver problemas de cantidad

Condicién de los estudiantes al resolver
problemas de cantidad

Pre En
inicio  Inicio proceso Satisfactorio Total

Predominancia No Recuento 14 24 13 4 55
del estilo

reflexivo % dentrode  93,3% 80,0% 59,1% 36,4% 70,5%

Condicion de
los estudiantes
al resolver
problemas de
cantidad

% del total 179% 30,8% 16,7% 5,1% 70,5%

Si Recuento 1 6 9 7 23
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% dentro de 6,7%  20,0% 40,9% 63,6% 29,5%
Condicion de
los estudiantes
al resolver
problemas de
cantidad

% del total 1,3% 7,7%  11,5% 9,0% 29,5%

Total Recuento 15 30 22 11 78

% dentrode  100,0% 100,0% 100,0%  100,0%  100,0%
Condicion de
los estudiantes
al resolver
problemas de
cantidad

% del total 19,2% 38,5% 28,2% 14,1%  100,0%

Fuente: Elaboracion propia con el apoyo de SPSS.

El 6,7% de los estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de
Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020, se encuentran en una condicion de pre
inicio para resolver problemas de cantidad y muestran una predominancia del estilo
reflexivo.

El 20,0% de los estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de
Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020, se encuentran en una condicién de inicio
para resolver problemas de cantidad y muestran una predominancia del estilo reflexivo.
El 40,9% de los estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de
Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020, se encuentran en una condicién de proceso
para resolver problemas de cantidad y muestran una predominancia del estilo reflexivo.
El 63,6% de los estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de

Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020, se encuentran en una condicién
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satisfactoria para resolver problemas de cantidad y muestran una predominancia del estilo

reflexivo.

Aplicando la prueba Chi cuadrado, se tiene:

Tabla 20
Pruebas de chi-cuadrado
Significacion

asintotica
Valor df (bilateral)

Chi-cuadrado de 12,6062 3 ,006

Pearson
Razon de verosimilitud 13,047 3 ,005
Asociacion lineal por 12,229 1 ,000
lineal
N de casos validos 78

a. 2 casillas (25.0%) han esperado un recuento menor que 5.

El recuento minimo esperado es 3.24.

Fuente: Elaboracion propia con el apoyo de SPSS.

Tabla 21
Medidas simétricas

Significacion
Valor  aproximada
Nominal por Nominal Coeficiente de ,373 ,006
contingencia
N de casos validos 78

Fuente: Elaboracién propia con el apoyo de SPSS.

Toma de decision.

De las tablas 20 y 21 anteriores, dado que el valor de significancia del estadistico

es p = 0,006; claramente menor que a = 0,05, se tiene suficiente evidencia

estadistica para rechazar la hipotesis nula, en consecuencia, afirmamos que;

Existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la
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resolucion de problemas de cantidad en el area de matematica en los estudiantes
de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel
Portillo, Region Ucayali 2020. La intensidad de tal relacién es de 0, 373.

Prueba de la hipotesis especifica 3

Ho: No existe una relacién significativa entre el estilo de aprendizaje pragmatico
y la resolucion de problemas de cantidad en el area de matematica en los
estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia,
coronel Portillo, Regién Ucayali 2020.

Ha: Existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje pragmatico y
la resolucion de problemas de cantidad en el area de matematica en los
estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia,

coronel Portillo, Region Ucayali 2020.

Determinamos el nivel de significancia, en nuestro caso a = 0.05 = 5%.

La tabla de contingencia asociada es la siguiente:

Tabla 22

Tabla cruzada Predominancia del estilo pragmatico*Condicion de los estudiantes al
resolver problemas de cantidad

Condicion de los estudiantes al resolver
problemas de cantidad

Pre En
inicio  Inicio proceso Satisfactorio  Total

No Recuento 14 20 18 7 59
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% dentrode 93,3% 66,7% 81,8% 63,6% 75,6%
Condicion de
los
estudiantes al
resolver
problemas de
cantidad

_ _ % del total 17,9% 25,6% 23,1% 9,0% 75,6%
Predominancia

del estilo Si  Recuento 1 10 4 4 19
pragmatico

%dentrode 6,7% 33,3% 18,2% 36,4% 24,4%
Condicion de
los
estudiantes al
resolver
problemas de
cantidad

% deltotal 1,3% 128% 5,1% 5,1% 24,4%

Total Recuento 15 30 22 11 78

% dentrode 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Condicion de
los
estudiantes al
resolver
problemas de
cantidad

% del total  19,2% 38,5% 28,2% 14,1% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia con el apoyo de SPSS

e EI6,7% de los estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de
Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020, se encuentran en una condicion de pre
inicio para resolver problemas de cantidad y muestran una predominancia del estilo

pragmatico.
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e EI 33,3% de los estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de
Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020, se encuentran en una condicién de inicio
para resolver problemas de cantidad y muestran una predominancia del estilo pragmatico.

e EI 18,2% de los estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de
Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020, se encuentran en una condicion de proceso
para resolver problemas de cantidad y muestran una predominancia del estilo pragmatico.

e EI 36,4% de los estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de
Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020, se encuentran en una condicién
satisfactoria para resolver problemas de cantidad y muestran una predominancia del estilo

pragmatico.

Aplicando la prueba Chi cuadrado, se tiene:

Tabla 23

Pruebas de chi-cuadrado

Significacion

asintética

Valor df (bilateral)
Chi-cuadrado de 5,1762 3 ,159

Pearson
Razdn de verosimilitud 5,787 3 122
Asociacion lineal por 1,182 1 277
lineal
N de casos validos 78

a. 2 casillas (25.0%) han esperado un recuento menor que 5.
El recuento minimo esperado es 2.68.

Fuente: Elaboracidn propia con el apoyo de SPSS
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Tabla 24

Medidas simétricas

Significacion
Valor  aproximada

Nominal por Nominal Coeficiente de ,249 ,159
contingencia

N de casos validos 78

Fuente: Elaboracion propia con el apoyo de SPSS

Toma de decision:

De las tablas 23 y 24 anteriores, dado que el valor de significancia del estadistico
es p = 0,159; claramente mayor que o = 0,05, no se tiene evidencia estadistica
para rechazar la hipdtesis nula, en consecuencia, afirmamos que; no existe una
relacion significativa entre el estilo de aprendizaje pragmatico y la resolucion de
problemas de cantidad en el area de matematica en los estudiantes de secundaria
de la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Regidn
Ucayali 2020.

Prueba de la hipotesis especifica 4

Ho: No existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje teorico y
la resolucion de problemas de cantidad en el area de matematica en los
estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia,

coronel Portillo, Region Ucayali 2020.

Ha: Existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje tedrico y la
resolucion de problemas de cantidad en el area de matematica en los estudiantes
de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel
Portillo, Region Ucayali 2020.

Determinamos el nivel de significancia, en nuestro caso a = 0.05 = 5%.

La tabla de contingencia asociada es la siguiente:
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Tabla 25
Tabla cruzada Predominancia del estilo tedrico*Condicion de los estudiantes al resolver
problemas de cantidad

Condicion de los estudiantes al resolver
problemas de cantidad

Pre En
inicio  Inicio proceso Satisfactorio Total

Predominancia No Recuento 8 22 20 11 61
del estilo

tedrico % dentro de 53,3% 73,3% 90,9% 100,0% 78,2%

Condicion de
los estudiantes
al resolver
problemas de
cantidad

% del total 10,3% 28,2%  25,6% 14,1% 78,2%

Si Recuento 7 8 2 0 17

% dentrode  46,7% 26,7%  9,1% 0,0% 21,8%
Condicion de
los estudiantes
al resolver
problemas de
cantidad

% del total 90% 103% 2,6% 0,0% 21,8%

Total Recuento 15 30 22 11 78

% dentrode  100,0% 100,0% 100,0%  100,0%  100,0%
Condicion de
los estudiantes
al resolver
problemas de
cantidad

% del total 19,2% 385% 28,2% 14,1%  100,0%

Fuente: Elaboracion propia con el apoyo de SPSS
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El 46,7% de los estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de
Iparia, coronel Portillo, Regién Ucayali 2020, se encuentran en una condicion de pre
inicio para resolver problemas de cantidad y muestran una predominancia del estilo
tedrico.

El 26,7% de los estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de
Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020, se encuentran en una condicion de inicio
para resolver problemas de cantidad y muestran una predominancia del estilo tedrico.

El 9,1% de los estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de
Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020, se encuentran en una condicién de proceso
para resolver problemas de cantidad y muestran una predominancia del estilo teorico.

El 00,0% de los estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de
Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020, se encuentran en una condicion
satisfactoria para resolver problemas de cantidad y muestran una predominancia del estilo

tedrico.

Tabla 26

Pruebas de chi-cuadrado

Significacion

asintotica

Valor df (bilateral)
Chi-cuadrado de 11,0102 3 ,012

Pearson
Razdn de verosimilitud 12,864 3 ,005
Asociacion lineal por 10,570 1 ,001
lineal
N de casos validos 78

a. 3 casillas (37.5%) han esperado un recuento menor que 5.

El recuento minimo esperado es 2.40.
Fuente: Elaboracion propia con apoyo de SPSS.
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Tabla 27
Medidas simétricas

Significacion
Valor  aproximada

Nominal por Nominal Coeficiente de ,352 ,012
contingencia

N de casos validos 78

Fuente: Elaboracion propia con apoyo de SPSS.

Toma de decision:

De las tablas 26 y 27 anteriores, dado que el valor de significancia del estadistico es
p = 0,012; claramente menor que a = 0,05, decimos que se tiene suficiente evidencia
estadistica para rechazar la hipdtesis nula, en consecuencia, afirmamos que; con una
probabilidad de error de 1,2%, existe una relacion significativa entre el estilo de
aprendizaje teorico y la resolucion de problemas de cantidad en el &rea de matematica
en los estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia,

coronel Portillo, Region Ucayali 2020.

La intensidad de tal relacion es de 0,352.
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V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

DISCUSION

Los resultados de este trabajo se obtienen a partir de los datos obtenidos en la misma
realidad educativa con la finalidad lograr el objetivo de estudio que fue planteado
asi: determinar cual es la relacién del estilo de aprendizaje con la resolucion de
problemas de cantidad en el area de matematica en los estudiantes de secundaria de
la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali

2020.

Con relacion al estilo de aprendizaje de los estudiantes de secundaria en la
mencionada Institucion Educativa, se tiene que en el 23,1% de los estudiantes de
secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, Coronel Portillo,
Region Ucayali 2020, tiene un estilo de aprendizaje teorico, el 28,2% tiene un estilo
de aprendizaje reflexivo, el 24,4% tiene un estilo de aprendizaje activo y el otro
24,4% tiene un estilo de aprendizaje pragmatico. En este caso se tiene que el estilo
de aprendizaje que predomina es Reflexivo. Asimismo, dichos estudiantes en la
resolucion de problemas de cantidad en el &rea de matematica, demostraros que el
38,5% esta en la condicion de inicio, el 28,2% esta en proceso y el 14,1% esta en la
condiciéon de satisfactorio. Es decir, el 57,7% de los mencionados estudiantes
necesitan mas ayuda o apoyo para mejorar sus capacidades de resolver problemas de

cantidad.

Tras contrastar la hipotesis se establece como conclusion que: con una probabilidad

de error de 0,7%, existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje y la
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resolucion de problemas de cantidad en el area de matematica en los estudiantes de
secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo,
Region Ucayali 2020, y a intensidad de tal relacion es de 0,489 (48,9%). Estos
resultados son concordantes con los que obtuvo de Temal (2018 quien cocluye que:
los resultados del estudio sefialaron que el estilo de aprendizaje visual fue el que mas
predomind con un mayor porcentaje en cada grado de estudio. Asimismo, esta en la
misma linea de los resultados que obtiene Madrigal (2015), quien concluye en su
tesis que: “se identifican dos estilos de aprendizaje prevalentes que direccionan todos
los resultados, ellos son: el estilo reflexivo y el estilo tedrico, los mismos que se

muestran prevalentes a lo largo de todo el semestre de estudios”.
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CONCLUSONES

A manera de conclusiones, a notamos los siguientes:

El estilo de aprendizaje que prevalece méas en los estudiantes de secundaria de la
institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Regién Ucayali
2020, al resolver problemas de cantidad en matematica, es el estilo Reflexivo, seguido
de cerca por los estilos: Pragmatico y Activo. El estilo tedrico aparece en altimo lugar.
No existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje activo y la resolucion
de problemas de cantidad en el area de matematica en los estudiantes de secundaria de
la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali
2020 a un 95% de confianza.

Existe una relacion significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la resolucion
de problemas de cantidad en el area de matematica en los estudiantes de secundaria de
la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali
2020. La intensidad de tal relacion es de 0, 373, a un 95% de confianza y una
probabilidad de error de 0,6%.

No existe una relacién significativa entre el estilo de aprendizaje pragmatico y la
resolucion de problemas de cantidad en el area de matemaética en los estudiantes de
secundaria de la institucion educativa Puerto Belén - B de Iparia, coronel Portillo,
Region Ucayali 2020 a un 95% de confianza.

Con una probabilidad de error de 1,2%, existe una relacion significativa entre el estilo
de aprendizaje teodrico y la resolucion de problemas de cantidad en el area de
matematica en los estudiantes de secundaria de la institucion educativa Puerto Belén -

B de Iparia, coronel Portillo, Region Ucayali 2020 a un 95% de confianza.
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RECOMENDACIONES

Se plantea las siguientes recomendaciones:

Se sugiere a los docentes en general quienes estdn como responsables de la ensefianza
aprendizaje en el area de matematica de Educacion Secundaria, considerar los estilos
de aprendizaje de sus estudiantes y en funcién de ello priorizar las actividades

académicas grupales a realizar con ellos

Se recomienda brindar una formacién Integral en los estudiantes a fin que en la vida
puedan enfrentar las situaciones complejas con éxito, no solo se trata de desarrollar las
habilidades cognitivas, la resolucién de problemas o el cultivo de valores; sino también

el aspecto critico — reflexivo del estudiante.

Asimismo, se recomienda continuar realizando investigaciones y publicaciones con la
finalidad de identificar en los estudiantes las caracteristicas individuales y de grupo
para organizar las actividades de aprendizaje y desarrollar las competencias

correspondientes.
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ANEXO 1

FICHA DE EVALUACION DE MATEMATICA PARA VI CICLO: EDUCACION
SECUNDARIA

Indicacién

Cada pregunta que en seguida se muestra, lee atentamente luego responda a cada una
marcando con una X la respuesta correcta. Debes marcar una Unica respuesta a cada
item, jDe tu maximo esfuerzo para cada caso! De esta manera demostraras lo que has

aprendido.

Antes que marques larespuesta, lee, comprenday razona respecto a
cada situacion.

1. Observe lee atentamente y responda:

En los demas meses

El mes de enero En el mes de febrero
ahorré en total S/ 4555

ahorré algunos soles ahorré S/1598

¢Cuanto es, lo que ahorré (en soles) en enero?
a) S/5152 b) S/ 3077 c)S/ 4053 d)S/2957
2. Augusto tuvo una suma de dinero en soles. Compré con S/ 75,50 algunas
herramientas de jardines y ahora le sobra S/ 208,50. ¢ Qué cantidad de dinero tenia
al inicio?
a) S/ 385,80 b) S/ 284,00 c) S/ 233,00 d) S/ 30,80
3. Unacamioneta lleva 5 630 kg en papas y 786 kg en naranjas menos que las papa.
¢cuanto de naranjas en kilogramos lleva la camioneta?
a) 4 844 kg b) 6146 kg c) 4 716kg d) 4 418 kg
4.  Pedro debe distribuir 357 fichas. Dado que ya reparti6 188 fichas, ahora le quedan
tantas como le quedan a Santiago. ¢ Cuantas fichas debe distribuir Santiago?

a) 149 fichas b) 169 fichas c) 379 fichas d) 445 fichas
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La dominical de Huacho vende mercancias al por mayor. Hugo y Sara venden
sacos de papa. Durante este mes Hugo ha vendido 1532 sacos y Sara ha vendido

el triple que Hugo ha vendido. ¢cuantos sacos han vendido en total ambos?

a) 5596 sacos b) 5 128 sacos
c) 6 028 sacos d) 6 128 sacos

Samuelito esta criando vacas lecheras de buena raza, y vende a un importante
restaurante todos los dias la misma cantidad. Dado que durante 3 dias ha vendido
en total, 33 litros. ¢ Qué cantidad entregara durante 10 dias?

a) 141 litros b) 110 litros
c) 89 litros d) 188 litros
Durante un curso, una compaiiia trasnacional que opera en Huacho informa a la

comunidad y a los estudiantes que un cafio malogrado gotea en forma permanente
y malgasta el agua en 554 litros por mes. Angel piensa: “En el edificio donde vivo
hay 13 llaves de agua malogradas que tienen ese problema”, ;Qué cantidad de

agua ahorrarian durante un mes, cuando se arreglan dichas llaves?

a) 5 205 litros de agua b) 8 038 litros de agua
c) 7 202 litros de agua d) 6 340 litros de agua
-3 -1
E——(-7)°—ay3° + (gj + (Ej
Al resolver: 3 5/ setiene:
a)0 b) 1 c)-1 d) -6

El sefior Alberto es el Unico responsable de la biblioteca de su aula. Prestar los
textos es uno de sus trabajos. Sandra se presta 3 textos por semana. Si ha leido 12
de tales textos. ¢Cuél ha sido la cantidad total que Sandra solicité libros a la
biblioteca?

a) Solo 2 veces b) Solo 3 veces C) 4 veces d) 5 veces

Se realiz6 una encuesta por parte de los nifios del quinto grado a 30 ciudadanos
respecto a sus comidas favoritas. Hallandose lo siguiente: a los 4/5 de las 30
personas, prefieren comer el chicharron y al resto les gusta comer tallarines de casa.
¢ Cuantos prefieren comer tallarines?

a) 6 personas b) 10 personas ¢) 15 personas d) 20 personas

En el prestigioso colegio “Manuel Robles Alarcon” se registrd a los nifios con
desnutricion. Hallandose que 3 por cada 10 nifios estan desnutridos. Pero resulta
que esta Institucion Educativa alberga a 350 nifios. ¢(Qué cantidad de nifios
presentan desnutricion?

a) 105 nifios b) 98 nifios

¢) 89 nirios d) 49 nifios
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Antonio tiene las siguientes tarjetas:

(24 Semanas |25 Semanas [ 23 Semanas |[ 22 Semanas |

¢En cual de estas tarjetas se puede contar 168 dias?
a) 25 semanas b) 24 semanas
C) 22 semanas d) 23 semanas

La sefiora Raquel tuvo una cantidad de kilos de carne. Luego le obsequiaron 16,5
kilos y se cuenta que ya tiene 89 kilos. ;cuanto de carne en kilos, tuvo
inicialmente?

a) 63,5 kilos b) 69, 5 kilos
c) 72,5 5 kilos d) 125,5 5 kilos

La mama de Dany paga los 2/3 del costo de un televisor acoles y grande que
cuesta S/ 1200 comprado en unos meses atras. ¢ Cuénto de deuda le queda por
pagar?

a) S/ 200 b) S/ 600 c) S/ 900 d) S/ 400

Jaimito tiene una caja de fichas idénticas y de forma redonda, “Los dispone sobre
la mesa y forma un patrén especial de arreglos triangulares para decorar cortinas”.
¢Cuanta de tales fichas tiene que emplear en el sexto arreglo?

o S Q@)
oo
2) 16 b) 21 ¢) 25 d) 33

D

En un almacén de materiales deportivos se vende 26 pelotas de voley, El gerente
piensa triplicar la venta de tales pelotas. ;Cuél es la cantidad de pelotas que se
debe vender en la quinta semana?

P s S cn S —

= | | | | | |

1raa 2l Sra <4 t=a
Sermans SermaEaraa Sermana Sermana

a) 98 b) 200 c) 602 d) 2 106

Se contrata los servicios de Ricardo para construir un cerco de 324 metros de
largo en el perimetro de una institucion educativa. Ricardo construye 6 metros
lineales del cerco al dia. ¢En qué tiempo (en dias), Ricardo terminara la obra?

a)54 b) 45 c) 40 d) 28
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18. Un ama de casa adquiere comprando 2 cajas de yogur y 3 unidades de empanadas
de pollo para el almuerzo de su familia. El yogur le costd S/ 1, por cada caja. Si
paga S/ 8 en total. ;Cuanto costé cada empanada?

a) S/ 1.5 b) S/ 2 ¢) S/ 3.5 d) S/ 4

19. Descubre el valor de cada figura geométrica y resuelve

Hallar el valor de:

(] x +Q =
a) 6 b) 3 c) 2 d)1

20. Observa la siguiente tabla:

Sucursal Vendedor Venta del Mes
A Javier S/ 4586
C Iris S/ 2741
D Consuelo S/ 3000
B Ignacio S/ 1758
B Carmen S/ 1988
C Doris S/ 2067
A Cecilia S/ 1355
D Roberto S/ 1892

¢Cual de las sucursales tuvo mas venta durante el mes?

a)LaA b) LaC c)LaA d LaD

Iparia, junio del 2020
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ANEXO 2

FICHA DE EVALUACION DE MATEMATICA PARA VII CICLO: EDUCACION
SECUNDARIA
Indicacién. A continuacién, se te presenta una serie de preguntas con alternativa
multiple, responde cada uno de ellos marcando con una X la respuesta correcta, de esta
manera no ayudaras a comprender mejor los aprendizajes en cuanto a matematica. jDe tu
méaximo esfuerzo para cada caso!, de esa manera demostraras lo que has aprendido. Desde

ya, gracias por tus respuestas.

1. En un examen tipo test, las preguntas correctas suman un punto y las incorrectas
restan medio punto. En total hay 100 preguntas y no se admiten respuestas en blanco
(hay que contestar todas). Si la nota de un alumno es 77,5. Calcular el nimero de
preguntas que contesto correcta e incorrectamente.

a) 80y 20 b) 85y 15 c)90y10 d)87y13 e)86y1l4

2. Se elige forrar una agenda como se muestra en la figura, de tapas duras que tiene
forma de prisma rectangular, siendo sus medidas 18 cm de largo, 12 cm de ancho y
6 cm de grosor. Si sabemos que un 10% del forro queda oculto hacia adentro, ¢cual

es la cantidad de material que se empleara?

- >
6cm

T

a) 600 cm? b) 594 cm? c) 580 cm?  d) 540cm?

3. La Escherichia coli es una bacteria que ocasiona problemas intestinales en las
personas. Esta bacteria se reproduce asexualmente por fisién binaria cada 17
minutos. En un portaobjetos del laboratorio hay 5 bacterias a las 5:00 a. m. ¢ Cuéntas
bacterias habra a las 7:50 a. m.?

4. a) 4820 b) 5100 c) 5120 d) 5420
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Las culturas preincas peruanas Chavin y Paracas se desarrollaron entre los afios 1200

A.C y 200 D.C como se muestra en la figura adjunta. ¢Cuantos afios convivieron

juntos?
Paracas
Chavin
| | |
L1 l | L 1 >
-2000 -1200 -7F00 -400 (0] 200
a) 300 afos b) 3000 afios c) 500 afios d) 5000 afios

Una solidaria estudiante para apoyar a una familia que se contagi6 del coronavirus,
decide realizar una camparfia econémica con ayuda de sus compafieras y vecindad en
general; para ello solicita donaciones de un sol (S/.1,00) a cada donante de la
siguiente manera: el primer dia le donan 1 sol, el dia 2 encuentra dos donantes
(Recauda dos soles), el dia 3 encuentra 4 donantes, el dia 4 encuentra 8 donantes, el
dia 5 en cuenta 16 donantes y asi sucesivamente se propone en sacar adelante esta
campafia, ¢cuanto recaudara en el dia 12?

a) 1024 soles b) 1200 soles ¢) 1800 soles d) 2048 soles
La edad promedio de 7 personas es de 18 afios, si ninguno de ellos tiene mas de 20
afios. ¢Cudl es la minima edad que puede tener una de ellas?
a) 15 b) 14 c)9 e)6
Verdnica tiene 20 afios menos que Andrea. Si las edades de ambas, suman menos de
86 afos. ¢Cual es la maxima edad que podria tener Veronica?

a) 32 afiosb) 33 afos c) 34 afos d) 52 afos
Si al doble de la edad de Mirtha se le resta 17 afios, resulta menos de 35, pero si a la
mitad de la edad de Mirtha se le suma 3 el resultado es mayor que 15. Mirtha, tiene:
a) 23 afnos b) 24 afos c) 25 afos d) 26 arios
Samuel cria vacas lecheras, y provee a un restaurante la misma cantidad de leche
cada dia. Si en tres dias ha entregado 33 litros en total. ;Cuantos litros de leche
entregara en 10 dias?
a) 121 litros de leche b) 110 litros de leche
c) 99 litros de leche d) 88 litros de leche

En una charla, una empresa de Ucayali informo a los estudiantes de quinto grado que
una llave de agua que gotea desperdicia 554 litros al mes. Adolfo piensa: “En el
edificio donde vivo hay 13 llaves de agua malogradas que tienen ese problema”,

¢Cuénta agua se ahorraria al mes si se arreglan las llaves del edificio?
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a) 6 202 litros de agua b) 7 092 litros de agua
c) 7 202 litros de agua d) 7 290 litros de agua
12. Francisco es responsable de la biblioteca de su aula. Una de sus funciones es prestar
textos. Samuel solicita 3 textos cada semana. Si ha leido 12 textos. ¢Cuantas veces
solicitd Samuel textos en la biblioteca?
a) 2 veces b) 3 veces C) 4 veces d) 5 veces
13. Los estudiantes de quinto grado realizaron encuestas a 30 personas sobre sus comidas
preferidas. Encontraron que, de las 30 personas, a 4/5 les gusta comer chicharron de
chancho y al resto de los encuestados les gustaria degustar tallarin de casa. ;Cuantos
prefieren tallarin de casa?

a) 6 personas b) 12 personas c) 18 personas d) 24 personas

14. Una caja de chocolates contiene 60 paquetes de 2 unidades cada uno. Cecilia se
comid 2/5 y Alexander 1/2. ;Cuantos chocolates sobran aun en la caja, si ademas se
perdieron 3 chocolates?

a) 6 Chocolates b) 8 Chocolates c) 9 Chocolates d)10 Chocolates

15. La velocidad de luz aproximadamente es 300 000 km/s. La distancia media de la
Tierra al Sol 150 000 000 km. Calcula cuanto tarda la luz del Sol en llegar a la Tierra
en notacién cientifica. (recuerde que: e = v.t)

a) 0,5.103 s b) 5.102 s c) 5.103 s d) 50.10 s
16. Sila masa de una particula es 5,2. 10— 8g. ¢Cual es la masa de 80 de millones de esas

particulas?
a) 416¢g b) 41,69 c) 5416 g d) 4160 g
2
-3 -1 -3
SEECEEN
5 10 2
17. Al resolver: ; se tiene:
a) 144 b) 121 c) 169 d) 100

18. Para una escuela se compraron 120 libros para implementar la biblioteca, de los
cuales unos costaron 45 soles y los otros costaron 72 soles. Si en total pagaron 7542
soles, ¢cuantos libros de cada precio se compraron?

a) 65y 63 b) 70 y 58 C) 62y 66 e) 48y 80
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19. Enun cierto edificio se tiene un total de 90 focos, de los cuales hay un cierto numero
de focos prendidos. Luego de prender tantos focos como el numero de focos
prendidos excede al de los apagados resultando el nimero de focos prendidos el doble
que los focos apagados. ¢ Cuantos estaban prendidos inicialmente?

a) 30 b) 40 c) 50 e) 50
20. ;Qué nota obtuvo un estudiante en un cuarto examen, si en los tres anteriores obtuvo:

12, 08 y 16 respectivamente; y su promedio final fue de 14?
a) 20 b) 18 c) 17 e) 16

Iparia, junio del 2020
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ESTILOS DE APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES

A continuacion, te presentamos una encuesta y debes asignarle una puntuacion valorativa

de 1 a 4, en las casillas que corresponde a cada una de las afirmaciones de una fila, tu

respuesta sera a la pregunta del encabezamiento, escriba 4, a la situacion que te parece

mas coincidencias con tu caso, y ponga los puntajes “3”, “2” y “1” a los otros casos de la

fila respectiva, segun coincida con tu forma de aprender. No debes repetir los puntajes

dentro de una misma fila.

Prefiero valerme de )
) . Prefiero murar v | Prefiero pensar en
Cuanda mlls SeRNSACIONSs ¥ . Prafiero hacer cosa:
. atender laz 1deas
Aprendo: sentimisntos
. Conflo en mis Atiendo v observo Confio 2 xS Trabzjo duraments
Aprendo mejor|  corazonadas y cnidadosamente pensamientos para que las cozas
cuando: sentimientosz § logicos queden realizadas
Tenge zantimisntos| 2oy rezervado v Busco razonar Me siento
Cuando estoy v Teacciones fuertes sila sobre las cozas que| responzable de las
aprendiendo: |~ estan sucediendo COsas
Aprendo a Sentmientos Obzervaciones Fazonamientos Acciones
traves de: | | | | | | | |
Prafiero analizar
. Tomo en cusnta las coza=
Cuando nufxﬂ-:ﬂ-} al:-mrtn ® | todos los azpactos | dividiéndolas en EE%T;E:;:::E
aprendo: = relacionados sz partes 3
componentes
Sov una persona | oy una personz | oy una persona | Soy una persona
Cuando estoy o ) . . o
-prendiend inhuitiva obzervadora logica activa
- |—| |—| I—l |—|
Aprendo mejor| Llﬂ: rEl.E.{:'I.DIl;H =% | Laobservacion | Teorias racionales La practica de los
travds d s COoMpansros tamas tratados
e [ ] [ ] [ ] [ ]
iz sianto Me tomo mi Prefiero las teorias Preflaro ver los
Cuando  |mveolucrado/a en los| tiempo antes de v las ideas resultados a través
aprendao: termnas fratados actuar - - de nu propio trabajc
Aprando meiod Iie baso en mus Ile baso an Tomo en cuenta Pruzhe
]:-1': o 4 inhucionas v observaciones | mus propias ideas | personalmente la
' sentimientos perzonales sobre ol fema tarea
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[ 1

Cuando estoy

Soy una persona
abierta

Soy una persona
reservada

Sov una persona
racional

Sov una persona
responsable

aprendiendo: |—| l—‘ ’—| ’—|
Prefi ral las| Prefi i
Cuando Me involucro Prefiero observar retiero evatuar fag Fre 31.'0 asum.i_r uha
aprendo- cosas actitud activa
pre : I—I I—‘ ’—| ’—|
Sov tivo v de
. O recepive ¥ Soy cuidadoso/a | Analizo las ideas Sowv practico/a
Aprendo mejor mente abierta
conndo: | L] - ] ]
Total de la
suma de cada
columna

EC

OR

EA
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