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RESUMEN

La principal finalidad de este trabajo de investigaciéon ha sido, el poder
determinar como la préactica de la lluvia de ideas, durante el desarrollo de
las clases, influye significativamente en la comprension de textos, de los
estudiantes del nivel primario de la I.LE.P. San Martin de Porras, de la
localidad de llave, Puno.

Metodologicamente, siguiendo los lineamientos de Hernandez et.al.
(2014), el estudio tiene un enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo —
correlacional, y de disefio no experimental, transversal. La muestra de
estudio es de tipo no probabilistica, y determinada en funcién a su
conveniencia. La técnica utilizada para la recoleccion de los datos es, la
Encuesta y su instrumento, el Cuestionario; el mismo que fue sometido a
la prueba de Validez y de Confiabilidad. ElI procesamiento se efectud
mediante el paquete estadistico SPSS, en su versién actualizada. Para el
andlisis de la informacion recurrimos a la Estadistica Descriptiva y la
Inferencial. Finalmente, los resultados obtenidos, nos permitieron
confirmar nuestras hipétesis de trabajo.

PALABRAS CLAVES:
Estudiantes del nivel primario — Estrategias de aprendizaje — Técnica de

la lluvia de ideas — Comprensién de textos.
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ABSTRACT

The main purpose of this research work has been to determine how the
practice of brainstorming, during the development of the classes,
significantly influences the comprehension of texts, of the students of the
primary level of the I.LE.P. San Martin de Porras, from the town of llave,
Puno.

Methodologically, following the guidelines of Herndndez et.al. (2014),
the study has a quantitative, descriptive - correlational and non -
experimental, cross - sectional approach. The study sample is of a non-
probabilistic type, and determined according to its convenience. The
technique used to collect the data is the Survey and its instrument, the
Questionnaire; the same one that was submitted to the Validity and
Reliability test. The processing was carried out using the statistical
package SPSS, in its updated version. For the analysis of the information,
we resort to the Descriptive and Inferential Statistics. Finally, the results
obtained allowed us to confirm our work hypothesis.

KEYWORDS:
Students of the primary level - Learning strategies - Brainstorming

technique - Understanding of texts.
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INTRODUCCION

El saber leer y comprender lo que se lee, es una habilidad que se va
adquiriendo progresivamente, en la escuela. El interés por conocer el
desarrollo de la comprension de los textos escritos no es nuevo, muchos
educadores, sociologos, filésofos y psicologos han venido estructurando
teorias y estrategias para mejorar el nivel de comprensién lectora de los
nifios y nifias, sabiendo que hoy en dia se convierte en una necesidad en
el proceso de comunicacibn de nuestra sociedad para poder
desenvolverse asertivamente en el mundo en que vivimos; pero que la
realidad nos muestra que, un alto porcentaje de ellos, no entienden lo que
leen, es decir no cuentan con la aptitud para poder alcanzar un
entendimiento de las cosas para poder construir nuevos significados a
partir de sus conocimientos previos. Aunque la competencia lectora no se
limita sélo a saber leer, sino que sean capaces de extraer la informacion
del texto y saber interpretarlo. Para Ynclan G. (1997), “...el saber leer
supone no sélo el aprendizaje y automatizacion, sino fundamentalmente
el aprendizaje de diversas estrategias que facilitan la combinacion de la
informacion del texto y la que procede de los conocimientos del lector,
para construir la representacion del significado global del texto” (p.263).

Al respecto, durante el desarrollo de mis practicas pre profesionales y
mis actividades docentes, he podido percibir que estas dificultades de

comprension lectora también estan presentes en los estudiantes de la
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Escuela Primaria “San Martin de Porras”, de la localidad de llave, de la
Region Puno. Para ello, consideramos necesario, hacer uso de la técnica
de la Lluvia de Ideas como estrategia de aprendizaje, con el objeto de
ensefar en el aula a los nifios y niflas a comprender el contenido del texto
que leen, realizando los acompafiamientos necesarios que hagan
significativa e interesante la lectura. Por tal motivo, el desarrollo del
presente trabajo de investigacion ha sido organizado de la siguiente
manera: En el Primer Capitulo, se realiza la identificacion de la
problematica y el planteamiento del problema, se determinan los
objetivos, asi como la justificacion del estudio. EI Segundo Capitulo,
corresponde al marco referencial y el marco tedrico conceptual, seguidos
por las hipoétesis de trabajo. El Tercer Capitulo, tiene que ver con la
metodologia de la investigacion donde se hace conocer el disefio del
estudio, se efectla la operacionalizacién de las variables e indicadores,
se muestra también la técnica del muestreo y el método para la
recopilacion, procesamiento y analisis de la informacion. El Cuarto
Capitulo, hace conocer los resultados de la investigacion y la
contrastacion de las hipétesis planteadas. En el Quinto Capitulo, se
realiza la discusion de los resultados, se dan a conocer las conclusiones y
se efectlan las recomendaciones correspondientes. Finalmente, en el
Capitulo Sexto, se presentan las fuentes de informacién que fueron
consultadas y algunos Anexos que se constituyen en evidencias del
trabajo realizado.

Betsy Morera
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1.1.

CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Descripcién de la Realidad Problematica.

Esta investigacion tiene una gran importancia y actualidad, dado a
gue el tema de estudio forma parte del debate, dentro de la
problematica educativa del nivel de comprension lectora de los
estudiantes en el pais, en la que no es ajena la Institucién

Educativa N° 70614 “San Martin de Porras” de llave, Puno.

La experiencia adquirida durante el desarrollo de mi labor
educativa, asi como en mis practicas pre profesionales, en los
diferentes planteles primarios de la regiéon, nos han permitido
observar dificultades de comprension lectora en los nifios y nifias
de la escuela, mostrados al leer, pues no reconocen ni diferencian
las ideas principales ni secundarias, no identifican la secuencia de
los hechos, etc. reflejandose en el bajo rendimiento escolar en el
area de Comunicacion. Es preocupante, observar en los
estudiantes el poco interés por la lectura, y el poco enriguecimiento
del vocabulario, debido a que no comprenden lo que leen. De otra
parte, es también importante que el maestro comience a repensar
a fin de poder superar esta problematica. Debe tener en cuenta
que la comprension lectora implica mucho mas que entender los

textos con el tipico formato de un libro, por ejemplo. Los expertos
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1.2.

opinan que, la comprension lectora, tanto para el individuo como
para la sociedad en general tienen una gran relevancia, porque
comprender lo que se lee va mucho mas alla de un conocimiento
adquirido sélo para rendir bien en la escuela, sino que ademas
sirve para desenvolverse en el mundo en forma autonoma y
efectiva. Frente a estos hechos, es que consideramos que el uso
de la técnica de la lluvia de ideas, como estrategia de aprendizaje
mejorara en la comprension de textos, en los estudiantes del cuarto
grado de educacioén primaria de la I.LE.P. N° 70614 “San Martin de

Porras”, de la ciudad de llave, de la Regién Puno.

Formulacién del Problema.

1.2.1. Problema General.
¢De qué manera la lluvia de ideas utilizada como
estrategia de aprendizaje influye en la comprension de
textos en los estudiantes del cuarto grado de educacion
primaria de la I.E.P. N° 70614 - San Martin de Porras,

llave - Puno?

1.2.2. Problemas Especificos.
a) ¢De gué manera la lluvia de ideas utilizada como
estrategia de aprendizaje influye en la comprension

literal de textos en los estudiantes del cuarto grado
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de educacion primaria de la ILE.P. N° 70614 -San

Martin de Porras, llave - Puno?

b) ¢De qué manera la lluvia de ideas utilizada como
estrategia de aprendizaje influye en la comprension
inferencial de textos en los estudiantes del cuarto
grado de educacién primaria de la I.E.P. N° 70614 -

San Martin de Porras, llave - Puno?

c) ¢De gué manera la lluvia de ideas utilizada como
estrategia de aprendizaje influye en la comprension
critica-valorativa de textos en los estudiantes del
cuarto grado de educacion primaria de la I.LE.P. N°

70614 - San Martin de Porras, llave - Puno?

1.3. Objetivos de la Investigacién.

1.3.1. Objetivo General.
Determinar la manera en que la lluvia de ideas utilizada
como estrategia de aprendizaje influye en la comprensién de
textos en los estudiantes del cuarto grado de educacion
primaria de la I.LE.P. N° 70614 - San Martin de Porras, llave —

Puno.
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1.3.2. Objetivos Especificos
a) Establecer la manera en que la lluvia de ideas
utilizada como estrategia de aprendizaje influye en la
comprension literal de textos en los estudiantes del
cuarto grado de educaciéon primaria de la I.LE.P. N°

70614 -San Martin de Porras, llave - Puno.

b) Establecer la manera en que la lluvia de ideas
utilizada como estrategia de aprendizaje influye en la
comprension inferencial de textos en los estudiantes
del cuarto grado de educacién primaria de la I.E.P.

N° 70614 - San Martin de Porras, llave - Puno.

c) Establecer la manera en que la lluvia de ideas
utilizada como estrategia de aprendizaje influye en la
comprension critica-valorativa de textos en los
estudiantes del cuarto grado de educacién primaria
de la I.LE.P. N° 70614 -San Martin de Porras, llave -

Puno.

1.4. Justificacion de la Investigacién.
Tomando en consideracion las orientaciones de Hernandez,

Ferndndez y Baptista (2010, pp. 39-40), segun su necesidad e

19



importancia, el presente estudio se justifica de acuerdo a los
siguientes fundamentos:

Es conveniente, debido a que los resultados que se
obtengan nos permitiran conocer el nivel de influencia de la técnica
de la “Lluvia de Ideas” en la comprensién lectora de los estudiantes
del cuarto grado de educacion primaria de la I.E.P. N° 70614 de la
provincia de llave, en la Regién Puno.

Es relevante, por la importancia que se debe prestar al
presente estudio al abordar un tema de bastante preocupacion,
referido a la influencia que ejerce el uso de la técnica de la Lluvia
de Ideas en la lectura comprensiva que realizan los estudiantes.

Ademas, tiene un valor tedrico porque la informacion que
se obtenga puede servir para comprender mejor el nivel de
influencia de la técnica de la Lluvia de Ideas en la lectura
comprensiva, sugiriendo algunas ideas, para futuros estudios.

Finalmente, tiene una utilidad metodoldgica, al contribuir
la investigacion en la definiciébn de las variables e indicadores al

recolectar y analizar los datos.
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2.1

CAPITULO II;: MARCO TEORICO

Antecedentes de la Investigacion.

2.1.1. Antecedentes Nacionales.

En la Universidad César Vallejo, Truijillo, Pert, Amache G. y Silva
C. (2010), desarrollaron un trabajo de investigacion referente a las
actividades pedagodgicas alternativas para mejorar las estrategias
de metacomprension de textos escritos en la escuela primaria
N°50606 de la localidad de Acpitan, Ccoyllurqui, Cotabambas,
Apurimac. La investigacion presenta un enfoque cuantitativo,
descriptivo. El disefio es el cuasi-experimental. La muestra de
estudio estuvo conformada por los nifios y niflas del sexto grado de
la institucibn en mencion. Los resultados obtenidos, lograron
confirmar la hipétesis de trabajo, sefialando que las aplicaciones de
actividades pedagodgicas alternativas mejoran las estrategias de
metacomprension de los textos escritos de los nifios del sexto
grado de primaria de la Institucién Educativa N° 50606 de Acpitan,
Cotabambas, Apurimac. De igual manera en la Universidad
Nacional Pedro Ruiz Gallo, Lambayeque, Pert, Déavila N. y
Laboriano L. (2016), desarrollaron un proyecto pedagogico

destinado a elaborar un Plan de Técnicas de Lectura SQA y ULP,
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para desarrollar la comprension lectora de los nifios del segundo
grado de educacién primaria de la |.E. “Amiguitos de Jesus”, San
Joseé, Lambayeque. El estudio metodolégicamente presenta un
enfoque cuantitativo de tipo critico propositiva, de disefio cuasi
experimental, descriptivo y transeccional. La poblacion estuvo
constituida por los nifilos y nifias que asisten a la Institucion
Educativa “Amiguitos de Jesus”, del distrito de San José, y de la
provincia de Lambayeque. La muestra de estudio estuvo
conformada por 19 estudiantes, entre nifios y nifias que cursan el
segundo grado de primaria, seccion Unica de la institucion
educativa ya sefalada. La investigacion concluyo afirmando que la
propuesta tedrica del Plan de Técnicas de Lectura SQA y ULP
promueven el cambio en la metodologia de ensefianza
aprendizaje, generando un mejor desarrollo en la comprension
lectora de los nifios del segundo grado de educacion primaria, de la
Institucion Educativa “Amiguitos de Jesus”, del distrito de San José

y de la provincia de Lambayeque.

2.1.2.  Antecedentes Internacionales

En la Universidad Rafael Landivar de Quetzaltenango,
Guatemala, Tepaz A. (2014), con motivo de optar el Titulo de
Licenciado Pedagogo, desarrollaron un trabajo de investigacion
con la finalidad de poder determinar si las herramientas de

pensamiento  condicionan el aprendizaje  significativo.
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Metodolégicamente presenta un enfoque cuantitativo, con un
disefio de investigacion descriptivo, no experimental. La
poblacién estuvo conformada por los estudiantes del nivel basico
gue asisten a la institucion educativa Cooperativa y al NUFED,
ambos ubicados en la cabecera municipal de Santa Catalina,
Ixtahuacan. En tanto que la muestra de estudio fue conformada
por los 60 estudiantes de ambas instituciones, residentes en el
area rural y urbana del municipio. Entre sus conclusiones se
mencionan las siguientes: Primero: Los Docentes y estudiantes
reconocen que para lograr un aprendizaje significativo es
importante utilizar nuevas corrientes pedagodgicas y estrategias
metodoldgicas. Segundo: ElI pensamiento, la creatividad e
inteligencia son elementos claves para alcanzar el éxito
individual y social de cada ser humano. Tercero: En la educacion
actual, sobre todo en el proceso de la comprension lectora, es
indispensable contar con herramientas de pensamiento, ya que
permiten estimular y desarrollar las capacidades mentales de los
estudiantes. Cuarto: Los docentes a cargo del nivel béasico, de
los establecimientos educativos del medio, necesitan el
fortalecimiento constante, para la aplicacibn de técnicas y
métodos que alcance los objetivos y competencias en cada

Curso.
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2.2.

Bases Teodricas.

22.1. LA LLUVIA DE IDEAS COMO ESTRATEGIA DE
APRENDIZAJE.

a. Las estrategias de aprendizaje.

Dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, muchas veces se
utilizan conceptos de manera indiscriminada, o bien, con cierta
flexibilidad, lo cual trae como consecuencia confusiones y malos
entendidos en el momento de seleccionar actividades para llevarlas a
la practica. Por ello, es importante plantear algunas distinciones que
ayudaran a establecer marcos de referencia mas definidos sobre estos
conceptos. Antes de plantear una definicion del concepto de estrategia
se debe hacer una primera distincion con relacion al término de
“método”. Asi entonces, Gallardo C. (1976), al respecto nos dice que,
...... los métodos son herramientas, caminos, vias de acceso, medios
para lograr los objetivos profesionales. Son modos de proceder frente a
un determinado plan, e incluyen las diferentes maneras de seguimiento
para la formulacion tedrica y practica”. En consecuencia, un método no
sOlo significa camino, sino también un camino que pueda abrir otros, de
tal suerte que pueda lograrse con él, los fines que se pretenden en
forma pre-establecida, como también otros fines no previstos y que
ensanchan el camino del saber. (op. cit). Sin embargo, el concepto de
método en un sentido estricto deberia reservarse a los procedimientos

que obedecen a algun criterio 0 principio ordenador de un curso de
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acciones. A todo esto, Gallardo citando a Gimeno (1986) expresa que,
“...el método también es muy utilizado en el ambito pedagogico con
ese mismo nombre, o bien con el nombre equivalente de estrategia
didactica”. (Ibidem). De otro lado, en relacién a la definicion de
estrategia, Alvarez C. (1991) expresa que, “...... es un sistema de
planificacion aplicado a un conjunto articulado de acciones, permite
conseguir un objetivo, sirve para obtener determinados resultados. De
manera gue no se puede hablar de que se usan estrategias cuando no
hay una meta hacia donde se orienten las acciones. A diferencia del
método, la estrategia es flexible puede tomar forma con base en las
metas a donde se quiere llegar”. En consecuencia, una estrategia es,
en un sentido estricto, un procedimiento organizado, formalizado y
orientado a la obtencion de una meta claramente establecida. Su
aplicacion en la préactica diaria requiere del perfeccionamiento de
procedimientos y de técnicas cuya eleccion detallada y disefio con
responsabilidad del docente. (Ibidem). De esta forma, la estrategia
didactica hace alusion a una planificacion del proceso de ensefianza-
aprendizaje, lo anterior lleva implicita una gama de decisiones que el
profesor debe tomar, de manera consciente y reflexiva, con relacion a
las técnicas y actividades que puede utilizar para llegar a las metas de
su curso. Para Ferndndez y Atala (1997), la estrategia didactica es
“...el conjunto de procedimientos, apoyados en técnicas de ensefianza,

gue tienen por objeto llevar a un buen término la accion didactica, es

decir, alcanzar los objetivos de aprendizaje. La estrategia de
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ensefianza se concreta en acciones o actividades del maestro para la
transmision y el analisis de un conocimiento; y la estrategia de
aprendizaje es el proceso individual del alumno, que implica acciones o
actividades “vivibles e invisibles” para aprender algo. Por lo tanto, la
estrategia de ensefanza es unay la estrategia de aprendizaje es otra”.

A todo esto, la Universidad Peruana Cayetano Heredia (1998)
a través de la Facultad de Educacion, refiere que “...las estrategias
son mas que simples secuencias 0 aglomeraciones de habilidades;
van mas alla de las reglas o habitos que aconsejan algunos
manuales sobre técnicas de aprendizaje”. Consecuentemente, las
estrategias casi siempre apuntan a una finalidad, incluyen
pensamientos, sentimientos y acciones que facilitan fia adquisicion
de nuevas destrezas o conocimientos o la reorganizacion de las
gue ya se saben. Por lo que, caracterizamos las estrategias de
aprendizaje como, “.................. el conjunto de procedimientos y
recursos cognitivos, afectivos y psicomotores que el sujeto pone en
juego al enfrenarse a una tarea o situacién concreta de aprendizaje
para resolver adecuadamente” (op. cit). Como se ha podido notar,
la palabra “estrategia” tiene varios conceptos, uno de ellos
asociando el vocablo estrategia con la palabra “tactica”, o con un
‘plan de acciones” para poder alcanzar determinadas
competencias. Ambos conceptos son correctos, la palabra
estrategia esta referida al plan previo que se disefia con el

proposito de alcanzar una competencia o un determinado objetivo,
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mientras que la tactica viene a ser el conjunto de acciones
especificas que se llevan a cabo durante la accion, de acuerdo con
la estrategia prevista. En este sentido Puente H. (1994) citando a
Snowman ha definido a la “estrategia de aprendizaje” como,
...... un plan general que uno férmula para determinar cOmo se
puede lograr un conjunto de objetivos instruccionales antes de
enfrentarse a la tarea de aprendizaje” (...... Yy la ‘... tactica de
aprendizaje es una técnica especifica que uno utiliza al servicio de

la estrategia mientras se esta realizando la tarea de aprendizaje”.

Figura 1. Estrategia, técnicas y actividades (Resumen).

La estrategia
didactica es el
conjunto de
procedimientos
apoyados en
técnicas de
ensefianza que
tienen por
objeto llevar a
buen término
la accidn
didactica, es
decir, alcanzar
los objetivos de
aprendizaje

Las técnicas se
consideran
como
procedimientos
didacticos que
se prestan a
ayudar a
realizar una
parte del
aprendizaje
que se persigue
conla
estrategia

Fuente: Fernandez D. (1997).
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En otras palabras, las estrategias de aprendizaje estan presentes
entre los recursos que un estudiante debe manejar para aprender
mejor. Todo aprendizaje supone una actividad por parte del sujeto
que aprende y del sujeto que ensefia, pues ambos intervienen
activa y decisivamente. De ahi que, Nisbet y Shucksmith (1987)
definan a las estrategias de aprendizaje como “...... secuencias
integradas de procedimientos que se eligen con un determinado
propoésito”, mientras que, las Técnicas son entendidas como,
...... procedimientos que buscan obtener eficazmente, a través de
una secuencia determinada de pasos o comportamientos, uno o
varios productos precisos” ... (...... ) Determinan de manera
ordenada la forma de llevar a cabo un proceso, sus pasos definen
claramente como ha de ser guiado el curso de las acciones para
conseguir objetivos propuestos”’. (Fernandez, 1997, op.cit).
Finalmente, dentro del proceso de una técnica, puede haber
diferentes actividades necesarias para la consecucion de los

resultados pretendidos por la técnica. Pueden variar segun el tipo

de técnica o el tipo de grupo con el que se trabaja. (Ilbidem.)

b. Lalluviade ideas

Es una herramienta educativa de trabajo grupal, denominada
también como “Braistorming” o tormenta de ideas. Fue ideada en el
afio 1939 por Alex Faickney Osborn, cuando en su busqueda de

ideas creativas 0 novedosas para dar respuesta a un problema o
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tema, recurrié a un proceso de naturaleza grupal no estructurada e
interactiva, podrian generar mas y mejores, aprovechando de esta
forma la capacidad creativa de los participantes. Esta técnica, de
“lluvia de ideas “considera que el ambiente de participacion grupal,
genera mas y mejores ideas que las que los individuos podian
encontrar  respuestas trabajando de forma individual.
Generalmente, la lluvia de ideas se utiliza con la finalidad de poder
formular soluciones y diferentes alternativas ante un problema,
puede ser un genial recurso educativo para entrenar la creatividad

en los nifios y nifias de la escuela.

c. Reglas béasicas atomarse en cuenta en lalluvia de ideas.

La Enciclopedia Electrénica Wikipedia (2017), al tratar sobre la

técnica de la lluvia de ideas, hace mencion de las siguientes cuatro

reglas basicas:

» 1° El suspender el juicio.
Durante el desarrollo de la dinAmica de la lluvia de ideas, debe
de tenerse cuidado en emitir un juicio critico con respecto a las
ideas que iran surgiendo producto de la interaccién de cada uno
de sus componentes. Se tiene que posponer el juicio adverso
de las ideas. La evaluacion se reserva para después. Se
comenta que, estamos muy entrenados para actuar
inmediatamente en forma analitica, practica y convergente en

nuestro pensamiento, y que esta regla resulta dificil de seguir,
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pero tenemos que hacer un esfuerzo para eliminar toda critica.

Se deben anotar todas las ideas.

» 2° El pensar libremente.

Es importante que exista libertad en la participacion de cada
uno de los integrantes del grupo. Todas las ideas tienen
importancia, aunque algunas de ellas nos parezcan imposibles,
inimaginables o graciosas. Es importante pensar fuera de los
limites de lo habitual o normal, pues pueden surgir soluciones
nuevas y geniales.

Se dice que, algunas ideas salvajes se transforman en
practicas, y que cuanto mas enérgica sea la idea, mejores
pueden ser los resultados; es mas facil perfeccionar una idea

gue emitir una nueva.

» 3°Laimportancia de la cantidad.
Es importante el generar un mayor niumero de ideas para que
posteriormente se puedan revisar y seleccionar. No olvidemos
gue, si contamos con un mayor numero de ideas, sera mucho
mas facil escoger entre las ideas obvias, habituales, gastadas,

impracticables, etc.

» 4° El efecto multiplicador.
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Se busca la combinacion de ideas y sus mejoras. Ademas de
contribuir con las propias ideas, los participantes pueden sugerir
mejoras de las ideas de los demas o conseguir una idea mejor
a partir de otras dos. ¢Qué tiene de bueno la idea que han
dicho? ¢De qué manera se podria mejorarla? ¢Como hacerla

mas factible?

De otra parte, Universia Peru (2015), considera que para realizar
una lluvia de ideas en clase hay que tener en consideracion los
siguientes aspectos:
» Lalibertad.
Para que la lluvia de ideas cumpla realmente con sus fines
propuestos, sera necesario el garantizar que todos los que
participen en la dinamica de trabajo, se sientan con la libertad
suficiente de proponer sin que los prejuicios excluyan su forma

de pensar.

» La originalidad.
Ser original, es ser auténtico, propio, como producto de su
libertad de ideas, y que no estan expuestos a juicios de valor,
dejando que la mente fluya con toda libertad, es necesario
descontracturar la mente: “Una idea descabellada es mucho

mejor que ninguna.
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» La productividad.
Para la lluvia de ideas, es mucho mas importante la cantidad de
propuestas que la calidad de las mismas. Para que aparezcan
las buenas ideas sera necesario que haya muchisimas de ellas.
Se podria plantear a cada uno de los estudiantes participantes

un minimo de ideas por plantear.

» Laescucha.
Esta metodologia de trabajo requiere de sus participantes, una
escucha activa. Cabe recordar que, muchas de las ideas surgen
de las propuestas ajenas, de alli la necesidad de la practica de

trabajo colaborativo.

» Larapidez.
Se requiere de una adecuada rapidez y agilidad mental para ir
generando las ideas creativas, por ello se debe consignar un
tiempo determinado de duracion, dado a que la efectividad de la
lluvia de ideas no da espacio al raciocinio, por el contrario, se
requiere de una mayor rapidez para generar una mayor
cantidad de ideas. Se dice que, cuanto menos tiempo tengan
los participantes, mas creatividad lograran tener para ofrecer

ideas.

d. Procesos parallevar a cabo unalluvia de ideas.
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Moll Santiago (2015), presenta algunas pautas para llevar a cabo
una lluvia de ideas en el aula, con la finalidad de que los alumnos y
alumnas puedan trabajar en equipo y desarrollen su creatividad a
la hora de resolver un problema. Dentro de estas pautas o
procesos se consideran las siguientes:

» La practica de la escucha activa. Una buena escucha activa es
de donde pueden salir las ideas mas brillantes. Moll dice que,
en muchas ocasiones la gente cree que las buenas ideas
surgen de la nada y no tiene por qué ser asi. Hay grandes
ideas, grandes soluciones que se nutren de las ideas que han
aportado las personas que se tienen al lado.

» EIl pensamiento vertical. Es el tipo de pensamiento que escoge,
se decide por lo correcto, es lineal y secuencial, elige lo
importante y descarta lo secundario, es sobre todo previsible.

» El pensamiento lateral. Para pensar fuera de la caja, es
necesario aprender a pensar de manera indirecta, es decir lo
gue se denomina el pensamiento lateral. En el pensamiento
lateral lo que lleva a cabo es dejar de pensar en un orden logico
y lineal, es decir, lo que evita es pensar paso por paso. El
pensamiento lateral, es cambiante, se decide por lo diferente e
inusual, se caracteriza por dar saltos deliberados alterando el
orden ldgico, fomenta el azar, y es imprevisible. Asi mismo, en
este estudio, Moll considera que la lluvia de ideas debe ser el

punto de partida para fomentar en el aula el concepto de
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pensar fuera de la caja, aunque el pensamiento creativo nunca
debe forzarse ¢Qué significa esto? Pues, menciona que hay
ocasiones, en que por mucho que se trabaje la resolucién de un
problema, la solucion que se busca no aparece. Cuando esto
sucede, se debe tratar de reposar la idea por un tiempo. Lo
bueno de dejar la idea por un tiempo es que esa idea la
dejamos tan sélo en los consciente. Lo importante es que a un
nivel inconsciente esta idea seguira trabajando para nosotros
en la resolucion del problema. Es lo que se denomina la mente

profunda.

e. Como se utiliza la lluvia de ideas.
La Sociedad Latinoamericana para la calidad (2000), considera
tres modalidades de uso: en forma no estructurada, estructurada y
silenciosa.
» No estructurada (Flujo libre).
1. Escoger a alguien para que sea facilitador y apunte las ideas.
2. Escribir en la pizarra, rotafolio o tablero una frase que
represente el problema y el asunto de discusion.
3. Escribir cada idea en el menor numero de palabras posible.
Verificar con la persona que hizo la contribucion cuando se esté
repitiendo la idea. No se debe interpretar o cambiar las ideas.

4. Establecer un tiempo limite — aproximadamente 25 minutos.
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5. Fomentar la creatividad. Construir sobre las ideas de otros.
Los miembros del grupo de lluvia de ideas y el docente o
facilitador nunca deben criticar las ideas.

6. Revisar la lista para verificar su comprension.

7. Eliminar las duplicaciones, problemas no importantes y
aspectos no negociables. Llegar a un consenso sobre los

problemas que parecen redundantes o no importantes.

Estructurada (En circulo). Tiene las mismas caracteristicas que
la lluvia de ideas no estructurada. La diferencia consiste en que
cada miembro del equipo presenta sus ideas en un formato
ordenado (Ejem. De izquierda a derecha). No hay problema si
un miembro del equipo cede su turno si no tiene la idea en ese
instante.

Silenciosa (lluvia de ideas escritas). Es también similar a la
lluvia de ideas, los participantes piensan las ideas, pero
registran en papel sus ideas en silencio. Cada participante pone
su hoja en la mesa y la cambia por otra hoja de papel. Cada
participante puede entonces agregar otras ideas relacionadas o
pensar en nuevas ideas. Este proceso continta por cerca de 30
minutos y permite a los participantes construir sobre las ideas
de otros y evitar conflictos o intimidaciones por parte de los

miembros dominantes.
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2.2.2. LA COMPRENSION DE TEXTOS.

a. Definicion.

El Ministerio de Educacion (2015), en las Rutas de Aprendizaje
del Area Curricular de Comunicacion, comprender un texto escrito
es esencialmente darle significado. Por ello, un aspecto
fundamental de la competencia lectora es el manejo del contenido
informativo. Asi, para el desarrollo cabal de la competencia de
comprension escrita, es requisito identificar informacion en los
textos, reorganizarla e inferir lo que esta implicito. ¢ En qué consiste

esta competencia? Al respecto se sefiala que, “...el estudiante
comprende criticamente textos escritos de diverso tipo y
complejidad en variadas situaciones comunicativas. Para ello, debe
construir el significado de diversos textos escritos basandose en el
propésito con que lo hace, en sus conocimientos, en sus
experiencias previas y en el uso de estrategias especificas” (...)
“‘Ademas, a partir de la recuperacion de informacién explicita e
inferida, y segun la intencién del emisor, evalla y reflexiona para
tomar una postura personal sobre lo leido”. (p.62). De otra parte,
cabe también la oportunidad de resaltar, el interés puesto por la
Fundacion BBVA Continental (2011), con la finalidad de poder
estudiar la importancia de la comprension lectora. Sobre el
particular manifiestan que, “...... la comprension lectora es una

habilidad béasica sobre la cual se despliega una serie de

capacidades conexas, como el manejo de la oralidad, el gusto por
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la lectura y el pensamiento critico” (...... ) “...el desarrollo de
habilidades para la comprension lectora es una via para la dotacion
de herramientas para la vida académica, laboral y social de los
estudiantes”. La comprension lectora, es de esta forma, un
indicador fundamental a la hora de trazar planes de desarrollo por
parte de las autoridades gubernamentales; asi como un indicador
sensible dela calidad educativa. Una persona que entiende lo que
lee es capaz de lograr un mejor desarrollo profesional, técnico y
social. Refiere también que, la falta de comprensién lectora genera
pobreza. Entender lo que se lee es un requisito sustantivo para que
un nifilo se convierta en un adulto que progresa y contribuye al
desarrollo de la familia y del pais. La comprension lectora también
es un dato de impacto para las empresas al momento de tomar
decisiones sobre planes de inversion y desarrollo. En efecto las
capacidades que detenta el personal en sus diferentes jerarquias

es un dato de vital importancia para las empresas.

b. Capacidades requeridas parala comprension lectora.

Para poder lograr la competencia lectora, se requiere de cuatro

capacidades fundamentales:

» 1° La recuperacion de la informacion de diversos tipos de textos
escritos. Esta capacidad permite al lector recuperar la

informacion explicita e implicita que presenta el texto, sin
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necesidad de efectuar ningun tipo de inferencias o
interpretaciones.

2° La capacidad de reorganizar la informacién contenida en los
diversos tipos de textos escritos. Esta capacidad tiene que ver
con la habilidad tiene el lector para poder organizar la
informacion del texto leido, para que haciendo uso de sus
propias palabras y el vocabulario adecuado pueda dar origen a
una nueva organizacion de las ideas o de los otros elementos
contenido en el texto, de esta manera parafraseando la
informacion lograra extraer aquello que es mas importante y
desechando aquello que es irrelevante. Al leer un texto y
parafrasearlo, los nifios y nifias desarrollaran una habilidad que
tiene relacion con la reorganizacion de la informacion. En este
caso, los estudiantes no estan solo recuperando informacion,
sino que ademas deben de presentarla de manera diferente a
como originalmente la encontraron en el texto.

3° La capacidad par inferir el significado de los textos escritos.
Es la etapa en que el estudiante, a partir de sus saberes
previos, el contexto en que fue escrito, y los indicios que le
presenta la lectura logra deducir, comprender formular sus
hipotesis de lectura.

4° E| poder reflexionar sobre la forma, contenido y el contexto al
gue corresponden los textos escritos. En esta parte, el

estudiante reflexiona sobre las ideas propuestas en el texto o
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de los recursos utilizados para transmitir el mensaje, evalua la

calidad del mensaje y opina haciendo uso de sus propios

argumentos para poder demostrar si lo comprendio.
Estas capacidades que conforman la competencia de la comprension
lectora, no estan en ningin momento referidos a los niveles de lectura,
muy por el contrario, estan referidos a los procesos que deben de
integrarse estratégicamente durante el acto de leer. En tanto que,
comprender un texto supone encontrar el significado de la lectura
realizada. Se puede decir que, “...... las capacidades son solidarias

entre si. Si falta una, no se logra cabalmente la comprension de los

textos escritos”. (op.cit. pp. 63-71).

c. Factores que determinan la comprension lectora.

Daniel Rodriguez Navas (2011) nos dice que, el proceso de
comprension lectora no se produce de la misma manera en una
persona que en otra. Es por eso por lo que no existen unas pautas
estandarizadas para la practica y/o mejora de la comprensién al
leer. Esto no es Obice, sin embargo, para que si existan una serie
de factores determinantes de la comprension.

Por agruparlos de alguna manera, estos factores serian:

1. Internos:

> La configuracion mental del lector: depende fundamentalmente
de las competencias cognitivas linglisticas que el lector haya

desarrollado e interiorizado.
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> Los conocimientos previos y esquemas mentales: ambos
elementos seran fundamentales en la comprension, pues este
proceso implica la interaccion de ellos con la nueva informacion
decodificada, para lograr la comprension que se espera.

2. Externos:

> El lenguaje oral adquirido, segun el ambiente: el ambiente o
contexto donde cada individuo se desarrolla y se desenvuelve,
condiciona la adquisicion del lenguaje y su posterior utilizacién en
la comprensién de textos.

3. Motivacionales:

Conocer los propoésitos y las finalidades por las cuales leemos,
provoca un estimulo positivo a la hora de enfrentarse a la lectura.
Esto se acrecienta si ademas contamos con alguien que nos haga
ver lo util y productiva que es la lectura.

>E| ambiente donde se desarrolla la lectura: la concentracion, una
buena iluminacion, la atencion...son factores importantes a la hora
de enfrentarse a una lectura.

>Estado fisico y afectivo: del mismo modo que el anterior, también
se hace necesario que el lector se encuentre en un estado afectivo
y fisico idéneo para comprender lo que lee.

4. Organizacion del texto:

Para que el lector sea capaz de comprender un texto, éste debe
ser coherente y presentar una cierta organizacion.

Existen basicamente 2 formas o maneras de organizar los textos:
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>0rganizacion semantica: el texto debe ser coherente; para ello
cada una de las partes que lo forman deben estar relacionadas
entre si, y las ideas secundarias han de estar subordinadas a las
principales.

>0rganizacion formal: consiste en ordenar las oraciones en
parrafos, desarrollados éstos en torno a una misma idea
vertebradora, es decir, cada parrafo se desarrolla teniendo como
eje una idea.

5. Conocimientos textuales y el tipo de texto:

El lector debe reconocer la distinta tipologia textual
(argumentativos, descriptivos, narrativos, expositivos...) y saber
manejar perfectamente la estructura de cada uno de ellos.

6. Conocimiento de la situaciébn comunicativa:

Detras de un texto hay un emisor (autor) que tiene una intencion
comunicativa y que entregarda el mensaje en forma de texto,
utilizando un cédigo. Este debera ser descifrado por el receptor, el
cual hara una decodificacion y posterior comprension,
considerando un contexto.

7. Propésito de la lectura:

Como el hecho de leer tiene multiples propdsitos, las lecturas que
nos podemos encontrar pueden ser:

>Lectura selectiva: tiene el fin de seleccionar la idea global del
texto, combinando la lectura rapida de algunos pasajes y la lectura

atenta de otros.
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>Lectura exploratoria: el objetivo es encontrar una informacion
determinada.

>|ectura lenta: para el deleite de la estructura formal del texto.
>|ectura informativa: consiste en la basqueda de una informacion

especifica.

d. Niveles de comprension lectora.

Para desarrollar el presente tema, recurrimos a una publicacion
realizada por el Ministerio de Educacién del Ecuador: Curso de
Lectura Critica (2011), que nos manifiesta que, para que haya una
verdadera comprension, el texto debe ser interpretado en distintos
niveles: literal, inferencial y critico-valorativo. Para que dicha
aseveracion sea comprendida, a continuacién, desarrollaremos
brevemente dichos procesos:

» El nivel literal. Para comprender un texto en su totalidad, es
necesario comprender lo que el autor quiere comunicar, es decir
comprender el texto en su nivel literal. Comprender un texto en
el nivel literal es comprender todo aquello que el autor
comunica explicitamente a través de este. Es decir, comprender
todas las palabras que aparecen en él (o al menos las palabras
gue son indispensables para entender el sentido del texto),
comprender todas las oraciones que hay escritas en él y
comprender cada parrafo para llegar a una idea completa de lo

que el autor ha escrito. Para comprender un texto en el nivel
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literal, el lector recurre a todo el vocabulario que posee y que ha
venido adquiriendo desde cuando naci6. Ademas, recurre a los
diferentes significados que puede tener una palabra en el uso
coloquial o cotidiano, en ciertas regiones, 0 en ciertos
contextos.

El nivel inferencial. Comprender un texto en el nivel inferencial
significa interpretar todo aquello que el autor quiere comunicar,
pero que en algunas ocasiones no lo dice o escribe
explicitamente. Sin embargo, a partir de lo que si dice el autor,
un lector puede entender eso que el autor “quiso comunicar”.
Esto quiere decir, que el autor da pistas sobre otras ideas que
no aparecen explicitas en el texto, a través de lo que expresa
en su discurso. El autor comunica estas ideas en forma
indirecta. El lector, como actor de la comprension inferencial,
debe tomar los elementos que aparecen explicitos en el texto,
establecer relaciones entre ellos para, finalmente, inferir o
extraer esas ideas que el autor no plasmé explicitamente, pero
gue si quiso comunicar. Como ya dijimos antes, la comprensién
de un texto no es un proceso lineal, en el que primero se
comprende en un nivel (por ejemplo, el literal) y luego en uno de
mayor complejidad (inferencial o critico valorativo). Es mas bien
un proceso en el que hay saltos de un nivel a otro. Lo que si es
importante tener presente es que los niveles de comprension

inferencial y critico valorativo solamente son posibles si hay una
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comprension literal del texto, pues toda interpretacion o
comprension tienen como base lo que el autor dice. Ni el
inferencial, ni el critico-valorativo pueden ser interpretaciones
acomodaticias de lo que el lector quiere interpretar. Solamente
es posible hacer inferencias y valoraciones de lo que esta
escrito en el texto; es decir, de lo que el autor dice
explicitamente.

El nivel critico — valorativo. Comprender un texto en el nivel
critico-valorativo significa valorar, proyectar y juzgar tanto el
contenido de lo que un autor plantea en su escrito, como las
inferencias o relaciones que se pueden establecer a partir de lo
gue aparece en el texto producido por un autor. Estos juicios,
valoraciones y proyecciones deben tener una sustentacion,
argumentacion o razén de ser, que el lector debe soportar en
los elementos que aparecen en el texto. Para comprender un
texto en este nivel, el lector debe recurrir a su sentido comun, a
su capacidad para establecer relaciones lbégicas, a sus
conocimientos sobre el texto o sobre el tema del que trata el
texto, a su experiencia de vida como lector, a su escala de
valores (personal y de la cultura a la cual pertenece), a sus
criterios personales sobre el asunto del que trata el texto, a
otras lecturas que ha realizado anteriormente. El lector utiliza
todos estos elementos para tomar una posicion frente a lo que

el autor dice o expresa en el texto y para hacer proyecciones

44



sobre lo que podria implicar o podria suceder, segun lo que el

autor plantea en el texto. (pp.10-12).

Definicion de Términos Bésicos.

. COMPRENSION LECTORA
Es la capacidad de entender lo que se lee, tanto en referencia
al significado de las palabras que forman un texto, como con
respecto a la comprension global en un escrito. La
comprension lectora es un proceso mental en el que la

persona construye significado y le atribuye sentido al texto.

. COMPRENSION LITERAL
Es el reconocimiento de todo aquello que explicitamente
figura en el texto y que, generalmente, es lo que mas se

trabaja en la escuela.

. COMPRENSION INFERENCIAL
Es establecer relaciones entre partes del texto para inferir
informacion, conclusion o aspectos que no estan escritos. Se
ejerce cuando se activa el conocimiento previo del lector y se
formulan suposiciones sobre el contenido del texto a partir de

los indicios que proporciona la lectura.
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COMPRENSION CRITICA

Implica un ejercicio de valoracién y de formaciéon de juicios
propios del lector a partir del texto y sus conocimientos
previos, con respuestas subjetivas sobre personajes, autor,

contenido e imagenes literarias.

ENTENDER — COMPRENDER
Estos dos verbos son sinénimos. Pero existe una diferencia y
la usamos en distintas situaciones.

El significado de “entender” es mas racional y superficial,
“‘entender palabras” significa en primera instancia “escuchar”
(acustica) y “conocer/identificar/traducir’ lo que significan las
palabras.

El significado del verbo “comprender” es mas profundo y
esta relacionado con ideas, mensajes Yy emociones/
sentimientos que se encuentran detras de las palabras. Es
decir, para “comprender “algo necesitas entender el sentido,
el mensaje mas profundo o el sentimiento que esta

relacionado con las palabras.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Las técnicas de evaluacion se definen como el conjunto de

procedimientos que sigue el docente para recoger
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2.4.

informacion, teniendo como medios los instrumentos de
evaluacion. Las técnicas o métodos de evaluacion son
denominadas por algunos autores como procedimientos y son
los que los profesores siempre hemos utilizado, tal vez de

manera informal e intuitiva.

TEXTO

Con el origen en el latin “textus”, la palabra texto describe a
un conjunto de enunciados que permite dar un mensaje
coherente y ordenado, ya sea de manera escrita o a través de
la palabra.

Un texto es una composicion de signos codificando a
través de un sistema de escritura, como puede ser el alfabeto
que va de la A a la Z y que todos los seres humanos
mayormente conocemos Yy utilizamos regularmente, para
comunicarnos entre nosotros y que debe tener una unidad de
sentido para que pueda ser decodificado primero y luego

entendido por el lector.

Formulacién de Hipotesis.

2.4.1.

Hipotesis General.
La lluvia de ideas utilizada como estrategia de aprendizaje

influye significativamente en la comprension de textos en
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2.4.2.

los estudiantes del cuarto grado de educacion primaria de

la I.LE.P. N° 70614 -San Martin de Porras, llave - Puno.

Hipotesis Especificas.

a)

b)

La lluvia de ideas utilizada como estrategia de
aprendizaje influye significativamente en la
comprension literal de textos en los estudiantes del
cuarto grado de educacion primaria de la I.E.P. N°
70614 -San Martin de Porras, llave - Puno.

La lluvia de ideas utilizada como estrategia de
aprendizaje  influye significativamente en la
comprension inferencial de textos en los estudiantes
del cuarto grado de educacion primaria de la I.LE.P. N°
70614 - San Martin de Porras, llave - Puno.

La lluvia de ideas utilizada como estrategia de
aprendizaje influye  significativamente en la
comprension critica-valorativa de textos en los
estudiantes del cuarto grado de educacion primaria de
la I.LE.P. N° 70614 -San Martin de Porras, llave —

Puno.
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3.1.

CAPITULO Illl;: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1.1.

Disefio Metodologico.

Tipo.

De acuerdo a las orientaciones dadas a conocer por
Hernandez, Fernandez y Baptista (2010 pp. 149-152), la
presente investigacion se caracteriza por ser del tipo No
Experimental, transeccional o Transversal. Es No
Experimental debido a que la investigacion propuesta, se
realizara sin la manipulacién deliberada de las variables en
los que solo se observaran los fenbmenos en su ambiente
natural para después analizarlos. A su vez, es
Transeccional o Transversal porque los datos seran
recopilados en un solo momento, en un tiempo Unico. Su
propésito es describir variables y analizar su incidencia e
interrelacion en un momento dado. De otra parte, el nivel
de estudio se enmarca dentro de la forma Descriptiva
Correlacional. Es Descriptiva, porque su proposito es el
buscar especificar propiedades, caracteristicas y rasgos
importantes de cualquier fenbmeno que se analice.
Describe tendencias de un grupo o poblacion (op. cit. pp.

80-81). Asi también, es Correlacional, dada a que el
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estudio tiene como finalidad conocer la relacion o grado de
asociacion que exista entre las variables en un contexto en

particular.

3.1.2. Enfoque.
En cuanto al enfoque es del tipo Cuantitativo, cuya
caracteristica es el usar la recoleccion de datos para probar
las hipdtesis planteadas, con base en la medicion numérica
y el analisis estadistico, para establecer los patrones de

comportamiento y probar la teoria (op. cit. pp. 4-5).

3.2. Poblacion y Muestra.

3.2.1. Poblacion.
El universo poblacional estd conformado por 56 estudiantes
guienes vienen cursando estudios primarios en las
secciones del cuarto grado “A” y “B”, en la Institucion
Educativa Pablica N° 70614 “San Martin de Porras” de la

provincia de llave, jurisdiccién de la Region Puno.
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Tabla 1. POBLACION ESCOLAR L.E.P. N° 70614 “SAN MARTIN DE

PORRAS”DE ILAVE

GRADO/SECCION TOTAL ALUMNOS

CUARTO GRADO “A” e, 28

CUARTO GRADO “B” i 28
TOTAL: 56

FUENTE: Matricula 2017.

3.2.2. Muestra.
Para el desarrollo de nuestra investigacion, se hizo uso de
una estadistica no probabilistica procediéndose a la toma
una muestra por conveniencia, el mismo que correspondi6 a
los 28 estudiantes que vienen cursando estudios en la

seccion del cuarto grado “A” del plantel ya mencionado.
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3.3. Tabla2: OPERACIONALIZACION DE VARIABLES: LLUVIA DE IDEAS COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE EN LA
COMPRENSION DE TEXTOS EN LOS ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA I.E.P. N° 70614
“SAN MARTIN DE PORRAS”, ILAVE, PUNO.
DEFINICION ESCALA DE
VARIABLE CONCEPTUAL DIMENSIONES INDICADORES ITEMS MEDICION
La “Lluvia de Ideas” es | 1. PRACTICA DE LA 1.1. Sabe cémo escuchar para que las personas expongan sus 111.-11.2.-113.-11.4.-
VARIABLE una de las técnicas ESCUCHA ACTIVA. emociones, ideas y pensamientos: Favorece la comunicacion 1.1.5. ALTO:
INDEPENDIENTE: mas conocidas para eficaz. Se trata no sélo de oir, sino de saber escuchar. 80.5 - 100%
desarrollar el
LLUVIA DE IDEAS pensamiento creativo MODERADO:
de los estudiantes en 2. PRACTICA DEL 2.1. Piensa de manera légica, racional y convergente: Piensa, 50.5 — 80.0%
el aula. Uno de los PENSAMIENTO VERTICAL. | escoge y decide por lo que considera correcto. Es lineal y 216.-217.-2.18.-2.1.9. -
aspectos que se secuencial. 2.1.10. BAJO:
AUTOR: valora es el trabajo -50.0%
Santiago Moll conjunto y en equipo, )
(2015). para buscar la 3. PRACTICA DEL 3.1. Aprende a pensar de manera indirecta: Se decide por lo
resolucién de un reto PENSAMIENTO LATERAL. diferente e inusual. Deja de pensar en un orden légico y lineal.
o problema. 3.1.11.-3.1.12. - 3.1.13. -
3.1.14. - 3.1.15.
DEFINICION ESCALA DE
VARIABLE CONCEPTUAL DIMENSIONES INDICADORES ITEMS MEDICION
VARIABLE Manifiesta que, para 1. NIVEL LITERAL. 1.1. Comprende el texto como el autor quiere comunicar: 1.1.16.-1.1.17. —1.1.18. —
DEPENDIENTE: gue haya una Secuencia los sucesos y hechos. Logra “parafrasear” los textos 1.1.19. — 1.1.20.
verdadera (es convertir el texto en otro sin alterar su contenido).
COMPRENSION DE | comprensién, el texto
TEXTOS debe ser interpretado
en distintos ni\eeles: 2. NIVEL INFERENCIAL. 2.1. Demuestra capacidad para interpretar todo aquello que el 2121.-21.22.-2.1.23. - ALTO:
AUTOR: Literal, Inferencial y autor quiere comunicar: Deduce ensefianzas y mensajes. Hace 21.24.-2.1.25. 80.5 - 100%
Ministerio de Critico-Valorativo. uso de organizadores graficos. MODERADO:
Educacion del L y » o by '
Ecuador (2011). 3. NIVEL CRITICO- 3.1. Desarrolla un ejercicio de valoracion y de formacion de juicios | 3.1.26. — 3.1.27. — 3.1.28. — 50.5-80.0%
VALORATIVO. propios a partir del texto y sus conocimientos previos: Juzga el 3.1.29. — 3.1.30.
contenido del texto y la actuacion de los personajes. B5A6](())°/
= . 0
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3.3.1. Escala de medicion de las variables por dimensiones.

Tabla 3. Escala de medicion de la Variable X

Dimensiones Indicadores N items Categorias Intervalos

Lo Bajo 5-9
z(rj}sgca de la escucha 5 Moderado 10 -14
Alto 15 -20

. Bajo 5-9
Per:?lzglﬁiento verticacllIeI 5 Moderado 10 -14
P Alto 15 -20

. Bajo 5-9
P(ra?](;gﬁiento Iateraldel 5 Moderado 10-14
P Alto 15 -20
Bajo 15-29
Lluvia de ideas 15 Moderado 30 -44
Alto 45 -60

Tabla 4. Escala de medicion de la Variable Y

Dimensiones Indicadores N items  Categorias Intervalos
Bajo 5-9
Nivel literal 5 Moderado 10-14
Alto 15 -20
Bajo 5-9
Nivel inferencial 5 Moderado 10-14
Alto 15 -20
Bajo 5-9
Nivel critico valorativo 5 Moderado 10-14
Alto 15 -20
Bajo 15 -29
Comprension de textos 15 Moderado 30 -44
Alto 45 -60
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3.4.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Datos.

3.4.1.

3.4.2.

Técnicas a Emplear.

Con respecto a este punto se proponen las estrategias de
obtencion de la informacién de cada aspecto, tanto de las
variables e indicadores. Asi tenemos que, para la presente
investigacion se aplicara la técnica de la Encuesta.En esta parte
el Ministerio de Educacion (2001) mediante la publicacion
“Evaluacion de los Aprendizajes”, nos dice que, la encuesta es
una técnica para la obtencion de informacién en relacion con un
tema, un problema o una situacion producida en el aula. Se

realiza aplicando diversos cuestionarios orales o escritos. (p.30).

Descripcion de los Instrumentos.

Tal como se ha sefialado lineas arriba, la Encuesta es la técnica
de recopilacion de datos acerca de los hechos objetivos,
opiniones, conocimientos, etc., basado en una interaccion
directa (la entrevista) o indirecta (el cuestionario) entre el
investigador y el encuestado (el que responde). De acuerdo a
esta definicion, la encuesta tomas dos formas principales, el
cuestionario y la entrevista, aunque en el lenguaje cotidiano se
identifique principalmente con la primera de las modalidades.
Tomando como referencia a Hernandez et.al. (2010, p.217), en
nuestra investigacion se aplico la técnica de la Encuesta e hizo

uso del instrumento denominado Cuestionario. Este es un

54



formulario impreso donde los estudiantes responderan por si
mismos sirviendo de instrumento para obtener la informacién
deseada, a una escala masiva. EI mismo esta compuesto por
preguntas previamente elaboradas que son significativas para la
investigacion y se aplican a la muestra de la unidad de andlisis.
El cuestionario disefiado es de tipo cerrado con preguntas
politbmicas, donde los interrogados deben circunscribir sus
respuestas de manera estricta, admitiéndose para el caso mas
de dos opciones de respuestas que aparecen acompafados a
las preguntas. De otra parte, toda medicion o instrumento de
recoleccion de datos debe reunir dos requisitos esenciales:

Confiabilidad y Validez.

3.4.2.1. Validez del instrumento.
Para Bernal C. (2016), un instrumento de medicion es
valido cuando mide aquello para lo cual esta destinado
(p.246). O como también, Anastasi y Urbina (1998) dicen
gue, la validez tiene que ver con lo que mide el cuestionario
y cuan bien lo hace (p.113). De esta manera, el
Cuestionario que forma parte de la presente investigacion
fue sometido al criterio de dos (02) profesionales de la
educacion, con grado de Magister, quienes actuaron en
calidad de Jueces Expertos, para evaluar dicho instrumento

haciéndonos llegar sus sugerencias y correcciones, para
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3.4.2.2.

luego expresar su conformidad y validez en la aplicacién de

una Prueba Piloto y su posterior generalizacion.

Confiabilidad del instrumento.

Para Bernal C. (Op.cit., 2016, p.246), la Confiabilidad esta
referida a la consistencia de las puntuaciones obtenidas por
las mismas personas, cuando se las examina en distintas
ocasiones con los mismos cuestionarios. O como afirman
Mc. Daniel y Gates (2005) que expresan que, es la
capacidad del mismo instrumento para producir resultados
congruentes cuando se aplica por segunda vez, en
condiciones tan parecidas como sea posible (p.302). A
propésito de lo expresado, para obtener la confiabilidad de
la informacién de nuestra investigacion, se realiz6 una
prueba piloto con el propésito de evaluar el comportamiento
del instrumento en el momento de la toma de datos para la
consistencia del contenido. Asimismo, se utilizé la prueba
de confiabilidad de Alfa de Cronbach para estimar la
consistencia interna del cuestionario. Para tal fin, se utilizd

la siguiente férmula:

[ K } Sic1 57
K -1 1= 52

Donde:

2

Si : La suma de varianzas de cada item.

56


http://es.wikipedia.org/wiki/Varianza

2
Sf : La varianza del total de filas (puntaje total de los jueces)

K : El ndmero de preguntas o items.

Tabla 5. Fiabilidad de la variable “x”

Alfa de Cronbach N de elementos
,832 15

Rpta. : 0,832 excelente confiabilidad de la variable “x”.

Tabla 6. Estadisticos total-elemento de la variable “x”

Mediade la Varianzade Correlacion Alfa de
escalasise laescalasi elemento- Cronbach si
eliminael seeliminael total se elimina el
elemento elemento corregida elemento
LL1 31,45 28,997 ,527 ,820
LL2 31,60 27,516 ,591 ,814
LL3 31,50 28,579 ,345 ,831
LL4 31,45 26,576 722 ,806
LL5 31,40 28,147 416 ,826
LL6 31,35 30,976 ,199 ,835
LL7 31,40 28,884 ,324 ,832
LLS8 31,50 28,579 ,390 ,827
LL9 31,60 28,147 , 707 ,812
LL10 31,55 26,997 ,633 ,811
LL11 31,15 28,134 437 ,824
LL12 31,05 30,366 ,293 ,831
LL13 31,40 29,516 ,334 ,830
LL14 31,45 27,208 ,499 ,820
LL15 31,25 27,671 ,504 ,820
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Tabla 7. Fiabilidad de la variable “y”

Alfa de N de
Cronbach elementos
826 15

Rpta.: 0,826 excelente confiabilidad de la variable “y”.

Tabla 8. Estadisticos total-elemento de la variable “y”

Media de la Varianzade Correlacién Alfade
escalasise laescalasi elemento- Cronbach si
eliminael seeliminael total se elimina el
elemento elemento corregida elemento
CT1 31,60 27,832 ,039 ,826
CT2 31,80 25,011 ,520 ,801
CT3 31,90 22,516 714 ,783
CT4 31,90 22,411 ,730 781
CT5 31,95 24,050 ,578 , 795
CT6 31,70 25,800 ,295 ,815
CT7 31,85 24,345 ,488 ,801
CT8 31,90 24,305 ,451 ,804
CT9 31,80 24,379 ,468 ,803
CT10 31,95 27,734 ,037 ,829
CT11 31,70 25,589 ,327 ,813
CT12 32,05 25,524 ,395 ,808
CT13 31,80 23,747 ,563 , 796
CT14 32,05 25,103 ,468 ,803
CT15 31,45 26,366 ,264 ,816
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Tabla 9. Escala de valoracién de la confiabilidad.

ESCALA DETALLE
0,53 amMenNoS......cccvvvviiiinirinnnnn. Confiabilidad nula
0,5420,59.....ccccciiiiiii e Confiabilidad baja
0,602 0,65.......ccccviiiiiiiiiiiriea Confiable
0,662 0,71.....ciineeiiiiiiiicree e Muy confiable
0,722 0,99....cccciiiiiiiir e Excelente confiabilidad
I Confiabilidad perfecta

FUENTE: Herrera (1998).

3.5. Técnicas para el procesamiento de la informacion.

El procesamiento de la informacion consiste en desarrollar una
estadistica descriptiva y una estadistica inferencial, con el fin de
establecer como los datos cumplen o no, con los objetivos de la
investigacion. Es Descriptiva, al permitirnos recopilar, clasificar, analizar
e interpretar los datos de los items referidos en los cuestionarios
aplicados a los estudiantes que constituyeron la muestra de la poblacion.
Se hicieron uso de las medidas de Tendencia Central y de Dispersion.
Para el procesamiento estadistico se hizo uso del paquete estadistico
SPSS, en su version actualizada en espafol. Durante el andlisis
descriptivo, se organizd6 mediante Tablas de Frecuencia, Tablas de
Contingencia y gréaficos estadisticos. De otra parte, la estadistica
inferencial fue necesaria para inferir o estimar la generalizacion o toma
de decisiones sobre la base de la informacion parcial mediante técnicas
descriptivas. Se sometieron a prueba, la Hipotesis Central y las Hipétesis

Especificas.
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Se hall6 también el Coeficiente de correlacion de Spearman, p (ro)
gue es una medida para calcular de la correlacion (la asociacion o

interdependencia) entre dos variables aleatorias continuas.

~ 6) D’

N(N? -1)

p=1

Donde:

P = Coeficiente de correlacién por rangos de Spearman

d = Diferencia entre rangos (X menos Y)

n = nUmero de datos
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CAPITULO IV. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

4.1. ANALISIS DESCRIPTIVO POR VARIABLES Y DIMENSIONES

Tabla 10. Resumen de las dimensiones de la variable [luvia de ideas

Practicade la Pract|cq del Practica del
escucha activa pensamiento pensamiento lateral
vertical

Niveles f % f % f %

Bajo 3 10,7% 3 10,7% 3 10,7%

Moderado 9 32,1% 7 25,0% 10 35,7%

Alto 16 57,1% 18 64,3% 15 53,6%

Total 28 100,0% 28 100,0% 28 100,0%

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes del cuarto grado de educacion
primaria de la I.LE.P. N° 70614 “San Martin de Porras”, llave, Puno.

Figura 2

200,0%
¥ Practica del pensamiento
180,096 lateral

B Practica del pensamiento
160,09 i

vertical

140, 0% ® Practica de |a escucha activa

120,09

100,096
80,0%
60,0%
40,0%
20,0% -

Bajo Moderado Alto

Figura 2: Resumen grafico de las dimensiones de la variable lluvia de

ideas.
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Interpretacién:

Observando la Tabla 10 y la Figura 2 tenemos:
e En la dimension, practica de la escucha activa, el 57,1% de los
estudiantes alcanzaron un nivel alto, mientras que, un 32,1%

consiguieron un nivel moderado y un 10,7% lograron un nivel bajo.

e En la dimensién, practica del pensamiento vertical, el 64,3% de los
estudiantes alcanzaron un nivel alto, mientras que un 25,0%

muestran un nivel moderado y un 10,7% lograron un nivel bajo.

e En la dimensidn, practica del pensamiento lateral, el 53,6% de los
estudiantes alcanzaron un nivel alto, mientras que un 35,7%

muestran un nivel moderado y un 10,7% lograron un nivel bajo.

Tabla 11. Lluvia de ideas

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 3 10,7%
Moderado 8 28,6%
Alto 17 60,7%
Total 28 100,0%

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes del cuarto grado de educacion
primaria de la I.LE.P. N° 70614 “San Martin de Porras”, llave, Puno.
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Figura 3

70,0% - 3
/

60,0%

50,0%

40,0% , / 2845%\;>

30,0% ¥

20,0% 17 10T

10,0% 1 5 l J,ihg 7 2

0,0% +~ : : ,/
Bajo Moderado Alto

Figura 3. Escala de medicién de la variable “x”

Interpretacién:

De la Figura 3, un 60,7% de estudiantes del cuarto grado de educacion
primaria de la I.E.P. N° 70614 “San Martin de Porras”, llave, Puno sostienen
que en la variable Lluvia de ideas se alcanz6 un nivel alto, un 28,6%

consiguieron un nivel moderado y un 10,7% obtuvieron un nivel bajo.
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Tabla 12. Practica de la escucha activa

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 3 10,7%
Moderado 9 32,1%
Alto 16 57,1%
Total 28 100,0%

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes del cuarto grado de
educacién primaria de la ILE.P. N° 70614 “San Martin de Porras”, llave,

Puno.

Figura 4

60,0%

50,0%

40,0% 32,19

300% {7 — —

200% 17 1oz

10,0% + —[ I— — -

0,0%

Bajo Moderado Alto

Figura 4. Escala de medicion de la variable “y”

Interpretacion:

De la Figura 4, un 57,1% de estudiantes del cuarto grado de educacion
primaria de la I.LE.P. N° 70614 “San Martin de Porras”, llave, Puno sostienen
gue en la dimension Practica de la escucha activa se alcanz6 un nivel alto,
un 32,1% consiguieron un nivel moderado y un 10,7% obtuvieron un nivel

bajo.
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Tabla 13. Practica del pensamiento vertical

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 3 10,7%
Moderado 7 25,0%
Alto 18 64,3%
Total 28 100,0%

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes del cuarto grado de
educacion primaria de la I.LE.P. N° 70614 “San Martin de Porras”, llave,

Puno.

Figura 5

70,0% S

60,0% +

50,0% 1~

20,0% 1~
4 25,0% I

30,0% +

20,0% 7 7 10,7%

10,0% +~ *l ]7 e

0,0%

Bajo Moderado Alto

Figura 5. Fiabilidad de la variable “x”.

Interpretacién:

De la Figura 5, un 64,3% de estudiantes del cuarto grado de educacion
primaria de la I.E.P. N° 70614 “San Martin de Porras”, llave, Puno sostienen

gue en la dimension Practica del pensamiento vertical se alcanz6 un nivel
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alto, un 25,0% consiguieron un nivel moderado y un 10,7% obtuvieron un

nivel bajo.
Tabla 14. Practica del pensamiento lateral
Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 3 10,7%
Moderado 10 35,7%
Alto 15 53,6%
Total 28 100,0%

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes del cuarto grado de
educacion primaria de la ILE.P. N° 70614 “San Martin de Porras”, llave,

Puno.

Figura 6

60,0% 53,6%

500% 17 - —

35,7%
0,0% —
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Bajo Moderado Alto

Figura 6. Grafico, practica del pensamiento lateral

Interpretacion:

De la Figura 6, un 53,6% de estudiantes del cuarto grado de educacion
primaria de la I.LE.P. N° 70614 “San Martin de Porras”, llave, Puno sostienen

que en la dimension Practica del pensamiento lateral se alcanz6 un nivel
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alto, un 35,7% consiguieron un nivel moderado y un 10,7% obtuvieron un

nivel bajo.

68



Tabla 15. Resumen de las dimensiones de la variable comprension de
textos

Nivel critico
Nivel literal Nivel inferencial valorativo
Niveles f % f % f %
Bajo 3 10,7% 4 14,3% 3 10,7%
Moderado 13 46,4% 12 42,9% 15 53,6%
Alto 12 42,9% 12 42,9% 10 35,7%
Total 28 100,0% 28 100,0% 28 100,0%

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes del cuarto grado de
educaciéon primaria de la I.LE.P. N° 70614 “San Martin de Porras”, llave,

Puno.

Figura 7
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Figura 7: Resumen grafico de las dimensiones de la variable

comprension de textos.
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Interpretacion:

Observando la Tabla 15 y la Figura 7 tenemos:

En la dimension, nivel literal, el 46,4% de los estudiantes alcanzaron
un nivel moderado, mientras que, un 42,9% lograron un nivel alto y

un 10,7% muestran un nivel bajo.

En la dimension, nivel inferencial, el 42,9% de los estudiantes
alcanzaron un nivel alto, mientras que un 42,9% lograron un nivel

moderado y un 14,3% lograron un nivel bajo.

En la dimensién nivel critico valorativo, el 53,6% de los estudiantes
alcanzaron un nivel moderado, mientras que, un 35,7% muestran un

nivel alto y un 10,7% obtuvieron un nivel bajo.
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Tabla 16. Comprension de textos

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 3 10,7%
Moderado 15 53,6%
Alto 10 35,7%
Total 28 100,0%

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes del cuarto grado de

educacion primaria de la I.E.P. N° 70614 “San Martin de Porras”, llave,

Puno.

Figura 8
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Figura 8. Gréfico, de la comprension de textos

Interpretacion:

De la Figura 8, un 53,6% de estudiantes del cuarto grado de educacion

primaria de la LE.P. N° 70614 “San Martin de Porras”, llave, Puno,

alcanzaron un nivel moderado en la variable Comprension de textos, un

35,7% obtuvo un nivel alto y un 10,7% consiguieron un nivel bajo.
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Tabla 17. Nivel literal

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 3 10,7%
Moderado 13 46,4%
Alto 12 42,9%
Total 28 100,0%

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes del cuarto grado de

educacién primaria de la ILE.P. N° 70614 “San Martin de Porras”, llave,

Puno.
Figura 9
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Figura 9. Gréfico del nivel literal

Interpretacién:

De la Figura 9, un 46,4% de estudiantes del cuarto grado de educacion
primaria de la ILE.P. N° 70614 “San Martin de Porras”, llave, Puno,
alcanzaron un nivel moderado en la dimension comprension literal, un 42,9%

obtuvo un nivel alto y un 10,7% consiguieron un nivel bajo.
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TABLA 18

Nivel inferencial

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 4 14,3%
Moderado 12 42,9%
Alto 12 42,9%
Total 28 100,0%

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes del cuarto grado de educacion
primaria de la 1.LE.P. N° 70614 “San Martin de Porras”, Ilave, Puno.
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Figura 10. Gréfico del nivel inferencial

Interpretacién:

De la Figura 10, un 42,9% de estudiantes del cuarto grado de educacion
primaria de la ILE.P. N° 70614 “San Martin de Porras”, llave, Puno,
alcanzaron un nivel moderado en la dimension comprensiéon inferencial, un

42,9% obtuvo un nivel alto y un 14,3% consiguieron un nivel bajo.
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Tabla 19. Nivel critico valorativo

Niveles Frecuencia Porcentaje
Bajo 3 10,7%
Moderado 15 53,6%
Alto 10 35,7%
Total 28 100,0%

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes del cuarto grado de
educacion primaria de la I.E.P. N° 70614 “San Martin de Porras”, llave,

Puno.
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Figura 11. Grafico del nivel critico valorativo

Interpretacion:

De la Figura 11, un 53,6% de estudiantes del cuarto grado de educacion
primaria de la LE.P. N° 70614 “San Martin de Porras”, llave, Puno,
alcanzaron un nivel moderado en la dimension comprensién critico
valorativo, un 35,7% obtuvo un nivel alto y un 10,7% consiguieron un nivel

bajo.

74



4.2. Prueba de Normalidad de Shapiro - Wilk

Tabla 20. Resultados de la prueba de bondad de ajuste Shapiro —
Wilk

_ _ , Shapiro-Wilk
Variables y dimensiones _ ]
Estadistico gl Sig.
Préctica de la escucha activa ,852 28 ,001
Practica del pensamiento vertical ,819 28 ,000
Practica del pensamiento lateral ,916 28 ,008
Lluvia de ideas ,857 28 ,001
Nivel literal ,923 28 ,002
Nivel inferencial 950 28 ,008
Nivel critico valorativo ,909 28 ,008
Comprension de textos 962 28 ,003

Interpretacion:

La tabla 20 presenta los resultados de la prueba de bondad de ajuste de
Shapiro- Wilk (S-W). Se observa que las variables y no se aproximan a
una distribucion normal (p<0.05). En este caso debido a que se
determinaran correlaciones entre variables y dimensiones, la prueba
estadistica a usarse debera ser no paramétrica: Prueba de Correlacion de

Spearman.
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4.3. Contrastacion de hipotesis

Hipotesis general

Hipotesis Alternativa Ha: La lluvia de ideas utilizada como estrategia de
aprendizaje influye significativamente en la comprensién de textos en los
estudiantes del cuarto grado de educacion primaria de la I.E.P. N° 70614 “San

Martin de Porras”, llave, Puno.

Hipétesis nula Ho: La lluvia de ideas utilizada como estrategia de aprendizaje
no influye significativamente en la comprension de textos en los estudiantes del
cuarto grado de educacion primaria de la ILE.P. N° 70614 “San Martin de

Porras”, llave, Puno., Lima.

Tabla 21. Lalluvia de ideas y la comprensién de textos

Correlaciones

Lluvia de Comprensidn
ideas de textos
Rho de Spearman  Lluvia de ideas Coeficienta de 1,000 ,883”
correlacidn
Sig. (hilateral) . 00n
M 2 2
Comprensidn de textos  Coeficiente de aa3 1,000
correlacidn
Sig. (hilateral) 000 .
M 28 28

** |acorrelacion es significativa al nivel 0,01 (kilateral).

Interpretacion:

Como se muestra en la tabla 21 se obtuvo un coeficiente de correlacion de r=
0,883, con una p=0.000(p<.05) con lo cual se acepta la hipotesis alternativa y
se rechaza la hipétesis nula. Por lo tanto, se puede evidenciar estadisticamente
que existe influencia de la lluvia de ideas utilizada como estrategia de
aprendizaje sobre la comprension de textos en los estudiantes del cuarto grado
de educacion primaria de la 1.LE.P. N° 70614 “San Martin de Porras”, llave,

Puno

Se puede apreciar que el coeficiente de correlacion es de una magnitud muy

buena.
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Figura 12: Lalluviade ideas y la comprension de textos
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Hipotesis especifica 1

Hipotesis Alternativa H1: La lluvia de ideas utilizada como estrategia de
aprendizaje influye significativamente en la comprension literal de textos en los
estudiantes del cuarto grado de educacion primaria de la I.LE.P. N° 70614 “San

Martin de Porras”, llave, Puno.

Hipdtesis nula Ho: La lluvia de ideas utilizada como estrategia de aprendizaje
no influye significativamente en la comprension literal de textos en los
estudiantes del cuarto grado de educacion primaria de la I.E.P. N° 70614 “San

Martin de Porras”, llave, Puno.
Tabla 22

Lalluvia de ideas y la comprension literal de textos
Correlaciones

Lluvia de

ideas Mivel literal

Rho de Spearman  Lluvia de ideas  Coeficiente de 1,000 N-Fi
carrelacian

Sig. (hilateral) . aon

I 28 28

Mivel literal Coeficients de 877 1,000
carrelacian

Sig. (hilateral) oo :

I 28 28

** | acorrelacidn es significativa al nivel 0,01 (hilateral).

Interpretacién:

Como se muestra en la tabla 22 se obtuvo un coeficiente de correlacion de
r=0,877, con una p=0.000(p<.05) con lo cual se acepta la hipétesis alternativa y
se rechaza la hipétesis nula. Por lo tanto, se puede evidenciar estadisticamente
que existe influencia significativa de la lluvia de ideas utilizada como estrategia
de aprendizaje sobre la comprension literal de textos en los estudiantes del
cuarto grado de educacion primaria de la ILE.P. N° 70614 “San Martin de

Porras”, llave, Puno

Se puede apreciar que el coeficiente de correlacion es de una magnitud muy

buena.
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Nivel literal

Figura 13.
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Figura 13: Lalluviade ideas y la comprension literal de textos.
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Hipotesis especifica 2

Hipotesis Alternativa H2: La lluvia de ideas utilizada como estrategia de
aprendizaje influye significativamente en la comprension inferencial de textos
en los estudiantes del cuarto grado de educacion primaria de la I.E.P. N° 70614

“San Martin de Porras”, llave, Puno.

Hipdtesis nula Ho: La lluvia de ideas utilizada como estrategia de aprendizaje
no influye significativamente en la comprension inferencial de textos en los
estudiantes del cuarto grado de educacion primaria de la I.E.P. N° 70614 “San

Martin de Porras”, llave, Puno.

Tabla 23. La lluvia de ideas y la comprensiéon inferencial de textos

Correlaciones

Lluvia de Mivel
ideas inferencial
Rho de Spearman  Lluvia de ideas Coeficiente de 1,000 740
correlacian
Sig. (hilateral) ) oo
M 2 2
Nivel inferencial ~ Coeficiente de 790 1,000
correlacian
Sig. (hilateral) ,0on )
M 28 28

** Lacorrelacidn es significativa al nivel 0,01 (hilateral).
Interpretacion:

Como se muestra en la tabla 23 se obtuvo un coeficiente de correlacion de r=
0,790, con una p=0.00(p<.05) con lo cual se rechaza la hipétesis nula y se
acepta la hipétesis alternativa. Por lo tanto, se puede evidenciar
estadisticamente que existe influencia significativa de la lluvia de ideas utilizada
como estrategia de aprendizaje sobre la comprension inferencial de textos en
los estudiantes del cuarto grado de educacion primaria de la I.E.P. N° 70614

“San Martin de Porras”, llave, Puno.

Se puede apreciar que el coeficiente de correlacion es de una magnitud muy

buena.
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Figura 14:
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Figura 14: Lalluviade ideas y la comprensidon inferencial de textos.
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Hipotesis especifica 3

Hipotesis Alternativa H3: La lluvia de ideas utilizada como estrategia de
aprendizaje influye significativamente en la comprension critica-valorativa de
textos en los estudiantes del cuarto grado de educacién primaria de la I.E.P. N°
70614 “San Martin de Porras”, llave, Puno.

Hipdtesis nula Ho: La lluvia de ideas utilizada como estrategia de aprendizaje
no influye significativamente en la comprension critica-valorativa de textos en
los estudiantes del cuarto grado de educacion primaria de la I.E.P. N° 70614

“San Martin de Porras”, llave, Puno.

Tabla 24. La lluvia de ideas y la comprensidn critica valorativa de textos

Correlaciones

Lluvia de Mivel critico
ideas valorativo
Rho de Spearman  Lluvia de ideas Coeficiente de 1,000 726
correlacian
Sig. (hilateral) ’ 0oo
M 28 2
Mivel critico valorativa  Coeficiente de ,TEE" 1,000
correlacian
Sig. (hilateral) 0oo ’
M 28 28

** Lacorrelacidn es significativa al nivel 0,01 (hilateral).

Interpretacion:

Como se muestra en la tabla 24 se obtuvo un coeficiente de correlacion de r=
0.726, con una p=0.000(p<.05) con lo cual se acepta la hipotesis alternativa y
se rechaza la hipétesis nula. Por lo tanto, se puede evidenciar
estadisticamente que existe un nivel de influencia significativa de la lluvia de
ideas utilizada como estrategia de aprendizaje sobre la comprension critica-
valorativa de textos en los estudiantes del cuarto grado de educacion primaria
de la I.LE.P. N° 70614 “San Martin de Porras”, llave, Puno.

Se puede apreciar que el coeficiente de correlaciéon es de una magnitud buena.
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Figura 15
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Figura 15. Lalluviade ideas y la comprensién critica valorativa de textos.
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5.1.

CAPITULO V. DISCUSION, CONCLUSIONES Y

RECOMENDACIONES

Discusion.

En los procesos de ensefianza y aprendizaje, la competencia lectora,
es relevante para la educacién y la formacion de los escolares. Por lo
tanto, es adecuado y conveniente que los estudiantes desarrollen
capacidades para leer y comprender de manera estratégica,
seleccionando y organizando la informacion en base a sus
experiencias y conocimientos previos que les permitan desenvolverse
adecuadamente, frente a sus pares y el medio en que se encuentren.
A proposito, Solé I. (1996) decia que, la lectura es un proceso de
construccion lento y progresivo que requiere de una intervencion
educativa respetuosa y ajustada; pero que a sSu vez no se puede
esperar que los alumnos y alumnas aprendan lo que no se les ha
ensefiado, ni podemos esperar que lo aprendan a leer
comprensivamente de una vez para siempre. (p.177). En este proceso
de formacion lectora y la comprension de los textos escritos, los
docentes de aula, ven la necesidad de recurrir al uso de estrategias
de aprendizaje, como es el caso de la técnica de la lluvia de ideas.
Asi, las estrategias de lectura aprendidas en contextos significativos
contribuyen a la comprension de los contenidos del texto leido. Por
otro lado, Déavila N. y Laboriano L. (2016) elaboraron un plan de
técnicas de lectura SQA y ULP para desarrollar la comprension

lectora de los nifios de la escuela primaria “Amiguitos de Jesus”, del
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distrito de San José en la provincia de Lambayeque. Mientras que,
Tepaz Tum (2014) efectud una investigacion con la finalidad de poder
determinar si las herramientas de pensamiento divergente para
descubrir las habilidades intelectuales condicionan un aprendizaje
significativo. De igual forma, Noll S. (2015) realiz6 un estudio con la
intencién de desarrollar el pensamiento creativo al poner en practica
la técnica de la lluvia de ideas para que los alumnos/as en el aula,
sean capaces de llevar su creatividad a la hora de resolver un
problema. Finalmente, los resultados de esta investigacion lograron
confirmar nuestra hipétesis de trabajo, donde se demuestra una
influencia significativa del uso de la técnica de la lluvia de ideas en la

variable comprensién de textos.

5.2. Conclusiones.

De las pruebas realizadas podemos concluir:

Primera.

Existe influencia de la lluvia de ideas utilizada como estrategia de
aprendizaje sobre la comprensién de textos en los estudiantes del
cuarto grado de educacion primaria de la I.LE.P. N° 70614 “San Martin
de Porras”, llave, Puno, como lo demuestra la correlaciéon de
Spearman que le devuelve un valor de 0.883, representando una muy

buena asociacion.
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Segunda.

Existe influencia significativa de la lluvia de ideas utilizada como
estrategia de aprendizaje sobre la comprension literal de textos en los
estudiantes del cuarto grado de educacion primaria de la I.E.P. N° 70614
“San Martin de Porras”, llave, Puno, como lo demuestra la correlacion de
Spearman que le devuelve un valor de 0.877, representando una muy

buena asociacion.

Tercera.

Existe influencia significativa de la lluvia de ideas utilizada como
estrategia de aprendizaje sobre la comprension inferencial de textos en
los estudiantes del cuarto grado de educacion primaria de la [.LE.P. N°
70614 “San Martin de Porras”, llave, Puno, como lo demuestra la
correlacion de Spearman que le devuelve un valor de 0.790,

representando una buena asociacion.

Cuarta.

Existe un nivel de influencia significativa de la lluvia de ideas utilizada
como estrategia de aprendizaje sobre la comprension critica-valorativa de
textos en los estudiantes del cuarto grado de educacion primaria de la
I.E.P. N° 70614 “San Martin de Porras”, llave, Puno, como lo demuestra la
correlacion de Spearman que le devuelve un valor de 0,726,

representando una buena asociacion.
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5.3. Recomendaciones.
Primera.
Para llevar a cabo una lluvia de ideas en el aula, debe de dividirse la
clase en grupos de entre 6 — 8 alumnos/as; es importante ensefiarles el
buen uso del diccionario y aprendan a construir un diccionario propio que
pueda recoger las definiciones de las palabras que utilizan o las
extraigan de la lectura del texto, lo que les ayudara a lograr una mejor

comprension de su contenido.

Segunda.

La lluvia de ideas, es un excelente recurso en la comprension literal de
un texto escrito, al poner en practica la relectura en grupo. Hacerlo, es
apropiado, ya que los nifios y niflas de esta manera podran detectar
conscientemente alguna falla de comprension, pues en algunas
ocasiones éstas se deben a pérdidas de atencién o los saltos entre

lineas.

Tercera.

Generalmente la lluvia de ideas, se utiliza para generar alternativas ante
un problema, pero igualmente es de gran utilidad durante el desarrollo
de la comprension inferencial de textos, siendo la practica del parafraseo
una estrategia 0til para que los niflos y nifias en el aula puedan
comprender aquella informacion compleja, haciendo uso de sus propias

palabras para interpretar el contenido de la lectura realizada.
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Cuarta.

Para que la lluvia de ideas pueda garantizar su validez, es necesario que
todos los integrantes participen grupal e individualmente de la lectura, en
forma critica y valorativa, concluyendo en la elaboracién de un resumen
general, donde los escolares aprendan a seleccionar la informacion
relevante para su comprension, descartando aquello que es secundario

o irrelevante para el entendimiento del texto.
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ANEXO N° 01: MATRIZ DE CONSISTENCIA

Tabla 25: LLUVIA DE IDEAS COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE EN LA COMPRENSION DE TEXTOS EN LOS ESTUDIANTES DEL CUARTO
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA I.LE.P. N° 70614 “SAN MARTIN DE PORRAS”, ILAVE, PUNO.

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES E INDICADORES

PROBLEMA GENERAL:

¢De qué manera la lluvia de ideas
utilizada como estrategia de
aprendizaje influye  en la
comprension de textos en los
estudiantes del cuarto grado de
educacion primaria de la I.E.P. N°
70614 “San Martin de Porras”,
llave, ¢Puno?

PROBLEMAS ESPECIFICOS:

1. ¢;De qué manera la lluvia de
ideas utilizada como estrategia de
aprendizaje influye en la
comprension literal de textos en
los estudiantes del cuarto grado
de educacién primaria de la I.E.P.
N° 70614 “San Martin de Porras”,
llave, ¢Puno?

2. ¢(De qué manera la lluvia de
ideas utilizada domo estrategia de
aprendizaje influye en la
comprension inferencial de textos
en los estudiantes del cuarto
grado de educacion primaria de la
LE.P. N° 70614 “San Martin de
Porras”, llave, Puno?

3. ¢De qué manera la lluvia de
ideas utilizada como estrategia de
aprendizaje influye en la
comprension critica-valorativa de
textos en estudiantes del cuarto
grado de educacién primaria de la
LE.P. N° 70614 “San Martin de
Porras”, llave, Puno?

OBJETIVO GENERAL:

Determinar la manera en que la lluvia
de ideas utilizada como estrategia de
aprendizaje influye en la comprension
de textos en los estudiantes del cuarto
grado de educacion primaria de la
ILE.P. N° 70614 “San Martin de
Porras”, llave, Puno.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Establecer la manera en que la
lluvia de ideas utilizada como
estrategia de aprendizaje influye en la
comprension literal de textos en los
estudiantes del cuarto grado de
educacion primaria de la LLE.P. N°
70614 “San Martin de Porras”, llave,
Puno.

2. Establecer la manera en que la
lluvia de ideas utilizada como
estrategia de aprendizaje influye en la
comprension inferencial de textos en
los estudiantes del cuarto grado de
educacion primaria de la LLE.P. N°
70614 “San Martin de Porras”, llave,
Puno.

3. Establecer la manera en que la
lluvia de ideas utilizada como
estrategia de aprendizaje influye en la
comprension  critica-valorativa  de
textos en los estudiantes del cuarto
grado de educacion primaria de la
LE.P. N° 70614 “San Martin de
Porras”, llave, Puno.

HIPOTESIS GENERAL:

La lluvia de ideas utilizada como estrategia
de aprendizaje influye significativamente en
la comprension de textos en los estudiantes
del cuarto grado de educacién primaria de
la I.E.P. N° 70614 “San Martin de Porras”,
llave, Puno.

HIPOTESIS ESPECIFICAS:

1. La lluvia de ideas utilizada como
estrategia de aprendizaje influye
significativamente en la comprension literal
de textos en los estudiantes del cuarto
grado de educacién primaria de la I.E.P. N°
70614 “San Martin de Porras”, llave, Puno.

2. La lluvia de ideas utilizada como
estrategia de aprendizaje influye
significativamente en la comprensién

inferencial de textos en los estudiantes del
cuarto grado de educacion primaria de la
LE.P. N° 70614 “San Martin de Porras’,
llave, Puno.

4. La lluvia de ideas utilizada como
estrategia de aprendizaje influye
significativamente en la comprension

critica-valorativa de textos en los
estudiantes del cuarto grado de educacion
primaria de la I.E.P. N° 70614 “San Martin
de Porras”, llave, Puno.

VARIABLES:
VARIABLE INDEPENDIENTE: La lluvia de ideas.

DIMENSIONES INDICADORES

1. PRACTICA DE LA ESCUCHA ACTIVA.

1.1. Sabe cémo escuchar para que las personas expongan sus emociones,
ideas,

Pensamientos.

2. PRACTICA DEL PENSAMIENTO VERTICAL.
2.1. Piensa, escoge y decide por lo que considera correcto, en forma lineal y
secuencial.

3. PRACTICA DEL PENSAMIENTO LATERAL
3.1. Aprende a pensar de manera indirecta, apartandose del orden logico y
lineal.

VARIABLE DEPENDIENTE: La comprension de textos.

DIMENSIONES INDICADORES

1. NIVEL LITERAL.
1.1. Comprende el texto como el autor quiere comunicar secuenciando los
sucesos y hechos. Logra parafrasear el contenido de los textos.

2. NIVEL INFERENCIAL.
2.1. Demuestra capacidad para interpretar todo aquello que el autor quiere
comunicar, deduciendo las ensefianzas y mensajes de los textos.

3. NIVEL CRITICO-VALORATIVO.
3.1. Desarrolla un ejercicio de valoracion y de formacion de juicios propios a
partir del texto y sus conocimientos previos.
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ANEXO 2:

CUESTIONARIO PARA CONOCER EL NIVEL DE INFLUENCIA DE LA TECNICA DE
LA LLUVIA DE IDEAS EN LA LECTURA COMPRENSIVA

DATOS GENERALES:

Institucion Educativa Publica: 70614 “San Martin de Porras”, llave, Puno.
Grado de estudios: Cuarto — Primaria

Responsable de la encuesta: Bach. Betsy Morera Maquera.

Afo: 2017

OBJETIVO DE LA INVESTIGACION:

Las siguientes preguntas forman parte de un estudio y tienen por objeto conocer el nivel
de influencia de la técnica de la Lluvia de ideas en la lectura comprensiva.

INSTRUCCIONES:
Estimado(a) alumno(a):

El presente cuestionario es andénimo y confidencial y contiene un conjunto de preguntas,
las cuales te pido respondas con total transparencia. Recuerda que no existen respuestas
correctas ni incorrectas. Sélo tu conoces tus sentimientos reales; por lo que es importante
gue respondas de acuerdo a tu opiniéon y no como los demas piensan que deberia de ser.

CUESTIONARIO:
01. ¢ Asistes con la cabeza mientras te hablan?

4. En gran parte ( ) 3. Algo () 2. Muy poco ( ) 1. Nada ()
02. ¢Escuchas parcialmente sélo lo que te interesa del mensaje?

4. En gran parte ( ) 3. Algo () 2. Muy poco ( ) 1. Nada ()
03. ¢Animas a la otra persona para que te siga hablando?

4. En gran parte ( ) 3. Algo () 2. Muy poco ( ) 1. Nada ( )
04. ¢ Intentas aprender algo de lo que te cuentan?

4. En gran parte () 3. Algo () 2. Muy poco () 1.Nada ()
05. ¢ Cuando te dicen algo con lo que no estas de acuerdo, dejas de escuchar?

4. En gran parte () 3. Algo () 2. Muy poco () 1.Nada ()

06. ¢ Consideras que para resolver un problema hay que proceder paso a paso por
un camino?

4. En gran parte () 3. Algo () 2. Muy poco () 1. Nada ()
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07. ¢ En ocasiones tomas decisiones ldgicas para producir un resultado
satisfactorio?

4. En gran parte ( ) 3. Algo () 2. Muy poco () 1.Nada ()

08. ¢ Por lo general buscas una respuesta determinada o convencional para
encontrar una Unica solucién alos problemas?

4. En gran parte ( ) 3. Algo () 2. Muy poco ( ) 1. Nada ()
09. ¢ Siempre tratas de buscar la solucién correcta a los problemas?
4. En gran parte ( ) 3. Algo () 2. Muy poco ( ) 1. Nada ()

10. ¢Es cierto que los seres humanos nos basamos en nuestros conocimientos
previos y de manera l6gica planteamos respuestas correctas a los problemas?

4. En gran parte () 3. Algo () 2. Muy poco () 1.Nada ()
11. ;Enfocas los problemas o dificultades en forma creativa?
4. En gran parte () 3. Algo () 2. Muy poco () 1.Nada ()

12. ¢ Realizas primero preguntas generales y luego preguntas especificas hasta
llegar a aquella que dé con la soluci6on?

4. En gran parte () 3. Algo () 2. Muy poco () 1. Nada ()

13. ¢ Alguna vez te han planteado un acertijo que no has llegado a resolver, pero al
darte la solucién has visto que en realidad no era tan complicado como imaginabas?

4. En gran parte ( ) 3. Algo () 2. Muy poco ( ) 1. Nada ()

14. ;Para conseguir un objetivo o solucionar un problema intentas buscar ideas
alternativas e ingeniosas?

4. En gran parte () 3. Algo () 2. Muy poco () 1. Nada ()

15. ¢ Al desarrollar un trabajo grupal consideras que todas las ideas de tus
compafieros y compaferas son validas?

4. En gran parte ( ) 3. Algo () 2. Muy poco ( ) 1. Nada ()
16. ¢ Recuerdas con facilidad los pasajes y detalles, en la lectura de un texto?

4. En gran parte () 3. Algo () 2. Muy poco () 1. Nada ()
17. ¢ Captas sin dificultad el significado de las palabras y oraciones de un texto?

4. En gran parte () 3. Algo () 2. Muy poco () 1. Nada ()

18. ¢ Te sientes en la capacidad de precisar el espacio, tiempo y personajes de un
texto?

4. En gran parte () 3. Algo () 2. Muy poco () 1. Nada ()
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19. ¢Logras secuenciar los sucesos y hechos que estan explicitados en el texto?
4. En gran parte ( ) 3. Algo () 2. Muy poco ( ) 1. Nada ( )

20. ¢ Puedes expresar lo que has leido encontrando el sentido a las palabras de
multiple significado?

4. En gran parte () 3. Algo () 2. Muy poco ( ) 1. Nada ()

21. ¢ No tienes ningln inconveniente para interpretar el lenguaje figurativo en que
esté escrito un texto?

4. En gran parte () 3. Algo () 2. Muy poco () 1. Nada ( )

22. ¢;Logras relacionar entre las partes del texto para inferir la informacién,
conclusiones 0 aspectos que no estan escritos en el texto?

4. En gran parte () 3. Algo () 2. Muy poco ( ) 1. Nada ()

23. ¢ Haces uso de los organizadores graficos para que te ayuden a comprender
mejor el contenido del texto?

4. En gran parte () 3. Algo () 2. Muy poco ( ) 1. Nada ()
24. ;Te es sencillo proponer titulos para un texto?
4. En gran parte ( ) 3. Algo () 2. Muy poco () 1. Nada ()

25. ¢Consideras que tienes la capacidad de poder recomponer el contenido de un
texto variando hechos, lugares, etc.?

4. En gran parte ( ) 3. Algo () 2. Muy poco () 1. Nada ()
26. ¢ Por lo general juzgas el contenido de un texto después de su lectura?

4. En gran parte () 3. Algo () 2. Muy poco () 1. Nada ()
27. ¢ Puedes analizar en los textos, la intencién del autor?

4. En gran parte () 3. Algo () 2. Muy poco () 1. Nada ()

28. ¢ Tienes por costumbre emitir juicios frente al comportamiento de los
personajes?

4. En gran parte () 3. Algo () 2. Muy poco () 1.Nada ()
29. ¢ Distingues un hecho de una opiniéon?
4. En gran parte ( ) 3. Algo () 2. Muy poco ( ) 1. Nada ()

30. ¢Desarrollas un ejercicio de valoracién y de formacion de juicios propios a partir
del texto y tus conocimientos previos, para elaborar tus argumentos y sustentar sus
opiniones?

4. En gran parte () 3. Algo () 2. Muy poco ( ) 1.Nada ()
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Tabla 26:

Tabla de datos estadisticos de la variable lluvia de ideas.

ANEXO 3

Lluvia de ideas

Practica del pensamiento

N Practica de la escucha activa vertical Practica del pensamiento lateral | ST1 Al
11213|4|5|$1 D1 6(7/8(9(10]|S2 D2 11112 (13|14 |15|S3 D3
11414(4(4]3]19 Alto 41441414120 Alto 414141414120 Alto 59 Alto
2 1414414117 Alto 413(414]3 |18 Alto 414141414120 Alto 55 Alto
3(4/4|1|4|1|14|Moderado|4|4(2|2| 2 |14 |Moderado| 4 | 3|2 | 2 | 2 |13 | Moderado | 41 | Moderado
4 (311111 1|1]7 Bajo |4|1]1]1]1]|8 Bajo 4111111118 Bajo 23 Bajo
51414114417 Alto 41441414120 Alto 4 1411144117 Alto 54 Alto
6 |4|4(1]4|1|14 |Moderado|4|4|2|2| 2 |14 |Moderado| 4 | 3 | 2 | 2 | 2 |13 | Moderado | 41 | Moderado
71413(1|4]4/|16 Alto 4134141419 Alto 4 1413144119 Alto 54 Alto
8 |4|4/3|4|3]18 Alto 41413(4]4 (19 Alto 414141414120 Alto 57 Alto
914|4(114|1|14 |Moderado |4|4|2|2]| 2 |14 |Moderado| 4 | 3 |2 | 2 | 2 |13 | Moderado | 41 | Moderado
10(4(2|3|4|4]|17 Alto 414414420 Alto 4 1411144117 Alto 54 Alto
1113(4|3(4|3]|17 Alto 41413/4]31(18 Alto 4124143 |17 Alto 52 Alto
121414]11|4|1|14 | Moderado |4 |4|2|2| 2 |14 |Moderado| 4 | 3 | 2 | 2 | 2 |13 | Moderado | 41 | Moderado
13144414 |1|17 Alto 413(414]4 |19 Alto 4 14 1214]4]|18 Alto 54 Alto
141413|2|1|2|12|Moderado |3 |4|3|2| 4 |16 Alto 312|112/ 3 |11|Moderado| 39 | Moderado
154 14|3(4|2|17 Alto 4123|414 |17 Alto 414 1413[4]19 Alto 53 Alto
16311117 Bajo |4|1|1|1|1]8 Bajo 4 1111]1]1]8 Bajo 23 Bajo
171414114 |1]|14 | Moderado |[4|4]2|2| 2 |14 |Moderado| 4 | 3 | 2 | 2 | 2 | 13 | Moderado | 41 | Moderado
181413(3[3|3|16 Alto 41314|3]41(18 Alto 4 141413217 Alto 51 Alto
191413(1(4|4]16 Alto 41314|4]4 (19 Alto 411]13]4|3]15 Alto 50 Alto
2044|114 |4]|17 Alto 41414|4] 41|20 Alto 4 11|11]4]|4 |14 |Moderado| 51 Alto
2114(411]/4|1|14 |Moderado|4|4(2|2| 2 |14 |[Moderado| 4 | 3 |2 | 2 | 2 |13 | Moderado | 41 | Moderado
2214(3|214|2|15 Alto 312(4(14] 3|16 Alto 41213144117 Alto 48 Alto
2314141314 14]19 Alto 41414131419 Alto 4 11]1]3]|3]|12|Moderado| 50 Alto
241412123 |1|12|Moderado |4 |4 (34| 4 |19 Alto 41113144116 Alto 47 Alto
2514 (4141413]19 Alto 41341414119 Alto 41414143119 Alto 57 Alto
263 (1|1[1|1]7 Bajo |4|1[1]1]1]8 Bajo 41111111118 Bajo 23 Bajo
27|4|4]11]4|1|14 |Moderado|4|4(2|2| 2 |14 |[Moderado| 4 | 3 |2 | 2 | 2 |13 | Moderado | 41 | Moderado
2814(41413/4]19 Alto 41414141319 Alto 414141414120 Alto 58 Alto

97




Tabla 27:

ANEXO 4

Tabla de datos estadisticos de la variable comprensién de textos.

Comprension de textos

N Nivel literal Nivel inferencial Nivel critico valorativo ST2 V2
112(3|4|5|S4 D4 6(7/8/9(10|S5 D5 111121314 | 15| S6 D6
114|3[4(3[4]18 Alto 31414144119 Alto 4 1413144119 Alto 56 Alto
2 1414414420 Alto 411|444 |17 Alto 41414134119 Alto 56 Alto
31214(2|2|3|13|Moderado|1(4|2|2| 2 |11 |Moderado| 3 |2 |2 | 1| 2 |10 | Moderado | 34 | Moderado
4 (111]11/2]1]6 Bajo 111011137 Bajo 4 (1(1]1]1]8 Bajo 21 Bajo
51414414420 Alto 41414144120 Alto 3111144 ]13|Moderado | 53 Alto
612(4(2|2|3|13|Moderado|1]4|2|2| 2 |11 |Moderado| 3 |2 |2 | 1| 2 |10 | Moderado | 34 | Moderado
71313(3|4/3|16 Alto 31413[3|4 |17 Alto 3(1]11|2]3]10|Moderado | 43 | Moderado
813/3(3|4/3|16 Alto 3(3|4(4|4 |18 Alto 31113|3]4]14|Moderado | 48 Alto
912(1(2]2]3|10|Moderado|1[4|2|2| 2 |11 |Moderado| 3 | 2 | 2 | 1| 2 |10 | Moderado | 31 | Moderado
10|4(3|1|{1|4]|13 |Moderado |4 |3|1]3| 4 |15 Alto 2(112|4]1]10|Moderado| 38 | Moderado
11141313 |3|14 | Moderado |3 |3|3|3| 3 |15 Alto 4111113312 |Moderado| 41 | Moderado
121211/2|2|3]|10 | Moderado | 1|4|2|2| 2 |11 |Moderado| 3 | 2 | 2 | 1| 2 |10 | Moderado | 31 | Moderado
131411133 |4]|15 Alto 414(414]1 41|20 Alto 4 141413217 Alto 52 Alto
141413/2|1(2]|12 | Moderado |3|4|3|2| 1|13 |Moderado| 2 | 3 |4 | 3 | 2 |14 | Moderado | 39 | Moderado
1512(3|3(4|3|15 Alto 413213416 Alto 312|2|3]3]13|Moderado| 44 | Moderado
16|1[1/1]2(1]| 6 Bajo 1110111137 Bajo 41111111118 Bajo 21 Bajo
17121412|2|3|13 | Moderado |1{4|2|2| 2 |11 [Moderado| 3 | 2 | 2 | 1 | 2 | 10 | Moderado | 34 | Moderado
1812|3|4|2|3|14 | Moderado|1|3|2|4| 4 |14 |Moderado| 3 | 3|2 |3 |4 |15 Alto 43 | Moderado
19/4|411|1|4|14 | Moderado |4 |1|1|4| 4 |14 |Moderado| 3 |4 |3 |2 |4 |16 Alto 44 | Moderado
204 (4141413]19 Alto 413(1|4]4 |16 Alto 1141|2412 | Moderado | 47 Alto
211214|2|2|3]13 | Moderado |1]1(2]2| 2|8 Bajo 3122|1210 |Moderado| 31 | Moderado
2213(3]|4(3|2|15 Alto 312|3]4|3 |15 Alto 314(12(3]|41]16 Alto 46 Alto
2313(3|3(4|4]|17 Alto 3/1|1|4|4 |13 |Moderado| 3 |3 |3 |3 |4 |16 Alto 46 Alto
2413|4124 ]14 |Moderado |4 |1|1(4| 3 |13|Moderado| 2 |4 |2 |4 |4 |16 Alto 43 | Moderado
254 (4141414]20 Alto 313|124 |13 |Moderado| 4 |3 |4 |4 ] 41|19 Alto 52 Alto
26(1(1]1]2|1| 6 Bajo 1110111137 Bajo 4 1111111118 Bajo 21 Bajo
2712422313 |Moderado|1{4|2|2| 2 [11|Moderado| 3 |2 |2 |1 | 2 |10 | Moderado | 34 | Moderado
284 (414]1414]20 Alto 414(414] 4|20 Alto 4 1414144120 Alto 60 Alto
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