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RESUMEN

La investigacion sobre las actitudes estudiantiles y el logro de aprendizaje en el area
de matematica en estudiantes del 3° del nivel secundario de la I. E. Domingo
Mandamiento Sipan, del distrito de Hualmay en el afio2018; tuvo como objetivo general,
determinar la relacion entre las variables antes sefialadas; los objetivos especificos fueron:
determinar la relacion entre la actitud cognitiva y el logro de aprendizajes en el area de
matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipén,
2018. Determinar la relacién entre la actitud afectiva y el logro de aprendizajes en el area
de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento
Sipén, 2018. Determinar la relacion entre la actitud conductual y el logro de aprendizajes
en el area de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo

Mandamiento Sipan, 2018.

Para la investigacion se selecciond a 53 estudiantes del 3° de secundaria. Para la
contrastacion de la variable actitudes estudiantiles se utiliz6 un cuestionario de 31
preguntas; para el logro de aprendizaje en el area de matematica se recogid la informacion
de los registros de evaluacion. Los resultados después de la aplicacion de los estadigrafos

son como a continuacion se detalla:

Sobre la hipotesis general se aprecia que la prueba estadistica rho de Spearman
arroja un valor para r igual a ,093 y un nivel de significancia p de .000; como el Valor p
< 0.05, se afirma que se acepta la hip6tesis nula: no existe relacion entre los niveles de
actitudes estudiantiles y el logro de aprendizajes en el area de matematica en estudiantes

del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipéan, 2018.

Sobre la hipétesis especifica 1, en relacién entre el nivel de actitud cognitiva hacia
la matematica y el logro de aprendizaje, se aprecia que la prueba estadistica rho de
Spearman arroja un valor parar igual a ,053 y un nivel de significancia p de 0.000; como
el Valor p < 0.05, se afirma que se acepta la hip6tesis nula: no existe relacion directa entre
la actitud cognitiva y el logro de aprendizajes en el &rea de matematica en estudiantes del

3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipan, 2018.

Sobre la hipotesis especifica 2, en relacion entre el nivel de actitud afectiva hacia la
matematica y el logro de aprendizaje, se aprecia que la prueba estadistica rho de Spearman
arroja un valor para r igual a ,081 y un nivel de significancia p de .000; como el Valor p
< 0.05, se afirma que se acepta la hipdtesis nula: no existe relacion directa entre la actitud



afectiva y el logro de aprendizajes en el area de matematica en estudiantes del 3° de

secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipén, 2018.

Sobre la hipétesis especifica 3, en relacion entre el nivel de actitud conductual hacia
la matematica y el logro de aprendizaje, se aprecia que la prueba estadistica rho de
Spearman arroja un valor para r igual a ,047 y un nivel de significancia p de .000; como
el Valor p < 0.05, se afirma que se acepta la hipotesis nula: no existe relacion directa entre
la actitud conductual y el logro de aprendizajes en el &rea de matematica en estudiantes

del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipan, 2018.



ABSTRACT

Research on student attitudes and achievement of learning in the area of
mathematics in students of the 3rd level of the secondary level of the I. E. Domingo
Commandment Sipan, Hualmay district in the year 2018; Its general objective was to
determine the relationship between the aforementioned variables; the specific objectives
were: to determine the relationship between cognitive attitude and achievement of
learning in the area of mathematics in students of the 3rd year of high school of the
Domingo Domingo Sipan Commandment, 2018. To determine the relationship between
the affective attitude and the achievement of learning in the area of mathematics in
students of the 3rd year of high school of the EI Domingo Domingo Sipéan, 2018. To
determine the relationship between the behavioral attitude and the achievement of
learning in the area of mathematics in students of the 3rd high school of the EI Domingo

Domingo Sipan, 2018.

For the research, 53 students from the 3rd year of high school were selected. For
the contrast of the variable student attitudes, a questionnaire of 31 questions was used;
for the achievement of learning in the area of mathematics the information of the
evaluation records was collected. The results after the application of the statisticians are
as follows is detailed:

Regarding the general hypothesis, it can be seen that Spearman's rho statistic test
yields a value for r equal to 093 and a significance level p of .000; how the Value p <0.05,
it is affirmed that the null hypothesis is accepted: there is no relation between the levels
of student attitudes and the achievement of learning in the area of mathematics in students

of the 3rd year of high school of the EI Domingo Domingo Sipan, 2018 .

On the specific hypothesis 1, in relation between the level of cognitive attitude
towards mathematics and learning achievement, we can see that Spearman’s rho statistic
test shows a value for r equal to 053 and a significance level p of 0.000; how the Value p
<0.05, it is affirmed that the null hypothesis is accepted: there is no direct relationship
between the cognitive attitude and the achievement of learning in the area of mathematics
in students of the 3rd year of secondary school of the I. E. Domingo Sipan

Commandment, 2018.
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On the specific hypothesis 2, in relation between the level of affective attitude
towards mathematics and learning achievement, we can see that Spearman's rho statistic
test yields a value for r equal to 081 and a significance level p of .000 ; how the Value p
<0.05, it is affirmed that the null hypothesis is accepted: there is no direct relationship
between the affective attitude and the achievement of learning in the area of mathematics
in students of the 3rd year of secondary school of the I. E. Domingo Sipéan
Commandment, 2018.

Regarding the specific hypothesis 3, in relation between the level of behavioral
attitude towards mathematics and learning achievement, it can be seen that Spearman's
rho statistic yields a value for r equal to 047 and a significance level p of .000 ; how the
Value p <0.05, it is affirmed that the null hypothesis is accepted: there is no direct
relationship between the behavioral attitude and the achievement of learning in the area
of mathematics in students of the 3rd year of secondary school of the I. E. Domingo Sipan

Commandment, 2018.
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INTRODUCCION

La investigacion busco contrastar la relacion existente entre las variables actitudes
estudiantiles y el logro de aprendizajes en el area de matematica, en estudiantes del tercer
grado de secundaria de la Institucion Educativa Domingo Mandamiento Sipan, del distrito

de Hualmay.

La estructura corresponde a la oficina de Grados y Titulos de la Facultad de

Educacidn, se divide en cinco capitulos, detallados a continuacion:

Capitulo I: sobre el planteamiento del problema, que identifica el problema de

investigacién, fundamenta los objetivos y su justificacion.
Capitulo 11: sobre el marco teorico de las variables de estudio de la investigacion.

Capitulo I11: sobre la metodologia utilizada para el proposito de la investigacion:

tipo, disefio, poblacidn y muestra, técnicas de recoleccién de datos y analisis de datos.

Capitulo IV: sobre los resultados obtenidos tras la aplicacion de los instrumentos

de recoleccion, tabulacion e informacion, con sus respectivos cuadros y graficos.

Capitulo V: considera las conclusiones y recomendaciones como resultado de la

investigacion.
Capitulo VI: sobre las referencias bibliogréaficas utilizadas en la investigacion.

El tesista contd con el apoyo de los directivos, docentes y estudiantes de la
Institucion Educativa Domingo Mandamiento Sipan, respecto a la informaciéon y

aplicacion de instrumentos de investigacion.
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion de la realidad probleméatica

El &rea de matematica para la formacion educativa es muy importante, asi lo sefialan los
estudios al respecto, En el caso de la (UMC, 2005), los resultados “muestran en los rendimientos
de los estudiantes son deficientes en esta area” (p. 12); para otros autores como (Bazén, J. y
Aparicio, A., 2018), escriben al respecto: La adquisicion de ciertas habilidades matemaéticas
basicas y la comprension de determinados conceptos son imprescindibles para un
funcionamiento efectivo en la sociedad actual. Sin embargo, es frecuente observar la
preocupacion de muchos estudiantes y docentes por el rendimiento inadecuado; por el rechazo
y la apatia hacia el rea de matematica. (p. 12).

El (MINEDU, 2009), en el Disefio Curricular Nacional DCN, al respecto del area de
matematica escriben lo siguiente: Ser competente matematicamente supone tener habilidad para
usar los conocimientos con flexibilidad y aplicar con propiedad lo aprendido en diferentes
contextos. Entonces aprender matematica se ha convertido en una necesidad para que los
estudiantes desarrollen capacidades, conocimientos y actitudes matematicas, pues cada vez mas
se hace necesario el uso del pensamiento matematico y el razonamiento I6gico en el transcurso

de sus vidas. (p. 23).

En el ambito nacional, se evidencia en la educacion secundaria bajos niveles en el logro
de sus aprendizajes en el area de matematica; esto se corrobora los resultados de los concursos
que el MINEDU aplica a nivel nacional (CONAPLAM). Los docentes del area sefialan una
serie de causas de esos pobre resultados: la mala formacion en el nivel de primaria y de la
educacién inicial. Otras condiciones de aprendizaje relacionadas con los estudiantes, sse sefiala
que no aprenden por el poco interés, desagrado, temor, desconfianza, e inseguridad hacia la
matematica. Como se puede leer existen muchas causas, algunos estudiantes no se sienten
preparados, a otros se les hace dificil de aprender, también sefialan por falta de apoyo de los
padres, pero hay otros que excusan que los contenidos tematicos son complejos y abstractos;
Pero también, otros casos se percibe que los estudiantes solo aprende para cumplir o pasar la
evaluacion o porque asi lo exigen sus padres. Lo descrito anteriormente demuestra la falta de
motivacién para aprender matematicas, lo hacen solo por obligacién; pero también hay un

reducido nimero de estudiantes que presentan mucha motivacion y agrado para aprender la
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matematica; éste grupo de estudiantes consideran que es el area preferida para aprender, lo que
se demuestra con el resultado de sus evaluaciones. En la escala valorativa de los logros de
aprendizaje los podemos ubicar por lo general en el nivel mas alto, también conocido como
logro satisfactorio, convertido en rendimiento académico se expresa con la nota mas alta del

sistema vigesimal.

Una actitud es una forma de respuesta, a alguien o a algo, aprendida y relativamente
permanente. Segun (Whitaker, 1984), es un “reaccion afectiva positiva 0 negativa hacia un

objeto o proposicion abstracto o concreto denotado”. (p. 57).

Se entiende entonces que las actitudes son aprendidas. Las actitudes son tomadas de
grupos o personas a los que se siente alguna simpatia. Para (Whitaker, 1984), “las actitudes se
componen de tres elementos: lo que piensa (componente cognitivo), lo que siente (componente
emocional) y su tendencia a manifestar los pensamientos y emociones (componente
conductual)”. (p. 58).

Segun la psicologia educativa la participacion activa del estudiante en las actividades de
aprendizaje favorecen sus condiciones para consolidar los aprendizajes de manera directa y
significativa. Esto permite deducir que es importante involucrar en forma activa y progresiva a
los estudiantes, en las actividades y el dominio de las capacidades matematicas; se debe
considerar el involucramiento con materiales educativos que favorezcan el aprendizaje de las

matematicas en los estudiantes.

La resistencia para aprender matematica por parte de los estudiantes del nivel secundaria
se hace cada vez mas generalizado, es observable la desidia y poco involucramiento en el
desarrollo de las actividades en las clases, y sobre todo para las evaluaciones programadas.
Ademas, los resultados de las evaluaciones programadas por el MINEDU o las instituciones
educativas, muestran resultados poco alentadores, cuyo logro de aprendizajes es bajo (pre inicio

0 en inicio).

Las actitudes de los estudiantes hacia el aprendizaje de las matematicas no es el mejor,
considerando lo expuesto son muchas las justificaciones que se pueden presentar para tapar esas

debilidades, lo cierto es que no se aprende como realmente debe ser.

Por las consideraciones expuestas, y habiendo observado por diferentes instituciones
educativas la problematica que se repite de manera permanente, decidi investigar la relacion
entra la variable actitudes estudiantiles y el logro de aprendizaje de los estudiantes en el area de

matematica; ésta se desarrollara para estudiantes del tercer grado de secundaria en la Institucién

13



Educativa Domingo Mandamiento Sipéan, ubicado en el distrito de Hualmay, perteneciente a la
jurisdiccion de la UGEL N° 09 Huaura, en la provincia de Huaura.

1.2. Formulacion del problema

1.2.1. Problema General

¢Qué relacion que existe entre las actitudes estudiantiles y el logro de aprendizajes en el
area de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipén,
2018?

1.2.2. Problemas Especificos

¢ Qué relacion que existe entre la actitud cognitiva y el logro de aprendizajes en el area de
matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipéan, 2018?

¢ Qué relacidn que existe entre la actitud afectiva y el logro de aprendizajes en el area de

matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipan, 2018?

¢Qué relacion que existe entre la actitud conductual y el logro de aprendizajes en el area
de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipan,
2018?

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo General

Determinar la relacién entre las actitudes estudiantiles y el logro de aprendizajes en el
area de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipan,
2018.

1.3.2. Objetivos Especificos

Determinar la relacion que existe entre la actitud cognitiva y el logro de aprendizajes en
el area de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento
Sipan, 2018.

Determinar la relacion que existe entre la actitud afectiva y el logro de aprendizajes en el
area de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipan,
2018.
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Determinar la relacion que existe entre la actitud conductual y el logro de aprendizajes en
el rea de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento
Sipan, 2018.

1.4. Justificacion de la Investigacion

Justificacion teorica: la investigacion aportard conocimientos sobre las actitudes
estudiantiles y el logro de aprendizajes en el area de matematica en estudiantes del 3° de
secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipan, durante el afio académico 2018, se podra

verificar la existencia de una relacién entre las variables propuestas.

Justificacion préctica: la investigacion aportard informacién para directivos, docentes,
padres de familia y estudiantes, para adoptar medidas correctivas si el caso lo amerite, 0 en todo

caso mantener la sostenibilidad si la relacion es alta y significativa.

Justificacion metodoldgica: se aportara un marco tedrico que sustente teéricamente las
propuestas; también los instrumentos de recoleccion de datos deben estar validos y ser
confiables para contrastar las hipotesis.

Justificacion social: la investigacion apunta al logro de los propoésitos y objetivos de
politica educativa nacional, regional y local. Se busca una educacion de calidad, brindando
mejores niveles de eficiencia y calidad del servicio educativo; contribuyen también a mejorar
los niveles de logro de aprendizaje y el rendimiento académico de todos los estudiantes de la

institucién educativa.

1.5. Limitaciones del estudio

La investigacién muestra las caracteristicas de las actitudes estudiantiles y el logro de
aprendizajes en el area de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo
Mandamiento Sipan; s6lo se obtendra informacion de la institucion educativa, obviando otros

resultados que no se circunscriban a ella.

Las limitaciones probables se circunscriben a la posibilidad de recolectar la suficiente

informacion para hacer aceptable y contrastable los resultados del estudio que se realizo.

1.6. Viabilidad del estudio

La viabilidad de la investigacion es factible y se tiene en cuenta lo siguiente:
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e En lo Teorico. Se determin0 la relacion existente entre la las actitudes estudiantiles y el
logro de aprendizajes en el area de matematica en estudiantes del 3° de secundariade la l. E.

Domingo Mandamiento Sipan, durante el afio 2018.

eEn lo Préactico. Se establecen pautas y estrategias para utilizar adecuadamente las
actitudes estudiantiles y el logro de aprendizajes en el area de matematica en estudiantes del

3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipan.

e En lo Docente. Los docentes podran involucrarse en la investigacion, y formar parte de

los resultados que se obtengan en la I. E. Domingo Mandamiento Sipan
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion.

2.1.1. Investigaciones internacionales.

Buscando investigaciones relacionadas a las variables de la investigacion, se ubica la de
(Sanchez, J. y Ursini, S., 2010), en su tesis: “Actitudes hacia las matematicas y matematicas
con tecnologia: estudios de género con estudiantes de secundaria”, desarrollada en el estado de
Coahuila - México, sobre las actitudes de estudiante sefialan, “que existe una relacion positiva,
si bien débil, entre el rendimiento y la auto-confianza para trabajar en matematica. (...) en
segundo grado la correlacion resultd positiva, entre débil y moderada, para rendimiento y
actitudes hacia la matematica”. (p. 69). Los autores demostraron la relacién positiva entre las

actitudes hacia la matematica y el rendimiento académico de los estudiantes.

(Bautista, A.; Morales, V.; Dérame, L. y Peralta, G., 2018), en su investigacion: “Un
estudio sobre las actitudes hacia la estadistica en estudiantes universitarios”, las conclusiones,
que promueven y trasciende es que, “Para su investigacion los resultados reportan una
correlacion positiva baja pero significativa (r = 0.323, p < 0.05) entre el puntaje de la actitud y

la calificacion en el curso, se debe tener en cuenta para el proceso del estudio”. (p. 48).

También (Diaz, S.; Ramirez, W. y Diaz, J., 2016), en la investigacion: “Correlacion de
las actitudes y el rendimiento ~ académico en la asignatura de matematicas™, para la Universidad
del Atlantico en Colombia, las conclusiones que se relacionan con la investigacion. Se considera
que las actitudes negativas en los estudiantes en relacion con su rendimiento se puede mejorar:
crear un ambiente de trabajo para relacionar las necesidades de los estudiantes con los temas.
Que la actitud de los estudiantes hacia el estudio sea reemplazada por una actitud de aprender

para la vida. (p. 80).

(Martin, 2016), en su trabajo de fin de grado: “Estudio sobre actitudes hacia la asignatura

de matematicas en educacion primaria”, para la Universidad de Granada.

(Martin, 2016), lleg6 a las conclusiones: Dichos resultados demuestran que la actitud
positiva hacia las matematicas alcanza su cenit en los primeros afios de la Educacion Primaria,

disminuye de manera gradual a lo largo de toda la etapa de Primaria y sufre una caida estrepitosa
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encaminandose al principio de su ocaso en el primer curso de la Educacién Secundaria
Obligatoria. En este analisis de la actitud también se ha comprobado que de los componentes
de las actitudes, el afectivo es el mas influyente, como sefialan algunos autores. En resumen,
estos resultados verifican las investigaciones de los diferentes autores citados a lo largo de este
estudio, pudiéndose extraer elementos concluyentes en torno a la actitud, tales como que las
actitudes hacia las matematicas dependen del contexto; tanto del familiar, como del escolar y la
existencia de una relacion entre actitudes hacia las matematicas y rendimiento académico. (p.
20)

También (Bazan, J. y Sotero, H., 2018), en la investigacion: “Una aplicacion al estudio
de actitudes hacia la matematica en la UNALM, las conclusiones a las que lleg6 y son utiles
para la investigacion, diferencia a la muestra en edad, sexo especialidad de ingreso. En el caso
de la edad lo divide en tres grupos: de 16 afios, de 17 a 19 y mayores de 20 afios. A partir del
instrumento se ha encontrado que en general la actitud hacia la matematica es mas bien negativa
en los ingresantes que Ilevan el curso de Matemaética I. No hay diferencias por sexo en la actitud

hacia la matematica en la escala y en sus dimensiones. (p. 84).

2.1.2. Investigaciones nacionales.

Para consolidar la informacion se buscé investigaciones en el &mbito del Peru, una de las
primeras investigaciones corresponde a (Aliaga, J. y Pecho, J., 2000), en su investigacion:
“Evaluacion de la actitud hacia la Matematica en estudiantes secundarios”, el resumen La
poblacién se acentla en primer lugar la dimension ansiedad y luego el agrado, siendo inversa
la situacion de la poblacion peruana. La escala de actitudes hacia la matematica de Auzmendi
en su estructura peruana tiene adecuados indices de validez de constructo asi como validez
predictiva. La validez predictiva de la escala respecto al rendimiento académico en matematica
obtenido por el promedio de las notas en la asignatura de matematica de los cinco afios de la
educacion secundaria, es moderada. La ansiedad hacia la matematica es la escala simple mejor

predictora. (p. 61).

(Aliaga, J. y Pecho, J., 2001), en su investigacion: “Variables psicoldgicas relacionadas
con el rendimiento académico en matematica y estadistica en alumnos del primer y segundo
afio de la Facultad de Psicologia de la UNMSM?”, publicada en la revista de investigacion en
Psicologia, llegaron a las conclusiones: Las actitudes hacia el aprendizaje de la matematica y
hacia la estadistica se relacionan con ambos rendimientos pero la asociacion se desvanece por

los efectos de la covariacion que tienen con algunos de los factores motivacionales y estrategias

18



de aprendizaje, estudiadas en conjunto la inteligencia general, el autoconcepto académico y los
rasgos de personalidad. (p. 52).

(Aliaga, 2000), en su investigacion: “Evaluacion de la actitud hacia la matematica en
estudiantes secundarios”, para a UNMSM, llegd a las conclusiones: Las estructuras
actitudinales de ambas poblaciones dentro del marco de los reactivos de la escala son parecidas
manteniendo mucho en comun. (...). La validez predictiva de la escala respecto del rendimiento
académico en matematica obtenido por el promedio de las notas en las asignaturas de
matematicas de los cinco afios de la secundaria es moderada La Escala de Actitudes hacia la

Matematica de Auzmendi. (p. 131).

También (Espettia, 2011), en su tesis: “Actitudes hacia el aprendizaje de la matematica,
habilidades l6gico matematicas y los intereses para su ensefianza, en estudiantes de educacion,
especialidad primaria de la UNMSM?”, para optar el Grado Académico de Magister en
Educacion con mencién en Medicion, Evaluacion y Acreditacion de la Calidad de la Educacion,
lleg6 a las conclusiones siguientes: Los puntajes de las actitudes hacia el aprendizaje de la
matematica guarda correlacion significativa con los puntajes de los intereses para la ensefianza
de la matematica cuyo valor de correlacidn es 0.82 esta correlacion es significativa al nivel 0,01
(bilateral) en los estudiantes de la especialidad de Educacion Primaria de la Facultad de
Educacion de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos. (Espettia, 2011, p. 119).

Por ultimo tomamos ha (Hurtado, 2009), en su investigacion: “Actitud y rendimiento
académico en la evaluacion de las capacidades matematicas de los estudiantes del quinto grado
de secundaria”, llegé a las conclusiones: “...el rendimiento académico en la capacidad
resolucion de problemas estan relacionadas entre si y también existe asociacion entre la actitud
hacia la matematica y el rendimiento académico en la capacidad resolucion de problemas.
Finalmente la actitud hacia la matematica es significativa en el rendimiento académico en la

capacidad resolucion de problemas”. (Hurtado, 2009, p. 93).
2.2. Bases Tedricas

2.2.1. Actitudes estudiantiles.
La actitud.

La actitud es una accién que desarrolla el ser humano para responder estimulos externos.

Se entiende entonces, que es una accion aprendida y puede durar segun la consistencia del
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estimulo; la actitud o accion en este caso predispone a una persona en favor de la respuesta

preferida.

El autor (Young, 1967), en base a los estudios y su experiencia escribe al respecto de la
actitud humana, “tiene dos significados, uno amplio y otro estrecho; fue usado primero en un
sentido bastante limitado, para indicar una predisposicion motriz y mental a la accion; después
se lo empleé con un alcance algo mayor, para sefialar tendencias reactivas especificas o
generalizadas, que influyen sobre la interpretacion de nuevas situaciones y la respuesta frente a
estas. (Young, 1967, p. 52).

También (Kerlinger, F. y Lee, H., 2002), escriben acerca del tema, en base a la experiencia
sus puntos de vista: “Una actitud es una predisposicion organizada a pensar, sentir, percibir y
comportarse hacia un referente u objeto cognitivo. O sea se trata de una estructura perdurable
de creencias que predispone al individuo a comportarse de manera selectiva hacia los referentes
de actitud”.. (Kerlinger, F. y Lee, H., 2002, p. 38).

Para (Hollander, 1968), “la actitud es como una organizacion aprendida y relativamente
duradera de creencias acerca de un objeto o de una situacién, que predispone a un individuo en
favor de una respuesta preferida.” (p. 57). Otro autor (Triandis, 1974), define “una actitud es
una idea cargada de emotividad que predispone una clase de acciones a una clase particular de
situaciones sociales”. (p. 43). Para (Summers, 1986), “las actitudes se aprenden y permanecen
implicitas; son estados inferidos del organismo que, se adquieren de manera muy semejante y
son, al mismo tiempo, predisposiciones a responder; pero se distinguen de otros similares en
que predisponen a una respuesta evaluativa”. (p. 36). Otra propuesta de definicion lo
encontramos con (Myers, 2004), para quien “las actitudes son creencias y sentimientos que
pueden influenciar en nuestras reacciones. Si creemos que alguien es una amenaza, podriamos

sentir desagrado y consecuentemente actuar de forma poco amigable”. (p. 28).

Todos los autores coinciden que las actitudes son creencias aprendidas y se direccionan a
distinguir a las diferentes personas que lo manifiestan. Pero las actitudes pueden influenciar de

manera positiva y negativa en su actuar.

Uno de los autores de mayor relevancia en la psicopedagogia (Gagné, 1975), se refiere a
la actitud, sefialando la afirmacion: “Constituye un estado interno adquirido que ejerce
influencia sobre la eleccion de la accion personal hacia alguna clase de cosas, personas o

eventos, las actitudes como capacidades aprendidas tiene un énfasis que se centra en el
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comportamiento, en el sentido de que las actitudes afectan las actuaciones humanas”. (Gagné,
1975, p. 47).

Finalizando la definicion de actitud se ubican ha (Worchel, S. y Cooper, J., 2002), quien
sefiala “una actitud es un juicio evaluativo bueno o malo de un objetivo y asi una actitud
representa la propensién favorable o negativa del individuo hacia el objetivo”. (p. 41). Para
(Morales, 1998), “una actitud se considera como una asociacion entre un objeto dado y una

evaluacion dada”. (p. 23).

Como conclusion en esta parte puedo manifestar que las actitudes son las formas de
pensar, sentir y comportarse en el contexto familiar, social, cultural y amical, segun un conjunto
de valores que se han configurado a lo largo de la vida a través de las experiencias de vida y

educacion recibida.
La teoria de la actitud.

Sobre las teorias de la actitud sentamos la informacion de (Papalia, 1988), que considera
sobre la teoria de la actitud: Aprendemos actitudes del mismo modo en que aprendemos todo
lo demas, y estas teorias de aprendizaje conciben a las personas como seres primariamente
pasivos, cuyo aprendizaje depende del numero y de la fuerza de los elementos positivos y

negativos previamente aprendidos. (Papalia, 1988, p. 36).

El mismo autor (Papalia, 1988), también sobre la teoria de la actitud sefiala: La teoria de
la consistencia cognitiva la incoherencia entre dos estados de conciencia hace que las personas
se sientan incomodas. En consecuencia, cambian o bien sus pensamientos o bien sus acciones
con tal de ser coherentes. Cualquiera de las formas permite que siga pensando que es una
persona responsabilizada con el bien comin y al mismo tiempo conserva su empleo. (Papalia,
1988, p. 43).

En otra condicion también (Papalia, 1988): sefiala que “la teoria de la disonancia
cognitiva, la tendencia natural de los seres humanos a incrementar el valor de lo que han elegido,

sea lo que fuere y a minimizar lo que no han elegido”. (p. 44).

La propuesta del autor se entiende como las condiciones que facilitan al ser humano para
desarrollar acciones que favorecen una motivacion que le agrade y desagrade de manera

temporal.

Los componentes de la actitud.
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Se entiende como componente a las partes diversas de un todo, en el caso de la actitud en
su condicion psicoldgica, también tiene organizada una serie de elementos que se manifiestan

en las personas.

Las propuestas de diversos autores fundamentan al respecto, es el caso de (Triandis,
1974), quien propone como componentes: Cognoscitivo, consiste en una categoria usada por
los humanos al pensar y se deducen en respuestas a diversos estimulos distintos. Afectivo, es la
emotividad que impregna la idea es decir diremos que tiene un sentimiento positivo o negativo
hacia los componentes de esa categoria y de comportamiento, es una predisposicion a actuar.
(Triandis, 1974, p. 62).

Otro autor (Morales, 1998), también escribe sobre los componentes de la actitud lo
siguiente: Una actitud tiene tres componentes: cognitivo, afectivo y conativo-conductual; el
primero consta de percepciones de la persona sobre el objeto de la actitud y de la informacion
que posee sobre él; segundo estd compuesto por los sentimientos que dicho objeto despierta y
tercero incluye las tendencias, disposiciones e intenciones hacia el objeto, asi como las acciones
dirigidas hacia €él. (Morales, 1998, p. 58).

Contribuye también al respecto (Summers, 1986), quien también menciona que esta
conformada por tres componentes: Cognoscitivo incluyen las creencias que se tienen acerca de
un objeto; componente emocional es conocido a veces como el componente sentimental y se
refiere a las emociones o sentimientos ligados con el objeto de la actitud y el componente de
tendencia a la accién incorpora la disposicion conductual del individuo a responder al objeto.
(Summers, 1986, p. 42).

Otro autor que hace referencia es (Hollander, 1968), quien afirma que “las actitudes
podemos considerarlas tres componentes fundamentales; un componente cognoscitivo, que
alude a la creencia descreimiento; un componente afectivo que se ocupa de la simpatia- antipatia

y un componente de accion que incluye la disposicion a responder”. (p. 49).

Los autores mencionados coinciden en sefialar que las actitudes tienen tres componente,
a saber: cognitivo, afectivo y psicomotor. Asi todas las personas de diferentes edades logran

exponer su forma de comportamiento ante diferentes estimulos.
Las funciones de las actitudes.

Las actitudes también presentan funciones que los autores lo clasifican de diferentes
formas, que se manifiestan de forma individual para presentar su identidad en relacion con las

demas personas.
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Entre las referencias bibliograficas proponemos la de Katz (1960) que es citado por
(Hollander, 1968), al respecto sefiala que existen cuatro funciones de las actitudes, como se

sefiala a continuacion:

La funcién instrumental, utilitaria, alude a las respuestas favorables que el
individuo obtiene de sus semejantes al manifestar actitudes aceptables; la
funcion de defensa del yo, permite al sujeto eludir el reconocimiento de
sus propias deficiencias; la funcién de expresion de valores de las
actitudes, el individuo logra la autoexpresion en términos de los valores
que mas aprecia y el conocimiento representa el componente cognitivo de

las actitudes que confiere coherencia y direccion a la experiencia. (p. 62).

Otra propuesta nos acerca a, Katz (1960) quien es citado por (Triandis, 1974), que

coincide también en sefialar la existencia de cuatro funciones gque se expresan en lo siguiente:

Funcién instrumental de ajuste deriva de la tendencia a maximizar las
recompensas en el medio ambiente externo y a minimizar los castigos;
funciones ego-defensivas, permiten al individuo protegerse del
reconocimiento de verdades basicas desagradables sobre si mismo; las
funciones expresivas proporcionan placer a la persona, porque las
actitudes revelan algunos de los valores basicos que mas aprecia y las
funciones del conocimiento se basan en la necesidad del individuo de dar
estructura a su universo, de comprenderlo, de predecir los

acontecimientos. (p. 72).

Se concluye que las funciones de las actitudes segun los autores son cuatro: instrumental,
ego-defensivas, expresivas y conocimiento; en base a éstas las personas pueden desenvolverse

en todas sus actividades.
La estructura de la actitud.

Otra condicion de la actitud es su estructura, entendida como un conjunto de relaciones

que funcionan como un todo.

La referencia de la estructura de las actitudes son asumidas en la obra de (Summers,
1986), quien hace especificaciones sobre tres conceptos que relacionan la estructura de la
actitud, que se manifiesta en lo siguiente. Grado de aceptacion, cuando una persona expresa
voluntariamente su opinidn sobre un asunto, por lo comun indica la posicion que le parece mas

aceptable. Grado de rechazo, la posicidbn mas objetable para el individuo, la cosa que mas

23



detesta en un dominio particular, junto con otras posiciones también objetables para él, definen
el grado de rechazo. Grado de neutralidad, mientras que acepta unas posiciones y rechaza otras,
el individuo puede preferir permanecer neutral con respecto a ciertas posiciones. (Summers,
1986, p. 55).

Segun la propuesta del autor la estructura de la actitud estd compuesta por el grado de
aceptacion, el grado de rechazo y el grado de neutralidad. Los individuos se manifiestan en base

a esta estructura en su quehacer diario.
La medicion de actitud.

Se podria pensar hace un tiempo atrds que la actitud no se podia mediar, por ser una
condicion psicoldgica; pero estudios recientes demuestran que si se puede medir las actitudes.
La expresién mas usada para medir las actitudes son las denominada escalas de actitudes, cuyas

propuestas las revisamos a continuacion.

Sobre el tema tomamos la referencia de (Summers, 1986), quien escribe sobre medicion
de actitud, de la cual tomamos su aporte:

La escala Thurstone, se presenta en 15 a 25 aseveraciones, para que el sujeto manifieste
su acuerdo o desacuerdo, Likert, es una escala aditiva de nivel ordinal, Guttman, requiere mas
de 10 reactivos y es acumulativa, por series de reactivos y diferencial semantico, es una escala
multidimensional, que mide los significados que tiene un objeto para el individuo. (Summers,
1986, p. 56).

Otra propuesta sobre medicion lo hace (Hollander, 1968), que propone las escalas de

actitud de la siguiente forma:

La primera escala es thurstone (1929) se le denomina “intervalos
regulares”; la escala utilizada con mayor frecuencia es Likert (1932) se le
denomina ‘“escala adicionada” reunen proposiciones que representan
opiniones positivas o0 negativas acerca del objeto actitudinal; la escala de
guttman (1950) busca el orden subyacente de una serie de preguntas
mediante “si” 0 “no”, se le denomina “escala acumulativa” y la escala
diferencial seméantico (1957) lo califica en muchas dimensiones bueno-

malo”, fuerte-débil”, “activo-pasivo”. (Hollander, 1968, p. 74).

También (Papalia, 1988), en su obra se refiere a la medicion de las actitudes, que las
diferencia por escalas, que las explica en la siguiente proposicion: La escala Likert (1932)
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utiliza un rango de 5 puntos: estar completamente de acuerdo, estar de acuerdo, no estar ni de
acuerdo ni en desacuerdo, estar en desacuerdo y estar completamente en desacuerdo. El sujeto
indica el numero o letra apropiada y a cada respuesta se le da un valor en puntos, de 1 a 5. La
calificacion de la actitud de una persona es la suma de todas sus valoraciones. (Papalia, 1988,
p. 51).

Por ultimo tomamos la referencia de (Kerlinger, F. y Lee, H., 2002), quienes hacen

propuestas sobre la medicion de actitudes:

Existen escalas de puntuacion sumada, escalas de intervalos
aparentemente iguales y escalas acumulativas de Guttman. Una escala de
tipo Likert donde cada uno de los participantes responde con grados de
acuerdo o desacuerdo (intensidad). Las puntuaciones de los reactivos de
dicha escala se suman, para producir una puntuacion de actitud del
individuo. (Kerlinger, F. y Lee, H., 2002, p. 43).

Se concluye en esta parte que se puede medir las actitudes para poder estructurar las
condiciones positivas y negativas, las escalas se pueden puntuar y se difieren segun las

propuestas de diferentes autores.
Las actitudes para el aprendizaje de la matematica.

Con referencia a las actitudes de las personas para los aprendizajes de forma general
depende de varios factores, muchos individuos tienen predisposicion para asumirlos con alegria
y gusto para hacerlo, pero también, encontramos condiciones negativas, a los que no responden
con las mismas condiciones. Asumir actitudes hacia aprendizajes como lo que sucede con la
matematica, no es una condicion facil de lograr, un gran porcentaje de nifios y adolescentes
presenta condiciones negativas hacia ese aprendizaje. Es por ello que ubicamos autores que

hayan escrito sobre esta tematica que revisamos a continuacion.

El autor (Nieves, 1993), escribe en Madrid sobre las actitudes hacia la matemaética y su
rendimiento académico, que se manifiesta en su aporte. Las actitudes hacia la matematica
influye necesariamente en el tiempo, el esfuerzo dedicados a trabajar cuestiones relativas a esa
asignatura y esto, a su vez repercute en el rendimiento y la nota obtenida. De todos es sabido
que una actitud positiva facilita el aprendizaje mientras que una actitud negativa lo dificulta.
(Nieves, 1993, p. 45).

También (Valdez, 2000), en México hace referencia sobre el tema que: “las actitudes

matematicas se da una forma de contemplar, interpretar y actuar sobre el mundo que rodea al
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individuo, esa forma puede estar impregnada de estas actitudes aun sin tener explicitamente

presente a las matematicas como ciencia”. (p. 23).

Para el autor (Gomez, 2018), en su obra hace referencia sobre las actitudes hacia la
matematica, afirma que tiene una valoracion. “Las actitudes hacia la matematica se refieren a
la valoracion y el aprecio de esta disciplina y al interés por esta materia y por su aprendizaje, y
subrayan mas la componente afectiva que la cognitiva; aquélla se manifiesta en términos de

interés, satisfaccion, curiosidad, valoracion, etc.”. (Gomez, 2018, p. 47).

Para los autores (Bazan, J. y Sotero, H., 2018), también se acercan a propuestas sobre la
actitud a las matematicas, “la actitud hacia la matematica es como el fenomeno que involucra
sentimientos (componente afectivo), creencias (componente cognitivo) y las tendencias de los
alumnos a actuar de manera particular, acercandose o alejandose del objeto matematica

(componente comportamental)”. (p. 50).

También para (Mufioz, J. y Mato, M., 2018), en su investigacion sobre valoracion de las
actitudes en escalas, que son adquiridas por las personas. Las actitudes hacia la matematica son
adquiridas, nadie nace con predisposiciones positivas o negativas frente a algo, las actitudes se
aprenden y son adquiridas mas que innatas, responde a la necesidad que tiene la persona de
estructurar el entorno, comprenderlo y pronosticar los acontecimientos que se produzcan y se
diferencian tres factores basicos: cognitivo, afectivo y el conductual. (Mufioz, J. y Mato, M.,
2018, p. 47).

También (Auzmendi, 1991), realiza su investigacién sobre las actitudes hacia la
matematica, y en el marco teérico fundamenta la predisposicién del individuo. Las actitudes
hacia la matematica es una predisposicion del individuo para responder de manera favorable o
desfavorable ante un determinado objeto, las matematicas y la actitud puede determinar los
aprendizajes y, a su vez, estos aprendizajes pueden mediar para la estabilidad o no de esta
actitud. (Auzmendi, 1991, p. 61).

Para (Bazan, J. y Aparicio, A., 2018), en la investigacion hecha propone que “la actitud
constituiria una aproximacion o alejamiento; un sentimiento favorable o desfavorable, que
involucra pensamientos, evaluaciones, valoraciones y disposiciones a la accion que forman

parte de otros componentes de la personalidad”. (p. 62).

Concluimos que los estudiantes manifiestan de diversas formas sus actitudes hacia la
matematica, en algunos casos lo hacen de manera forzada, otros con displicencia, y un

porcentaje menor lo hacen con total agrado. Algunas investigaciones logran explicar las causas
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de estas condiciones, en otras se ha podido expresar mediante las escalas correspondientes, de

las manifestaciones de las actitudes.
El area de matematica en el DCN.

El Disefio Curricular Nacional DCN es un documento normativo del MINEDU, que fue
puesto en practica en el afio 2009 y ha sufrido una serie de modificaciones en los afios
posteriores. En este documento los docentes de los diferentes niveles de la Educacion Basica
Regular EBR pueden guiarse para la planificacion curricular que les corresponde. Asi tomamos
algunas condiciones para entender el trabajo académico de los docentes del area de matematica.
Para el (MINEDU, 2009), “el desarrollo del pensamiento matematico y de la cultura cientifica

para comprender y actuar en el mundo”. (p. 31).

En condiciones mas especificas el (MINEDU, 2009), en relacion al area de matematica
fundamenta. El area curricular de matematica se orienta a desarrollar el pensamiento
matematico y el razonamiento I6gico del estudiante, desde los primeros grados, con la finalidad
que vaya desarrollando las capacidades que requiere para plantear y resolver con actitud
analitica los problemas de su contexto y de la realidad. (MINEDU, 2009, p. 342).

También se agrega (MINEDU, 2009), las condiciones sobre la ensefianza del area de
matematica y su relacion con el aprendizaje de los estudiantes. Es necesario que los estudiantes
desarrollen capacidades, conocimientos y actitudes matematicas, pues cada vez mas se hace
necesario el uso del pensamiento matematico y del razonamiento légico en el transcurso de sus
vidas, porque es fundamental para enfrentar gran parte de la problematica vinculada a cualquier
trabajo; matematica para la ciencia y la tecnologia, porque la evolucion cientifica y tecnoldgica
requiere de mayores conocimientos matematicos y en mayor profundidad. (MINEDU, 2009, p.
343).

La educacion en tiempos actuales ha superado las condiciones del conductismo que
generaba un aprendizaje memoristico, cuyos resultados se daban por utilizar las férmulas
matematicas y obtener los resultados de las operaciones matematicas, hoy el constructivismo
permite a los estudiantes alcanzar un aprendizaje que lo debe hacer competente en matematica,

es decir, que pueda demostrar sus aprendizajes, explicarlos y llevarlos al terreno practico.
Los contenidos del &rea de matematica en el DCN

Tomando como referencia fundamental el DCN del (MINEDU, 2009), se encuentra
definido los contenidos tematicos, las capacidades y las competencias de las diversas areas

tematicas, en especial del area de matematica, a la que se hace referencia a continuacion:
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En el nivel de Educacion Secundaria se busca que cada estudiante desarrolle su
pensamiento matematico con el dominio progresivo de los procesos de Razonamiento y
demostracion, Comunicacion matematica y Resolucion de problemas, conjuntamente con el
dominio creciente de los conocimientos relativos a Numero, relaciones y funciones, Geometria
y medicion, y Estadistica y probabilidad. (MINEDU, 2009, p. 317).

También se menciona en el caso especifico del area de matematica (...) se promueve el
desarrollo de actitudes que contribuyen al fortalecimiento de valores vinculados al area, entre
ellos: la seguridad al resolver problemas; honestidad y transparencia al comunicar procesos de
solucién y resultados; perseverancia para lograr los resultados; rigurosidad para representar
relaciones y plantear argumentos; autodisciplina para cumplir con las exigencias del trabajo;
respeto y delicadeza al criticar argumentos, y tolerancia a la critica de los demaés. Para fines
curriculares, el area de Matematica en este nivel se organiza en funcién de: ¢ Numeros,
relaciones y funciones * Geometria y medicion ¢ Estadistica y probabilidad. (MINEDU, 2009,
p. 316).

El area de matematica permite el desarrollo de tres competencias en los estudiantes que
egresan del nivel secundaria: numero, relaciones y funciones; geometria y medicion; y

estadistica y probabilidad.
Evaluacion de los aprendizajes.

La evaluacion de los aprendizajes es parte del proceso educativo que sistematiza mediante
instrumentos, técnicas y procedimientos para recoger informacion de los aprendizajes de los
estudiantes. En el MINEDU a través de documentos normativos se precisa orientaciones y

sugerencias para que los docentes asuman esa responsabilidad con eficiencia.

En el DCN se ubica definiciones de la evaluacion de los aprendizajes, (MINEDU, 2009),
gue mencionamos como parte de los aprendizajes de los estudiantes. La evaluacion debe ser
concebida como un proceso permanente, para lo cual las escalas de calificacion se plantean
como una forma concreta de informar como ese proceso va en evolucion, por ello hay que ser
muy cuidadosos en la forma en que calificamos, sin perder de vista que es producto del proceso
evaluativo. En la préctica diaria debemos utilizar varias estrategias que nos permitan dar
seguimiento a los avances y dificultades de los estudiantes, hay que formular criterios e
indicadores claros en funcion de las competencias que hayamos previsto desarrollar a lo largo
del afio, de modo que de manera efectiva evaluemos y no nos quedemos en una simple medicion

poco fiel a los verdaderos logros de los estudiantes. (MINEDU, 2009, p. 52).
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Se precisa también en (MINEDU, 2009), las formas de evaluacién de los aprendizajes de
forma general. La institucién educativa cuenta con varios instrumentos para llevar a cabo este
proceso de evaluacion, es imprescindible que en todos los niveles se brinde a los padres y
madres de familia y a los estudiantes, una evaluacion descriptiva que clarifique la calificacion

obtenida a lo largo de los periodos escolares. (MINEDU, 2009, p. 52).

También (MINEDU, 2009), menciona: “se evalta la competencia a partir de las
capacidades, conocimientos y actitudes previstos en la programacién. Para lo cual, es necesario
formular criterios e indicadores de logro, para establecer los niveles de logro alcanzados por los
estudiantes”. (p. 478).

La evaluacion de los aprendizajes debe ser valorada mediante escalas que se han

propuesto también por el MINEDU.

En el DCN el (MINEDU, 2009), lo propone de la siguiente forma de evaluacion de los
aprendizajes. Educacion Secundaria Numérica y Descriptiva. 20 — 18: Cuando el estudiante
evidencia el logro de los aprendizajes previstos, demostrando incluso un manejo solvente y muy
satisfactorio en todas las tareas propuestas. 17 — 14: Cuando el estudiante evidencia el logro de
los aprendizajes previstos en el tiempo programado. 13 — 11: Cuando el estudiante esta en
camino de lograr los aprendizajes previstos, para lo cual requiere acompafiamiento durante un
tiempo razonable para lograrlo. 10 — 00: Cuando el estudiante esta empezando a desarrollar los
aprendizajes previstos o evidencia dificultades para el desarrollo de éstos y necesita mayor
tiempo de acompafiamiento e intervencion del docente de acuerdo con su ritmo y estilo de
aprendizaje. (MINEDU, 2009, p. 53).

Otro aspecto relacionado a la evaluacion de los aprendizajes es propuesto también por el
(MINEDU, 2009), que tiene que ver con las escalas de calificacion. La valoracion de los
resultados de evaluacién se realiza por cada criterio de evaluacion en todas las areas
curriculares, utilizando la escala del 0 al 20. Esto quiere decir, que el estudiante, al final de cada
periodo (bimestre o trimestre), obtiene un calificativo en cada criterio de evaluacion. Si el area
tiene cuatro criterios, el estudiante tendra cuatro calificativos, cuyo promedio sera el calificativo
de area en cada periodo. (MINEDU, 2009, p. 478).

Se concluye entonces que la evaluacion de los aprendizajes se desarrolla en condiciones
de las normativas del MINEDU, y los docentes de las instituciones educativas estan obligados
a realizarlos, pero también hay que tener en cuenta las condiciones en la que los estudiantes

enfrentan dichas evaluaciones.
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2.2.2. Logros de Aprendizaje
Definiciones

Para determinar algunos aspectos de logro de aprendizajes, es necesario definir
adecuadamente el término. En muchos casos se relaciona con el término rendimiento
academico. Una primera apreciacion es la de demostrar lo aprendido en el caso del logro de
aprendizaje, y por el otro lado, solo se refiere a los resultados cuantitativos de la evaluacion de

los aprendizajes en la aplicacion de algun instrumento.

Bajo la condicion expuesta se toma la referencia de (Navarro, 2003), quien sefiala que el
logro de aprendizaje: “Es un nivel de conocimientos demostrado en un area o materia

comparado con la norma de edad y nivel académico”. (p. 2).

Se menciona que el logro de aprendizaje es visualizar el producto como resultado de los
aprendizajes alcanzados por los estudiantes, programados por los docentes, que puede ser al

final de la actividad, de un periodo o afio académico.

También la propuesta de (Hernan M. y Villaroel, C., 1998), sobre el aprendizaje definid

el logro de la siguiente manera.

Es el resultado de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes al final de
un periodo o afio académico como consecuencia del proceso ensefianza —
aprendizaje. Los logros del aprendizaje se verifican a través de indicadores de
logro que son sefales, pistas observables del desempefio humano, que dan
cuenta externamente de lo que esta sucediendo internamente (en el educando)
y que exige una comprension e interpretacion pedagdgica por parte del
docente. Son como una ventana o un mirador a través del cual se pueden
apreciar los pensamientos, sentimientos, logros y otras realidades humanas.
(Hernan M. y Villaroel, C., 1998, p. 8).

También el (MINEDU, 2009), hace referencia al logro de aprendizaje como:

Sin embargo, es necesario resaltar que ningan disefio garantiza de por si los
aprendizajes de los estudiantes, sino que para constituirse en un factor de
calidad, requiere estar acompafiado de un cambio real y efectivo en los

procesos pedagdgicos, dentro y mas alla de las aulas. (MINEDU, 2007, p. 31).

El logro de aprendizaje se puede verificar a través de indicadores, que se estan

proponiendo con escalas centrado en lo siguiente: inicio, proceso y logrado.
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Caracteristicas de logro de aprendizajes.

Sobre este tema la referencia bibliogréfica nos acerca a Garcia y Palacios, que son citados

por (Aliaga, M. y Ramirez, J., 2014), quienes refieren:

a) Es dindmico, pues responde al proceso de aprendizaje, como tal esta ligado
a la capacidad y esfuerzo del estudiante. b) Es estatico porque comprende al
producto del aprendizaje generado por el estudiante y expresa una conducta
de aprovechamiento. c) Esta ligado a medidas de calidad y a juicios de
valoracion. d) Es un medio y no un fin en si mismo. e) Esta relacionado a
propositos de caracter ético que incluye expectativas econémicas, lo cual hace
necesario un tipo de logro en funcién al modelo social vigente. (p. 24).

Se concluye que el logro de aprendizaje es dindmico, estatico, ligado a la calidad, es un

medio y relacionado con propoésitos personales.

En el documento de evaluacién del area de matematica (UMC - MINEDU, 2016), se
formula logros de aprendizaje para los estudiantes secundarios, éstos cumplen con las

caracteristicas sefialados en el parrafo anterior:

Analiza las estrategias planteadas para la evaluacion del aprendizaje de la
Matematica, priorizando el desarrollo de capacidades generales y especificas.
Identifica las capacidades del area de Matematica y las capacidades
especificas para el aprendizaje de los estudiantes a través de ejemplos.
Elabora indicadores e instrumentos de evaluacion en funcion del desarrollo
de las capacidades matematicas en forma coherente. Identifica los distintos
tipos de evaluacién en una hoja aparte de acuerdo con su finalidad,
manifestando apertura. (UMC - MINEDU, 2016, p. 4).

Evaluacion de aprendizajes.

El aprendizaje puede ser evaluado, se utilizan una serie de instrumentos y técnicas para
ese proceso; esta condicion permite conocer un resultado por competencias, la misma que

posibilita que los estudiantes pueden demostrar de forma practica los aprendizajes logrados.

La evaluacion de los aprendizajes permiten hacer un seguimiento por parte de los docentes
sobre lo planificado y el logro sostenible y proporcional a lo que se ensefia, también los docentes

pueden tomar decisiones para corregir y reforzar el aprendizaje de los estudiantes en las

31



diferentes areas de aprendizaje. Pero los instrumentos y técnicas varian en funcion del area y

sus aprendizajes.
Técnicas de evaluacion para el logro de aprendizajes.

Los docentes deben seleccionar las técnicas e instrumentos de evaluacion de los
aprendizajes, los que permiten determinar si los estudiantes logran alcanzar los contenidos, y

las capacidades, ademaés de observar sus actitudes que son tangibles de ser evaluados.

Los documentos normativos (MINEDU, 2007), sefialan aportes de las técnicas de
evaluacion de aprendizajes, tomando como antecedentes el aporte de (Diaz Barriga, F. y

Hernandez, G., 2002), se determina que las técnicas de evaluacién se pueden clasificar en:

» Técnicas no formales: que se dan de manera espontanea en el aula. Por
ejemplo, la observacion espontanea, o los didlogos y exploraciones a través
de preguntas. Estas preguntas deben estar bien formuladas, ser coherentes y
significativas. *« Técnicas semiformales: vienen a ser los ejercicios y practicas
que realizan los estudiantes como parte de la actividad del aprendizaje;
requieren mayor tiempo de preparacion y exigen respuestas mas duraderas de
parte de los estudiantes; es decir, se orientan al aprendizaje a largo plazo y
garantizan la participacion de la mayoria de los estudiantes. Cuando el trabajo
es de extension (para la casa) se debe garantizar que sean los alumnos los que
desarrollen las tareas. * Técnicas formales: se realizan al finalizar los capitulos
de un tema o cuando se termina el aprendizaje de un tema en un tiempo
determinado. Su formulacion, planificacion y ejecucién es mucho mas
sofisticada, pues de la informacién que se recoja derivaran las respectivas
valoraciones sobre el aprendizaje de los estudiantes. Se concretan en pruebas

escritas de diversos tipos. (Diaz Barriga, F. y Hernandez, G., 2002, p. 12)

Las técnicas que se sugieren como parte de la investigacion son las formales, las

semiformales y las informales, los docentes seleccionan la técnica necesaria.
Instrumentos de evaluacion de aprendizajes.

Se considera instrumentos de evaluacion al conjunto ordenado y légico de herramientas
disefiadas para que los docentes, cuyo objetivo es de informar sobre los resultados, los
desempefios, los logros y evaluaros los resultados obtenidos de los aprendizajes de los
estudiantes. Se puede reconocer dos tipos: instrumentos para evaluar los aprendizajes de

estudiantes, y los instrumentos para evaluar la ensefianza docente.
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Los niveles de logros del aprendizaje.

Las evaluaciones ECE aplicados por el MINEDU para conocer los niveles de logro de

aprendizajes permite conocer las definiciones (UMC - MINEDU, 2016), establece el nivel mas

alto:

Nivel Satisfactorio. Logré los aprendizajes esperados: Los estudiantes de este
nivel, ademas de lograr los aprendizajes de los niveles En proceso y En inicio,
son capaces de formular y resolver problemas en los que interpretan
situaciones, establecen conexiones entre diferentes nociones matematicas,
desarrollan procedimientos o argumentan. Esto se puede expresar cuando:
Utilizan equivalencias entre fracciones, decimales y porcentajes. Plantean y
resuelven desigualdades e inecuaciones. Establecen relaciones entre dos
variables, las evallan y expresan matematicamente. Usan un lenguaje
coloquial, numérico, grafico y, a veces, algebraico en situaciones que
requieren el uso de la funcion lineal y de las relaciones proporcionales.
Producen informacion a partir de graficos y tablas estadisticas. Calculan la
probabilidad de un evento. Resuelven situaciones que involucran propiedades
de formas geométricas compuestas. (UMC - MINEDU, 2016, p. 8).

no han alcanzado el nivel maximo:

Nivel En proceso: Los estudiantes de este nivel, ademas de lograr los
aprendizajes del nivel En Inicio, formulan problemas atendiendo a algunas de
las condiciones solicitadas y pueden resolver problemas de hasta dos etapas
en los que identifican, interpretan y aplican procedimientos con alguna
conexion entre distintos campos tematicos. Esto se puede evidenciar cuando:
Utilizan nameros naturales y algunas equivalencias usuales entre decimales,
fracciones y porcentajes. Manejan, de manera elemental, ecuaciones.
Emplean la relacion entre dos variables para encontrar el valor de una de ellas,
a partir de los datos proporcionados. Identifican y verifican la expresion
algebraica que modela una relacion dada. Interpretan graficos y tablas
estadisticas, y resuelven situaciones que requieren el manejo del promedio y
de la nocién elemental de probabilidad. Resuelven situaciones en las que
hacen uso de la nocion de figura geométrica simple. (UMC - MINEDU, 2016,
p. 10).

Un nivel intermedio para la (UMC - MINEDU, 2016), se considera que los estudiantes
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Un nivel bajo para la (UMC - MINEDU, 2016), se considera que los estudiantes no han

alcanzado el nivel intermedio:

Nivel En inicio: Los estudiantes de este nivel resuelven problemas, en
contextos cercanos, con algunos procedimientos y nociones elementales del
grado. Esto se puede evidenciar cuando: Emplean de forma directa modelos
aditivos y multiplicativos con nimeros naturales, expresiones decimales y
alguna expresion cotidiana referida a fraccion. Utilizan la relacion entre dos
variables para encontrar el valor que corresponde a un dato explicito, asi como
para deducir equivalencias a través de una igualdad. Extraen datos a partir de
graficos y tablas estadisticas e identifican la ocurrencia de eventos.
Reconocen el desarrollo (plantilla) de cuerpos geométricos usuales. (UMC -
MINEDU, 2016, p. 11).

Por debajo del nivel minimo para la (UMC - MINEDU, 2016), se considera que los
estudiantes no entienden ni comprenden nada. Nivel Previo al inicio: Los estudiantes presentan
dificultades para resolver, incluso, las preguntas mas sencillas de la prueba. Por tanto, no se

tiene evidencia suficiente para describir sus aprendizajes. (p. 11).
Indicadores de logro de aprendizaje.

Para la (UMC - MINEDU, 2016), la evaluacion que considera la propuesta de indicadores

de aprendizaje, que se formulan en lo siguiente:

Los indicadores guian la redaccion de los items o preguntas que conforman
una prueba de evaluacion. Se entiende por indicador a todos los indicios,
sefiales o conjunto de rasgos, datos o informaciones perceptibles que al ser
confrontados con lo esperado e interpretados de acuerdo con una
fundamentacion teorica, pueden considerarse como evidencias significativas
de la evolucion, estado y nivel, que en un momento determinado presenta el
desarrollo de las capacidades matematicas de los estudiantes. Los indicadores
de logro resultan del cruce de los criterios de evaluacion y de los contenidos
que conforman cada uno de los componentes del area de Matematica. (UMC
- MINEDU, 2016, p. 7).

Otras apreciaciones al respecto lo encontramos con (Garcia, 1994), que en su trabajo de
investigacion propone sobre indicadores logro de aprendizaje:
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Son indicios, sefiales, rasgos, datos e informaciones perceptibles que
permiten confirmar logros de aprendizaje propuestos en relacion a las
intenciones de ensefianza, y que al ser confrontados con lo esperado
pueden considerarse como evidencias significativas del aprendizaje. Los
indicadores de logro revisten una gran importancia para los educadores y
los estudiantes ya que ayudan a crear un conjunto de valores y conceptos
compartidos sobre el proceso y lo que se espera lograr. (Garcia, 1994, p.
52).

Para poner aspectos centrados en una investigacion, recurrimos al aporte de (Navarro,

2003), quien resume sus ideas de indicadores de logro en lo siguiente:

1. Logros cognoscitivos: Son los aprendizajes esperados en los estudiantes
desde el punto de vista cognitivo, representa el saber a alcanzar por parte
de los estudiantes, los conocimientos que deben asimilar, su pensar, todo
lo que deben conocer. 2. Logros procedimentales: Representa las
habilidades que deben alcanzar los estudiantes, lo manipulativo, lo
practico, la actividad ejecutora del estudiante, lo conductual o
comportamental, su actuar, todo lo que deben saber hacer. 3. Logros
actitudinales: Estan representados por los valores morales y ciudadanos, el
ser del estudiante, su capacidad de sentir, de convivir, es el componente

afectivo motivacional de su personalidad. (Navarro C. , 2003, p. 52).
Logros de aprendizaje en Matemética.

Al respecto tomamos la referencia de (Reategui, G. y Aquituari, O., 2014), quienes
definieron matematica como: “una asignatura que comprende conjeturas como problemas y
refutaciones, cuyos resultados deben ser juzgados en relacion al ambiente social y cultural. Lo

que le caracteriza a la matematica en su hacer, son sus procesos creativos y generativos”. (p.

32)

Se entiende que el logro de aprendizaje en matematica, lo constituye los resultados de los
aprendizajes alcanzados por los estudiantes en el area de matematica durante un periodo

cronoldgico, que puede ser un periodo, bimestre o anual.

ElI (MINEDU, 2009), describio tres dimensiones que en su conjunto y evaluacion, denotan
el logro obtenido por cada estudiante en cuanto al area o curso respectivo.

Razonamiento y demostracion.
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En el DCN (MINEDU, 2009), se define las condiciones de las capacidades del area de

matematica, la definicion de razonamiento y demostracion es como sigue:

Para comprender la matematica es esencial saber razonar matematicamente,
debiendo convertirse en un habito mental, y como todo habito se desarrolla
mediante un uso coherente en muchos contextos. Por ejemplo, la construccion
de modelos geométricos y el razonamiento espacial ofrecen vias para
interpretar y describir entornos fisicos y pueden constituir herramientas
importantes en la resolucion de problemas. La visualizacion espacial, esto es,
construir y manipular mentalmente representaciones de objetos de dos y tres
dimensiones y percibir un objeto desde perspectivas diferentes, es un aspecto

importante del pensamiento geomeétrico. (p.165).

Se desarrollan ideas, exploracion, justificacién de resultados, formulacion y analisis de
conjeturas matematicas, expresion de conclusiones e interrelaciones entre variables de los

componentes del area y en diferentes contextos.
Comunicacion matematica.

En el DCN (MINEDU, 2009), se define las condiciones de las capacidades del area de

matematica, la definicion de comunicacion matematica es como sigue:

Es una de las capacidades de area que adquiere un significado especial en la
Educacion Secundaria porque permite expresar, compartir y aclarar las ideas,
las cuales llegan a ser objeto de reflexién, perfeccionamiento, discusion,
analisis y reajuste, entre otros. Escuchar las explicaciones de los demas, da
oportunidades para desarrollar la comprension. Las conversaciones en las que
se exploran las ideas matematicas desde diversas perspectivas, ayudan a
compartir lo que se piensa y a hacer conexiones matematicas entre tales ideas.
El desarrollo del lenguaje matematico proporciona a los estudiantes los
elementos para la formulacion de argumentos, la reflexion y aclaracion de sus
ideas sobre conceptos y situaciones con contenido matematico. (MINEDU,
2009, p. 165).

Resolucion de problemas.

En el DCN (MINEDU, 2009), se define las condiciones de las capacidades del area de

matematica, la definicion de resolucion de problemas es como sigue:
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Es de suma importancia por su carécter integrador, ya que posibilita el
desarrollo de otras capacidades. Resolver problemas posibilita el desarrollo
de capacidades complejas y procesos cognitivos de orden superior que
permiten una diversidad de transferencias y aplicaciones a otras situaciones y
areas; y en consecuencia, proporciona grandes beneficios en la vida diaria y
en el trabajo. De alli que resolver problemas se constituye en el eje principal
del trabajo en matematica; de este modo se posibilita, ademas, que se den
cuenta de la utilidad de la matematica. (MINEDU, 2009, p. 165).

El DCN fue modificado progresivamente y se amplié y mejoro las capacidades del area
de matematica, en las Rutas de aprendizaje (MINEDU, 2015), se encuentra la propuesta de
capacidades: matematiza situaciones, Comunica y representa ideas matematicas, Elabora y usa

estrategias y Razona y argumenta generando ideas matematicas.
La primera capacidad segun el (MINEDU, 2015), refiere a lo siguiente:

Capacidad 1 Matematiza situaciones: Es la capacidad de expresar un
problema, reconocido en una situacién, en un modelo matematico. En su
desarrollo se usa, interpreta y evalta el modelo matematico, de acuerdo a la
situacion que le dio origen. Por ello, esta capacidad implica: Reconocer
caracteristicas, datos, condiciones y variables de la situacion que permitan
construir un sistema de caracteristicas matematicas conocido como un modelo
matematico, de tal forma que reproduzca o imite el comportamiento de la
realidad. Usar el modelo obtenido estableciendo conexiones con nuevas
situaciones en las que puede ser aplicable; ello permite reconocer el
significado y la funcionalidad del modelo en situaciones similares a las
estudiadas. Contrastar, valorar y verificar la validez del modelo desarrollado
o0 seleccionado, en relacion a una nueva situacién o al problema original,

reconociendo sus alcances y limitaciones. (MINEDU, 2015, p. 29).

La segunda capacidad del area de matematica segun el (MINEDU, 2015), refiere a lo

siguiente:

Capacidad 2 Comunica y representa ideas matematicas: Es la capacidad de
comprender el significado de las ideas matematicas, y expresarlas en forma
oral y escrita usando el lenguaje matematico y diversas formas de

representacion con material concreto, grafico, tablas, simbolos y recursos

37



TIC, y transitando de una representacion a otra. EI manejo y uso de las
expresiones y simbolos matematicos que constituyen el lenguaje matematico
se van adquiriendo de forma gradual en el mismo proceso de construccion de
conocimientos. Conforme el estudiante va experimentando o explorando las
nociones y relaciones, los va expresando de forma coloquial al principio, para
luego pasar al lenguaje simbolico y, finalmente, dar paso a expresiones mas
técnicas y formales que permitan expresar con precision las ideas

matematicas, las que responden a una convencion. (MINEDU, 2015, p. 31).

La tercera capacidad para elaborar y usar estrategias segun el (MINEDU, 2015), refiere a

lo siguiente:

Capacidad 3 Elabora y usa estrategias. Es la capacidad de planificar, ejecutar
y valorar una secuencia organizada de estrategias y diversos recursos, entre
ellos las tecnologias de informacion y comunicaciéon, empleandolas de
manera flexible y eficaz en el planteamiento y resolucion de problemas,
incluidos los matematicos. Esto implica ser capaz de elaborar un plan de
solucion, monitorear su ejecucion, pudiendo incluso reformular el plan en el
mismo proceso con la finalidad de Ilegar a la meta. Asimismo, revisar todo el
proceso de resolucion, reconociendo si las estrategias y herramientas fueron
usadas de manera apropiada y Optima. Las estrategias se definen como
actividades conscientes e intencionales, que guian el proceso de resolucién de
problemas; estas pueden combinar la seleccion y ejecucion de procedimientos
matematicos, estrategias heuristicas, de manera pertinente y adecuada al
problema planteado. Por ello, esta capacidad implica: Elaborar y disefiar un
plan de solucion. Seleccionar y aplicar procedimientos y estrategias de
diverso tipo (heuristicas, de calculo mental o escrito). Valorar las estrategias,
procedimientos y los recursos que fueron empleados; es decir, reflexionar
sobre su pertinencia y si le es util. (MINEDU, 2015, p. 32).

La cuarta capacidad razonar y argumentar generando ideas matematicas segun el
(MINEDU, 2015), refiere a lo siguiente:

Capacidad 4 Razona y argumenta generando ideas matematicas. Es la
capacidad de plantear supuestos, conjeturas e hipdtesis de implicancia
matematica mediante diversas formas de razonamiento (deductivo, inductivo
y abductivo), asi como el verificarlos y validarlos usando argumentos. Esto
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implica partir de la exploracion de situaciones vinculadas a la matematica
para establecer relaciones entre ideas, establecer conclusiones a partir de
inferencias y deducciones que permitan generar nuevas conexiones e ideas
matematicas. Por ello, esta capacidad implica que el estudiante: Explique sus
argumentos al plantear supuestos, conjeturas e hipdtesis. Observe los
fendmenos y establezca diferentes relaciones matematicas. Elabore
conclusiones a partir de sus experiencias. Defienda sus argumentos y refute

otros en base a sus conclusiones. (MINEDU, 2015, p. 33).

Segun lo establecido el logro de aprendizaje en matematica, se caracteriza por desarrollar
sus capacidades, las que se establecen por el MINEDU, y que han pasado por una evaluacion
de su utilidad e importancia, por ello se desprende que el DCN fue reemplazado por las Rutas

de aprendizaje del area de matematica, que orienta en sus actividades a los docentes.

2.3. Definicion de términos basicos
Actitudes

En larevista de (Psicologia social, 2018), se encuentra la definicion. La actitud es la forma
de actuar de una persona, el comportamiento que emplea un individuo para hacer las cosas. En
este sentido, se puede decir que es su forma de ser o el comportamiento de actuar, también
puede considerarse como cierta forma de motivacion social -de caracter, por tanto, secundario,
frente a la motivacion biologica, de tipo primario- que impulsa y orienta la accion hacia

determinados objetivos y metas. (p. 01).

Aprendizaje

Segun (Feldman, 2005), “el aprendizaje como un proceso de cambio relativamente
permanente en el comportamiento de una persona generado por la experiencia”. (p. 24).

Ensefanza

La definicién de ensefianza la referenciamos de (Rodas5.us, 2018), quien propone que:
La ensefianza es una de las actividades mas representativas de las funciones del profesorado en
su triple situacion preactiva, interactiva y postactiva y por ello constituye uno de los nucleos
basicos del contenido de la Didactica. Etimolégicamente viene de in-signare, que significa
mostrar a través de signos, comunicar. Bajo este sentido desborda el campo de la Didéactica y

ha tenido mucha importancia en su historia, al concebirse fundamentalmente con la finalidad
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de transmitir informacion, por lo que se centra en el papel del profesor y reduce el acto didactico
a la transmision de conocimientos. (p. 01).

Estilo de enseflanza

(Alonso, J. et al., 1997), define al estilo de ensefianza como un “modo habitual de

acercarse a los alumnos con varios métodos de ensefianza”. (p. 59).
Estilo de aprendizaje

En (ECURED, 2018), se encuentra la siguiente definicion: Los estilos de aprendizaje son
los rasgos cognitivos, afectivos y fisiologicos que sirven como indicadores relativamente
estables, de como los alumnos perciben interacciones y responden a sus ambientes de
aprendizaje. Las distintas maneras en que un individuo puede aprender. Se cree que una mayoria
de personas emplea un método particular de interaccion, aceptacion y procesado de estimulos

e informacion. (p. 01).
Estrategias

En (Via Definicion, 2018), se propone la definicion siguiente: Una estrategia es un plan
que especifica una serie de pasos o de conceptos nucleares que tienen como fin la consecucion
de un determinado objetivo. El concepto deriva de la disciplina militar, en particular la aplicada
en momentos de contiendas; asi, en este contexto, la estrategia dara cuenta de una serie de
procedimientos que tendran como finalidad derrotar a un enemigo. Por extensién, el término
puede emplearse en distintos ambitos como sinénimo de un proceso basado en una serie de
premisas que buscan obtener un resultado especifico, por lo general beneficioso. La estrategia,

en cualquier sentido, es una puesta en practica de la inteligencia y el raciocinio. (p. 01).
Logros

En (Via definicidn, 2018), se propone la definicion siguiente: Se denomina logro al
alcance de una meta previamente propuesta por una persona o un grupo de personas. Este logro,
lejos de ser un mero “golpe de fortuna” (o “suerte”), necesita que la o las personas apliquen
diferentes acciones, acordadas de manera previa, de modo que sean tendientes a facilitar el

alcance de la meta.
Logro de aprendizaje

(Navarro R. , 2018), propone la definicion “Es un nivel de conocimientos demostrado en

un drea o materia comparado con la norma de edad y nivel académico” (p. 2).
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Materiales didacticos

En (ECURED, 2018), se ubica la definicion siguiente: “Material didactico es aquel que
retne medios y recursos que facilitan la ensefianza y el aprendizaje. Suelen utilizarse dentro del
ambiente educativo para facilitar la adquisicion de conceptos, habilidades, actitudes y

destrezas”. (p. 01).
Técnica

En (Conceptodefinicion, 2018), se encuentra la definicién: Una técnica es el concepto
universal del procedimiento que se realiza para ejecutar una determinada tarea. En el uso de la
técnica se emplean muchas herramientas, con el fin de concretar los objetivos de la
responsabilidad adquirida. La técnica no puede considerarse una ciencia o parte de ella, en vista
de que las técnicas se generalizan para todo campo en el que sea necesario aplicar un
procedimiento o reglaje para hacer algo, segin la necesidad que se presente la técnica se

adaptara a la situacion. (p. 01).
Rendimiento académico

En (ECURED, 2018), se tiene la siguiente definicion: Hace referencia a la evaluacion del
conocimiento adquirido en el &mbito escolar, terciario o universitario. Un estudiante con buen
rendimiento académico es aquel que obtiene calificaciones positivas en los exdmenes que debe
rendir a lo largo de una cursada. En otras palabras, el rendimiento académico es una medida de
las capacidades del alumno, que expresa lo que éste ha aprendido a lo largo del proceso
formativo. También supone la capacidad del alumno para responder a los estimulos educativos.

En este sentido, el rendimiento académico estéa vinculado a la aptitud. (p. 01).
2.4. Formulacion de las hipétesis

2.4.1. Hipdtesis General

Existe relacion directa entre las actitudes estudiantiles y el logro de aprendizajes en el
area de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipan,
2018.

2.4.2. Hipotesis Especificas

Existe relacion directa entre la actitud cognitiva y el logro de aprendizajes en el area de

matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipan, 2018.
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Existe relacién directa entre la actitud afectiva y el logro de aprendizajes en el area de
matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipan, 2018.

Existe relacion directa entre la actitud conductual y el logro de aprendizajes en el area de
matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipan, 2018.
2.5. Operacionalizacion de variables

Variable 1: Actitudes estudiantiles

Definicién conceptual Dimensiones Indicadores Instrumentos

La actitud de estudiantes son el . . Refleja confianza.
. . Actit nitiv: - . .

fenomeno  que  involucra  tres ctitud cognitiva Muestra habilidad. Cuestionario

componentes: sentimientos (afectivo), Muestra afectividad.

Actitud afectiva

conocimientos (cognitivo) y las formas Muestra ansiedad. Ficha de
de actuar de manera particular Actitud Manifiesta aplicabilidad. observacion
(comportamental). conductual Muestra predisposicion.

Variable 2: Logro de aprendizajes

Definicion conceptual Dimensiones Indicadores Instrumentos
20-18: logro de los
Logro destacado aprendizajes previstos,
El logro de aprendizaje es el (muy bueno) demostrando  un  manejo
proceso alcanzado por los solvente y muy satisfactorio
alumnos en funcion de los 17-14: logro de los | Cuestionario

Logro previsto

contenidos, capacidades vy aprendizajes previstos en el

! L (bueno) ; .
competencias previstos; que tiempo programado. Ficha de
puede ser medido mediante | Logro en proceso | 13-11: En camino de lograr los | observacion
escalas e indicadores de (regular) aprendizajes previstos.
evaluacion. R 10-0: Iniciando a desarrollar

Logro en inicio . - .
L los aprendizajes y evidencia
(deficiente) e
dificultades.
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CAPITULO IlI: METODOLOGIA

3.1. Disefio metodoldgico

Para la investigacion es necesario utilizar un disefio especifico, que se concibe como una
estrategia para poder responder a la formulacion del problema, es también, la base para la

contrastacion de las hipétesis de investigacion.

Por el tipo de investigacion desarrollado representa un estudio descriptivo, ya que solo
describe los hechos observados; es también un estudio correlacional porque estudia las
relaciones que se establecen entre las variables, que en este caso es de actitudes estudiantiles y

el logro de aprendizajes en el area de matematica.

Por la manipulacién de las variables en una investigacién descriptiva. No se manipulan
las variables, solo se observan y se describen tal como se presentan. La metodologia es

descriptiva.

Por la naturaleza de los objetivos es una investigacion descriptiva por que describe todos
sus componentes; también es una investigacion correlacional, por que persigue establecer el
grado de relacion existente entre las variables.

O1 Disefio correlacional (esquema)

!

Donde:

M = Muestra

O:1 = Observacion de la V1 — Actitudes estudiantiles
O> = Observacion de la V2 — Logro de aprendizajes

Correlacién entre ambas variables

q
1
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3.2. Poblacién y muestra

3.2.1. Poblacion

La investigacion esta centrada en el 3° de secundaria, que alberga a 53 estudiantes,
distribuidos en secciones, en la Institucion Educativa Domingo Mandamiento Sipan.
3.2.2. Muestra

Por ser una poblacion pequefia, también se convierte en la muestra, es decir, esta
compuesta por 53 estudiantes en la Institucion Educativa Domingo Mandamiento Sipan.
3.3. Técnicas de recoleccion de datos
3.3.1. Instrumentos

Son los recursos que utiliza el investigador; para acopiar informacion relacionados con la
investigacion. Con los instrumentos el investigador puede obtener informacion sintetizada que
podra utilizar e interpretar en armonia con el marco teérico. En la investigacion se utilizara el

andlisis documental y cuestionario.

Se procederd a aplicar los instrumentos en el primer periodo que corresponde a los meses
de marzo a abril del afio 2018.
3.4. Técnicas para el procesamiento de la informacion.

Se procesan los datos obtenidos durante el trabajo de campo, su finalidad es generar
resultados (datos agrupados y ordenados), a partir de los cuales se realizara el andlisis de las

hipétesis de la investigacion y llegar a su contrastacion.

Para procesar los datos se utilizan las herramientas estadisticas. Como lo menciona
(Hernandez, R., Fernandez, C. y otros, 2010), “debe decidir qué tipo de analisis de los datos se

llevara a cabo: cuantitativo, cualitativo o mixto”. (p. 345).

3.4.1. Procesamiento y analisis de datos

Después de recoger la informacion, se procesa y analizan los datos obtenidos, para lo que
se utilizan los siguientes instrumentos: Tabulacion de datos, Representacion grafica, Analisis e

interpretacion de datos, y la Aplicacion de SPSS 24.
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CAPITULO IV: RESULTADOS
4.1. Andlisis de resultados

Medidas descriptivas.

Tabla 1: Secciones del 3° grado.

Seccion n %
A 18 34
B 18 34
Cc 17 32

N =53
En la tabla 1 se aprecia que 34% de estudiantes estan distribuidos en las secciones Ay B,

y el 32% lo conforma la seccién C.

Tabla 2: Género de estudiantes del 3° grado.

Género n %
Masculino 24 45.2
Femenino 29 54.8

N =53
En la tabla 2 se observa gque el género femenino representa a 54.8 % y el género masculino

representa a 45.2 % de la muestra.

Tabla 3: Edad de estudiantes del 3° grado.

Edad n %
13 19 35.8
14 25 47.2
15 8 15.1
16 1 1.9
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En la tabla 3 se observa el mayor porcentaje de los estudiantes tiene 14 afios con 47.2 %
y solo un estudiante tienen 16 afios con 1.9 %.

En el 3° de secundaria el mayor porcentaje lo representa los estudiantes de 14 afios, otra
caracteristica es que hay mas mujeres que hombres, las secciones A 'y B tienen mayor poblacion

de estudiantes.
Resultados descriptivos de las variables medidas

Tabla 4: Medida de medias y desviacion estandar de las variables

Medida M DE

Actitudes estudiantiles 95.19 16.630

Actitud cognitiva 26.00 4.995

Actitud afectiva 45.74 9.998

Actitud conductual 23.45 5.465

Logro de aprendizaje en matematica 12.47 2,246
N =53

La Tabla 4 presenta los resultados descriptivos de las variables medidas para la muestra

completa.

La variable actitudes estudiantiles hacia la matematica, fueron categorizadas en base a la
tabla de valoracion, se ha encontrado que la variable actitud hacia la matematica presenta una
media de 95,19 con una desviacion estandar de 16,630. Lo que indicara que la muestra completa
presenta una tendencia a alcanzar niveles de medio a bajo en lo que corresponde a las actitudes

hacia la matemaética una alta dispersién en los datos proporcionados.

Tabla 5: Resultado de las actitudes estudiantiles hacia la matematica

Categorias N %

Bajo 23 43.4

Medio 14 26.5

Alto 9 17.0

Muy alto 7 131
N =53
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De la tabla 5, se observa el 43,4% de los estudiantes se ubican en el nivel bajo de actitud
estudiantil hacia la matematica, el 26,5% se ubican en el nivel medio, sumados ambos

representan el 69,9% del total.

Gréfico 1: Niveles de actitudes hacia la matematica
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En el gréafico 1, se observa el 43,4% de los estudiantes se ubican en el nivel bajo de actitud
estudiantil hacia la matematica, el 26,5% se ubican en el nivel medio, sumados ambos

representan el 69,9% del total.

La actitud cognitiva hacia la matematica.

Tabla 6. Resultado de la actitud cognitiva hacia la matematica.

Categorias N %

Bajo 13 245

Medio 18 34.1

Alto 11 20.7

Muy alto 11 20.7
N =53

Grafico 2: Niveles de actitud cognitiva hacia la matematica
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De la tabla 6 y grafico 2, se observa que el 34,1% se ubican en el nivel medio de actitud
cognitiva hacia la matematica, el 24,5% se ubican en el nivel bajo, sumados representan a un
58,6% del total.

La actitud afectiva hacia la matematica.

Tabla 7. Resultado de la actitud afectiva hacia la matematica.

Categorias N %

Bajo 14 26.5

Medio 14 26.5

Alto 17 32.0

Muy alto 8 15.0
N =53
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Gréfico 3: Niveles de actitud afectiva hacia la matematica
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De la tabla 7 y grafico 3, se observa que el 32,0% se ubican en el nivel alto de actitud
afectiva hacia la matematica en el nivel muy alto es de 15,0%. En el nivel medio y el nivel bajo
es similar con el 26,5% del total.

La actitud conductual hacia la matematica.

Tabla 8: Resultado de la actitud conductual hacia la matemaética.

Categorias N %
Bajo 18 34.0
Medio 17 321
Alto 8 15.0
Muy alto 10 18.9
N =53
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Gréfico 4: Niveles de actitud conductual hacia la matematica
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De la tabla 8 y gréfico 4, del nivel actitud conductual hacia la matematica, se observa el
porcentaje de 34,0% de nivel bajo y el nivel medio de 32,1%, sumados representa 66.1% de la

muestra. El nivel alto ocupa el 15,0% vy el nivel muy alto con el 18,9%.

Logro de aprendizaje en el &rea de matematica.

La escala valorativa de la variable logro de aprendizaje del area de matematica, se han
obtenidos de los registros de evaluacion de los aprendizajes, fueron categorizados en base a la
propuesta del MINEDU.

Tabla 9: Niveles de logro de aprendizaje en el area de matematica.

Escala de calificacion Equivalencia
Deficiente / Logro en inicio De 00 a 10
Regular / Logro en proceso De1la13
Bueno / Logro previsto De 14 a 17
Muy bueno / Logro destacado De 18220

Fuente: (MINEDU, 2009)

La variable logro de aprendizaje en el area de matematica segun la tabla 4, presenta una
media de 12,47 con una desviacion estandar de 2,246, lo que permite proyectar que la muestra
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completa presenta una tendencia a alcanzar niveles de logro regular en lo que corresponde al
logro de aprendizaje en matemaéticas con una baja dispersion en los datos proporcionados en la

muestra.

Tabla 10: Resultado del logro de aprendizaje en area de matematica.

Categorias N %

Deficiente / Logro en inicio 14 26.4
Regular / Logro en proceso 27 51.0
Bueno / Logro previsto 10 18.9
Muy bueno / Logro destacado 2 3.7
N =53

Gréfico 5: Niveles de logro de aprendizaje en area de matematica
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De la tabla 10 y gréafico 5, se observa el 51,0% se ubican en el nivel de logro regular (en
proceso) del aprendizaje en area de matematica; en muy bueno (destacado) solo es de 3.7%. En

deficiente (en inicio) representa el 26,4% y en bueno (previsto) el 18,9% de la muestra.
Evaluacion de la normalidad de las variables medidas.

En la Tabla 11 se muestran los resultados de la prueba de normalidad de Kolmogorov
Smirnov a las variables medidas para determinar si los datos obtenidos poseen una distribucion

normal. Los valores de Z de Kolmogorov Smirnov para la mayor parte de variables medidas

52



por los instrumentos empleados no resultan significativos, es decir no hay evidencia de que los

puntajes de dichas variables se distribuyen seglin una distribucién normal.

Tabla 11: Prueba de normalidad de Kolmogorov Smirnov.

Estadistico ol Sig.
Actitud estudiantil hacia la matematica ,793 53 ,556
Actitud cognitiva ,948 53 ,330
Actitud afectiva ,790 53 ,561
Actitud conductual 1,464 53 ,028
Logro de aprendizaje 2,530 53 ,000

Se ha encontrado evidencia de normalidad en la variable actitud estudiantil hacia la
matematica. El resultado sugiere que las variables medidas deben ser analizadas empleando la
prueba estadistica no paramétrica.

Resultados correlacidnales de las variables.

Para evaluar la relacion entre las variables medidas de las actitudes hacia la matematica
y el logro de aprendizajes se utilizo el coeficiente de Correlacion rho de Spearman, cuyo
resultado se presenta:

Tabla 12: Medidas de correlacion para las variables

Variables Actitud hf"“.:'a la ACt'.tL.Jd Actitud afectiva Actitud Logro_ de_
matematica cognitiva conductual aprendizaje
Actitud hacia la _
matematica
Actl_tl_Jd 804(*%) _
cognitiva
Actitud afectiva ,891(**) ,699(**) --
Actitud o o ox _
conductual 1470 537(™) ,594(™)
Logro de 093(**) 053(**) 081(**) 047(*%) -

aprendizaje

*% < (.01
Anadlisis de resultados

Hipotesis general
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Ha: Existe relacion directa entre las actitudes estudiantiles y el logro de aprendizajes en
el rea de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento
Sipan, 2018.

HO: No existe relacion directa entre las actitudes estudiantiles y el logro de aprendizajes
en el &rea de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento
Sipén, 2018.

En la Tabla 12 se aprecia que la prueba estadistica rho de Spearman arroja un valor para
r igual a ,093 y un nivel de significancia p de .000; como el Valor p < 0.05, se afirma que se
acepta la hipotesis nula: no existe relacion entre los niveles de actitudes estudiantiles y el logro
de aprendizajes en el &rea de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo
Mandamiento Sipan, 2018.

Hipotesis especifica 1

Ha: Existe relacion directa entre la actitud cognitiva y el logro de aprendizajes en el area
de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipan,
2018.

HO: No existe relacion directa entre la actitud cognitiva y el logro de aprendizajes en el
area de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipén,
2018.

En relaciéon entre el nivel de actitud cognitiva hacia la matematica y el logro de
aprendizaje, en la Tabla 12 se aprecia que la prueba estadistica rho de Spearman arroja un valor
pararigual a,053 y un nivel de significancia p de 0.000; cémo el Valor p < 0.05, se afirma que
se acepta la hipdtesis nula: no existe relacién directa entre la actitud cognitiva y el logro de
aprendizajes en el area de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo

Mandamiento Sipan, 2018.
Hipotesis especifica 2

Ha: Existe relacion directa entre la actitud afectiva y el logro de aprendizajes en el area
de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipan,
2018.

HO: No existe relacion directa entre la actitud afectiva y el logro de aprendizajes en el
area de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipan,
2018.
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En relacion entre el nivel de actitud afectiva hacia la matematica y el logro de aprendizaje,
en la Tabla 12 se aprecia que la prueba estadistica rho de Spearman arroja un valor para r igual
a,081 y un nivel de significancia p de .000; como el Valor p < 0.05, se afirma que se acepta la
hipdtesis nula: no existe relacion directa entre la actitud afectiva y el logro de aprendizajes en
el rea de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento
Sipan, 2018.

Hipotesis especifica 3

Ha: Existe relacion directa entre la actitud conductual y el logro de aprendizajes en el
area de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipén,
2018.

HO: No existe relacién directa entre la actitud conductual y el logro de aprendizajes en el
area de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipan,
2018.

En relacion entre el nivel de actitud conductual hacia la matemaética y el logro de
aprendizaje, en la Tabla 12 se aprecia que la prueba estadistica rho de Spearman arroja un valor
para r igual a ,047 y un nivel de significancia p de .000; como el Valor p < 0.05, se afirma que
se acepta la hipotesis nula: no existe relacion directa entre la actitud conductual y el logro de
aprendizajes en el area de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo
Mandamiento Sipan, 2018.

4.2. Discusion de resultados

Los resultados encontrados en la investigacion resultan importantes y sus condiciones

permiten contrastarse con otros resultados.

Sobre la hipotesis general, se aprecia que la prueba estadistica rho de Spearman arroja un
valor para r igual a ,093 y un nivel de significancia p de .000; cémo el Valor p < 0.05, se afirma
gue se acepta la hipdtesis nula: no existe relacion entre los niveles de actitudes estudiantiles y
el logro de aprendizajes en el area de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E.

Domingo Mandamiento Sipan, 2018.

Sobre la hipoétesis especifica 1, en relacion entre el nivel de actitud cognitiva hacia la
matematica y el logro de aprendizaje, en la Tabla 12 se aprecia que la prueba estadistica rho de

Spearman arroja un valor para r igual a ,053 y un nivel de significancia p de 0.000; cémo el
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Valor p < 0.05, se afirma que se acepta la hipétesis nula: no existe relacion directa entre la
actitud cognitiva y el logro de aprendizajes en el area de matematica en estudiantes del 3° de

secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipan, 2018.

Sobre la hipdtesis especifica 2, en relacion entre el nivel de actitud afectiva hacia la
matematica y el logro de aprendizaje, en la Tabla 12 se aprecia que la prueba estadistica rho de
Spearman arroja un valor para r igual a ,081 y un nivel de significancia p de .000; cémo el Valor
p < 0.05, se afirma que se acepta la hipdtesis nula: no existe relacion directa entre la actitud
afectiva y el logro de aprendizajes en el area de matematica en estudiantes del 3° de secundaria

de la I. E. Domingo Mandamiento Sipan, 2018.

Sobre la hipétesis especifica 3, en relacion entre el nivel de actitud conductual hacia la
matematica y el logro de aprendizaje, en la Tabla 12 se aprecia que la prueba estadistica rho de
Spearman arroja un valor parar igual a ,047 y un nivel de significancia p de .000; como el Valor
p < 0.05, se afirma que se acepta la hipdtesis nula: no existe relacion directa entre la actitud
conductual y el logro de aprendizajes en el area de matematica en estudiantes del 3° de

secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipan, 2018.

Los resultados obtenidos confirman en unos casos y se contradicen con otros la

investigacion realizada:

(Sénchez, J. y Ursini, S., 2010), en su tesis: “Actitudes hacia las matemaéticas y
matematicas con tecnologia: estudios de género con estudiantes de secundaria”, desarrollada en
el estado de Coahuila - México, sobre las actitudes de estudiante sefialan, “que existe una
relacion positiva, si bien débil, entre el rendimiento y la auto-confianza para trabajar en
matematica. (...) en segundo grado la correlacién resulté positiva, entre débil y moderada, para
rendimiento y actitudes hacia la matematica”. (p. 69). Los autores demostraron la relacién

positiva entre las actitudes hacia la matematica y el rendimiento académico de los estudiantes.

(Bautista, A.; Morales, V.; Dorame, L. y Peralta, G., 2018), en su investigacion: “Un
estudio sobre las actitudes hacia la estadistica en estudiantes universitarios”, las conclusiones,
que promueven y trasciende es que, ‘“Para su investigacion 10s resultados reportan una
correlacion positiva baja pero significativa (r = 0.323, p < 0.05) entre el puntaje de la actitud y

la calificacion en el curso, se debe tener en cuenta para el proceso del estudio”. (p. 48).

También (Diaz, S.; Ramirez, W. y Diaz, J., 2016), en la investigacion: “Correlacion de
las actitudes y el rendimiento ~ académico en la asignatura de matematicas”, para la Universidad

del Atlantico en Colombia, las conclusiones que se relacionan con la investigacion. Se considera
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que las actitudes negativas en los estudiantes en relacion con su rendimiento se puede mejorar:
crear un ambiente de trabajo para relacionar las necesidades de los estudiantes con los temas.
Que la actitud de los estudiantes hacia el estudio sea reemplazada por una actitud de aprender

para la vida. (p. 80).

(Aliaga, J. y Pecho, J., 2000), en su investigacion: “Evaluacion de la actitud hacia la
Matemaética en estudiantes secundarios”, el resumen La poblacion se acentla en primer lugar la
dimensién ansiedad y luego el agrado, siendo inversa la situacion de la poblacion peruana. La
escala de actitudes hacia la matematica de Auzmendi en su estructura peruana tiene adecuados
indices de validez de constructo asi como validez predictiva. La validez predictiva de la escala
respecto al rendimiento académico en matematica obtenido por el promedio de las notas en la
asignatura de matematica de los cinco afios de la educacién secundaria, es moderada. La

ansiedad hacia la matematica es la escala simple mejor predictora. (p. 61).

(Aliaga, J. y Pecho, J., 2001), en su investigacion: “Variables psicoldgicas relacionadas
con el rendimiento académico en matematica y estadistica en alumnos del primer y segundo
afio de la Facultad de Psicologia de la UNMSM?”, publicada en la revista de investigacion en
Psicologia, llegaron a las conclusiones: Las actitudes hacia el aprendizaje de la matematica y
hacia la estadistica se relacionan con ambos rendimientos pero la asociacion se desvanece por
los efectos de la covariacion que tienen con algunos de los factores motivacionales y estrategias
de aprendizaje, estudiadas en conjunto la inteligencia general, el autoconcepto académico y los

rasgos de personalidad. (p. 52).

(Aliaga, 2000), en su investigacion: “Evaluacion de la actitud hacia la matemética en
estudiantes secundarios”, para a UNMSM, llegd a las conclusiones: Las estructuras
actitudinales de ambas poblaciones dentro del marco de los reactivos de la escala son parecidas
manteniendo mucho en comun. (...). La validez predictiva de la escala respecto del rendimiento
académico en matematica obtenido por el promedio de las notas en las asignaturas de
matematicas de los cinco afios de la secundaria es moderada La Escala de Actitudes hacia la
Matematica de Auzmendi. (p. 131).

También (Espettia, 2011), en su tesis: “Actitudes hacia el aprendizaje de la matematica,
habilidades 16gico matematicas y los intereses para su ensefianza, en estudiantes de educacion,
especialidad primaria de la UNMSM?”, para optar el Grado Académico de Magister en
Educacién con mencion en Medicion, Evaluacion y Acreditacion de la Calidad de la Educacion,
llegd a las conclusiones siguientes: Los puntajes de las actitudes hacia el aprendizaje de la
matematica guarda correlacion significativa con los puntajes de los intereses para la ensefianza
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de la matematica cuyo valor de correlacion es 0.82 esta correlacion es significativa al nivel 0,01
(bilateral) en los estudiantes de la especialidad de Educacion Primaria de la Facultad de

Educacién de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos. (Espettia, 2011, p. 119).
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CAPITULO V: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones
Las conclusiones de la investigacion son las siguientes:

PRIMERO: se aprecia que la prueba estadistica rho de Spearman arroja un valor para r
igual a ,093 y un nivel de significancia p de .000; cémo el Valor p < 0.05, se afirma que se
acepta la hipétesis nula: no existe relacion entre los niveles de actitudes estudiantiles y el logro
de aprendizajes en el &rea de matematica en estudiantes del 3° de secundaria de la I. E. Domingo

Mandamiento Sipan, 2018.

SEGUNDO: Sobre la hipotesis especifica 1, en relacion entre el nivel de actitud cognitiva
hacia la matematica y el logro de aprendizaje, se aprecia que la prueba estadistica rho de
Spearman arroja un valor para r igual a ,053 y un nivel de significancia p de 0.000; cémo el
Valor p < 0.05, se afirma que se acepta la hipdtesis nula: no existe relacion directa entre la
actitud cognitiva y el logro de aprendizajes en el area de matematica en estudiantes del 3° de

secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipén, 2018.

TERCERO: Sobre la hipétesis especifica 2, en relacion entre el nivel de actitud afectiva
hacia la matematica y el logro de aprendizaje, se aprecia que la prueba estadistica rho de
Spearman arroja un valor parar igual a ,081 y un nivel de significancia p de .000; como el Valor
p < 0.05, se afirma que se acepta la hipdtesis nula: no existe relacion directa entre la actitud
afectiva y el logro de aprendizajes en el &rea de matematica en estudiantes del 3° de secundaria

de la I. E. Domingo Mandamiento Sipan, 2018.

CUARTO: Sobre la hipotesis especifica 3, en relacion entre el nivel de actitud conductual
hacia la matematica y el logro de aprendizaje, se aprecia que la prueba estadistica rho de
Spearman arroja un valor para r igual a ,047 y un nivel de significancia p de .000; cémo el Valor
p < 0.05, se afirma que se acepta la hipotesis nula: no existe relacion directa entre la actitud
conductual y el logro de aprendizajes en el area de matematica en estudiantes del 3° de

secundaria de la I. E. Domingo Mandamiento Sipan, 2018.
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5.2. Recomendaciones

PRIMERO: Sugerir a las autoridades de educacion local y provincial que revisen los
resultados de la investigacion para orientar y mejorar las condiciones de ensefianza y el
aprendizaje, que se traduzca en el logro de aprendizaje deseado por los estudiantes a travées de

sus actitudes.

SEGUNDO: Promover en la Institucion Educativa Domingo Mandamiento Sipan, donde
se desarroll6 la investigacion que se mejore las condiciones de actitudes estudiantiles:
cognitivas, afectivas y conductuales; con ello incidir para mejorar su logro de aprendizaje, no

solo en el area de Matematica, sino en otras que tienen que ver con el conocimiento holistico.

TERCERO: Promover capacitaciones para los docentes del area de matematica que le
permita mejorar las condiciones socio — afectivas y emocionales, para ayudar a los estudiantes

a mejorar el logro de sus aprendizajes.

CUARTO: Coordinar con autoridades y docentes de la Facultad de Educacion de nuestra
Universidad, para incluir en el curriculo de la Facultad, algunas asignaturas que relacionen las
actitudes de los estudiantes y el ogro de los aprendizajes en todas las areas tematicas que tiene

del DCN y el curriculo nacional de EBR.

QUINTO: Promover las investigaciones como linea de investigacion, en las diversas
instituciones educativas de nuestra provincia, lo que permitira conocer otros resultados que

permitan las mejoras oportunas para la educacion de nuestra region.
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Anexo 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA

VARIABLES E INDICADORES

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS - - — -
Variable Dimensioén Indicador
General General General
¢Qué relacion que existe entre las | Establecer la relacién entre las | Existe relacion directa entre las Actitud it Refleja
actitudes estudiantiles y el logro de | actitudes estudiantiles y el logro | actitudes estudiantiles y el logro de Vi ctitud cognriva Confianza.
aprendizajes en el area de | de aprendizajes en el area de | aprendizajes en el area de )
matematica en estudiantes del 3° | matemaética en estudiantes del 3° | matematica en estudiantes del 3° Actitudes Muestra afectividad.

grado de secundaria de la I. E.
Domingo Mandamiento  Sipén,
2018?
Especificos

¢Qué relacion que existe entre la
actitud estudiantil cognitiva y el
logro de aprendizajes en el area de
matematica en estudiantes del 3°
grado de secundaria de la I. E.
Domingo Mandamiento  Sipén,
2018?

¢Qué relacion que existe entre la
actitud estudiantil afectiva y el logro
de aprendizajes en el area de
matematica en estudiantes del 3°
grado de secundaria de la I. E.
Domingo Mandamiento  Sipan,
2018?

¢Qué relacion que existe entre la
actitud estudiantil conductual y el
logro de aprendizajes en el area de
matematica en estudiantes del 3°
grado de secundaria de la I. E.
Domingo Mandamiento  Sipén,
2018?

grado de secundaria de la I. E.
Domingo Mandamiento Sipén,
2018.

Especificos
Establecer la relacion que existe

entre la actitud estudiantil
cognitiva 'y el logro de
aprendizajes en el é4rea de

matematica en estudiantes del 3°
grado de secundaria de la I. E.
Domingo Mandamiento Sipén,
2018.

Establecer la relacion que existe
entre la actitud estudiantil afectiva
y el logro de aprendizajes en el
area de matematica en estudiantes
del 3° grado de secundaria de la I.
E. Domingo Mandamiento Sipan,
2018.

Establecer la relacién que existe

entre la actitud estudiantil
conductual 'y el logro de
aprendizajes en el éarea de

matematica en estudiantes del 3°
grado de secundaria de la I. E.
Domingo Mandamiento Sipén,
2018?

grado de secundaria de la I. E.

Domingo Mandamiento  Sipan,
2018.

Especificos
Existe relacion directa entre la

actitud estudiantil cognitiva y el
logro de aprendizajes en el area de
matematica en estudiantes del 3°
grado de secundaria de la I. E.

Domingo Mandamiento  Sipan,
2018.
Existe relacion directa entre la

actitud estudiantil afectiva y el logro
de aprendizajes en el é&rea de
matematica en estudiantes del 3°
grado de secundaria de la I. E.

Domingo Mandamiento  Sipan,
2018.
Existe relacion directa entre la

actitud estudiantil conductual y el
logro de aprendizajes en el area de
matemdtica en estudiantes del 3°
grado de secundaria de la I. E.
Domingo Mandamiento  Sipan,
2018?

estudiantiles

V2

Logro de
aprendizajes

Actitud afectiva

Actitud conductual

Nivel de logro
destacado
Nivel de logro
previsto

Nivel de logro en
proceso

Nivel de logro en
inicio

Muestra ansiedad.

Manifiesta aplicabilidad.
Muestra predisposicion.

20-18: Evidencia el logro
de los aprendizajes
previstos, demostrando un
manejo solvente y muy
satisfactorio

17-14: Evidencia el logro

de los aprendizajes
previstos en el tiempo
programado.

13-11: Est4 en camino de
lograr los aprendizajes
previstos.

10-0: Estd empezando a
desarrollar los aprendizajes
previstos 0  evidencia
dificultades.
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METODOLOGIA

Método, disefio e instrumentos

Técnicas

POBLACION Y MUESTRA

Disefio de la Investigacién
Descriptivo — correlacional

Técnicas de recoleccion de datos
Encuesta

Analisis documentario

Instrumentos de recoleccion de datos
Cuestionarios

Formalizacion
(0]

!

Donde:

M = Muestra

O1= Observacioén de la V1

02 = Observacién de la V2

r = Correlacién entre ambas variables

Tabulacion de datos
Representacion gréfica
Analisis e interpretacion de datos

Aplicacion de SPSS 24,

Poblacién

Total =53

Muestra
53 estudiantes del 3° grado
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Anexo 2: ESCALA DE ACTITUDES HACIA LA MATEMATICA

Por favor, en el casillero correspondiente marque si est usted de acuerdo con la formulacién del item
teniendo en consideracion su pertinencia y correccion gramatical. En el caso de no estar de acuerdo, por
favor anote en el casillero correspondiente las razones que hacen que esté en desacuerdo. Mucho se le
agradecerd, que en el casillero correspondiente ofrezca las sugerencias del caso para salvar o mejorar el

item.

N° ITEMS SI | NO SUGERENCIAS

1 | Las matematicas son amenas y estimulantes para mi.

2 | Matematica es un area valioso y necesario.

3 | Pienso que podria estudiar matematicas mas dificiles.

4 | Las matematicas usualmente me hacen sentir incomodo y nervioso.

5 | Siempre dejo en Gltimo lugar mis tareas de matematicas porque no me
gustan.

6 | Las matematicas me serviran para hacer estudios de especializacion.

7 | Por alguna razon, a pesar que estudio, las matematicas me parecen
particularmente dificiles

8 | Siempre soy capaz de controlar mi nerviosismo en los examenes de
matematica.

9 | Yodisfruto con los problemas que me dejan como tarea en mi clase de
matematicas.

10 | El curso de matemaéticas sirve para ensefiar a pensar.

11 | Los términos y simbolos usados en matematicas nunca me resultan
dificiles.

12 | Algunas veces me siento tenso e incdmodo en clase de matematica.

13 | El curso de matematicas no es mi curso favorito.

14 | Solo deberian estudiar matematicas aquellos que la aplicardn en sus
futuras.

15 | El curso de matemaéticas es muy extenso, no puedo entenderlo.

16 | Generalmente me he sentido seguro al intentar hacer matematicas.

17 | No me molestaria en absoluto tomar més cursos en matematicas.

18 | Las matemdticas me resultan dtiles para mi profesion.

19 | Confio en poder hacer ejercicios mas complicados de matematicas.

20 | Solo en los exdmenes de matematicas me sudan las manos o me duele
el estbmago.

21 | Prefiero estudiar cualquier otra materia en lugar de matematica.

22 | Guardaré mis cuadernos de matematicas porque probablemente me
sirven.

23 | Generalmente tengo dificultades para resolver los ejercicios de
matematicas.

24 | Los examenes de matematicas no provocan en mi mayor ansiedad que
cualquier otro examen.

25 | Seria feliz de obtener mis mas altas notas en matematicas.

26 | Necesitaré de las matematicas para mi trabajo futuro.

27 | Puedo aprender cualquier concepto matematico si lo explican bien.

28 | Mi mente se pone en blanco y soy incapaz de pensar claramente
cuando hago matematicas.

29 | Ojala nunca hubieran inventado las matematicas.

30 | S6lo deberian ensefiarle en matematicas las cosas practicas que
utilizaremos cuando salgamos del colegio.

31 | Las matematicas no son dificiles para mi.
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Anexo 3: Escala de Interpretacion Del Coeficiente De Correlacion

Coeficiente Interpretacion
De 0 a 0,20 Correlacion practicamente nula
De 0,21 a 0,40 Correlacion baja
De 0,41 a 0,70 Correlacién moderada
De 0,71 a 0,90 Correlacion alta
De 0,91 a 1 Correlaciéon muy alta

Fuente: Metodologia de la investigacion educativa: investigacion ex post facto
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Anexo 4: Niveles de actitudes estudiantiles hacia la matematica

Niveles de actitudes estudiantiles hacia la matematica

Categoria Valores
Bajo De 61 a95
Medio De 96 a 106

Alto De 107 a121
Muy alto De 122 a 147

Niveles del componente cognitivo de la actitud estudiantil hacia la matematica

Categoria Valores
Bajo De 14a22
Medio De 23 a 26
Alto De 27 a 30
Muy alto De3la36

Niveles del componente afectivo de la actitud estudiantil hacia la matematica

Categoria Valores
Bajo De20a43
Medio De 44 a 51
Alto De 52 a 58
Muy alto De59a73

Niveles del componente conductual de la actitud estudiantil hacia la matematica

Categoria Valores
Bajo De 12 a 27
Medio De28a31l
Alto De 32a35
Muy alto De 36 a40
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