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RESUMEN

Objetivo. Establecer si la actitud hacia la matematica tiene relacion directa con la
resolucion de problemas de los estudiantes de 3ero de Secundaria de la I.E. Augusto Salazar
Bondy — Chancay 2025. Métodos: El disefno que se empleo es el basico, no experimental, es de
nivel correlacion, la poblacion y muestra se constituye por 53 estudiantes de 3ero de secundaria
de la L.E. Augusto Salazar Bondy — Chancay 2025. Resultados: un 66% (35 encuestados) afirma
que si sienten inseguridad cuando resuelve problemas de matematica, muchas veces es porque
al revisarlo no lo entienden rapidamente; y un 34% (18 encuestados) manifiesta que no siente
este tipo de actitud al desarrollar los diversos problemas o ejercicios matematicos que se le
encomiendan. Asimismo, un 87% (46 encuestados) afirma que si considera que la matematica
favorece a desarrollar sus capacidades de demostracion y razonamiento mientras el 13%(7
encuestados) manifiesta que esta actitud no los ayuda. Conclusion: Se arribo a la conclusion
de acuerdo a los valores obtenidos, como lo es un valor de 0,561, que la variable la actitud hacia
la matematica si se relaciona directamente con la variable resolucion de problemas de los

estudiantes de 3ero de Secundaria de la I.LE. Augusto Salazar Bondy — Chancay 2025.

Palabras clave: Actitud hacia la matematica, componente afectivo, cognitivo y

comportamental
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ABSTRACT

Aim. Establish if the attitude towards mathematics has a direct relationship with the
problem solving of the 3rd year of Secondary students of the I.E. Augusto Salazar Bondy —
Chancay 2025. Methods: The design used is basic, non-experimental, it is elevated level, the
population and sample are made up of 53 3rd year high school students from the I.LE. Augusto
Salazar Bondy — Chancay 2025. Results: 66% (35 respondents) affirm that if they feel insecure
when solving mathematics problems, it is often because when they review it they do not
understand it quickly; and 34% (18 respondents) state that they do not feel this type of attitude
when developing the various mathematical problems or exercises that are entrusted to them.
Likewise, 87% (46 respondents) affirm that they consider that mathematics helps them develop
their demonstration and reasoning abilities, while 13% (7 respondents) state that this attitude
does not help them. Conclusion: The conclusion is reached according to the values obtained,
such as a value 0f 0.561, that the variable attitude towards mathematics is directly related to the
variable problem solving of the 3rd year of Secondary students of the I.E. Augusto Salazar

Bondy — Chancay 2025.

Keywords: Attitude towards mathematics, affective, cognitive and behavioral

components.
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INTRODUCCION

La idea de este estudio surgi¢ al observar algo que se repite en muchas clases de
Matematicas. Hay alumnos que recuerdan una férmula y la aplican sin problema mientras el
ejercicio se parece a los ejemplos vistos en clase. Cuando el enunciado cambia o se plantea de
una manera distinta a la vista en clase, varios estudiantes empiezan a confundirse. Pueden
recordar una formula, pero no siempre saben qué informacion tomar, qué paso hacer primero o
coémo ordenar el procedimiento. Esto muestra que resolver problemas no consiste solo en saber
contenidos, sino en poder usarlos cuando la situacion exige interpretar, decidir y ajustar el

camino.

Por eso, analizar la relacion entre las actitudes hacia la Matematica y la capacidad para
resolver problemas ayuda a comprender mejor el aprendizaje. No basta con mirar si la respuesta
final fue correcta. También importa observar como inicia el estudiante, qué decisiones toma,
como reacciona cuando se equivoca y si se anima a revisar lo que hizo cuando el primer intento
no resulta. Desde esta mirada, la actitud forma parte del rendimiento. La confianza, la
constancia y la seguridad para preguntar o corregir influyen en la manera en que el estudiante
aplica lo que sabe. Asi, un alumno puede conocer ciertos temas y, aun asi, tener dificultades

para usarlos si se siente inseguro o si toma el error como una sefal de fracaso.

La resolucion de problemas exige conocimientos, pero también requiere disposicion
para intentar, analizar, equivocarse, corregir y volver a empezar. Asi, el desempefio del
estudiante puede entenderse como el resultado de la relacion entre lo que sabe, lo que siente y
la manera en que actia frente a una situacion matematica. El trabajo se organiza en seis
capitulos. En el primero se presenta el problema de investigacion, los objetivos y el sustento

teorico. Luego se describe la metodologia y los instrumentos empleados para recoger la

13



informacion. Después se desarrolla el andlisis estadistico junto con la interpretacion de los
resultados. Finalmente, se presentan las conclusiones y recomendaciones obtenidas a partir de

la revision tedrica y de los hallazgos del estudio.
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcion de la realidad problematica

En las clases de Matematica se puede notar que los estudiantes no afrontan las
actividades de la misma manera. Algunos se animan a participar, ensayan diferentes formas de
resolver y contintan, aunque se equivoquen. Otros, en cambio, se quedan en silencio, esperan
que el docente les indique qué hacer o abandonan el ejercicio cuando sienten que se vuelve
dificil. Esta situacion se hace mas evidente cuando el problema cambia de forma. Hay alumnos
que avanzan sin mayor dificultad si el ejercicio se parece al ejemplo trabajado en clase, pero se
confunden cuando el enunciado se presenta de otra manera. Esta situacion permite entender que
las dificultades en Matematica no siempre se explican por falta de contenidos. La actitud no
deberia verse como algo separado del aprendizaje mateméatico. Mas bien, aparece en la forma
en que el estudiante se acerca a la asignatura y en como responde cuando encuentra una
dificultad. La confianza con la que empieza, el interés por seguir intentando y la manera en que

toma sus errores pueden influir en el camino que elige para resolver un problema.

Este anélisis permite entender por qué estudiantes con conocimientos similares pueden
actuar de forma distinta ante un problema. Algunos usan lo aprendido, prueban otra estrategia
y corrigen cuando el ejercicio cambia; otros se detienen si la actividad exige mas razonamiento
0 no se parece a los ejemplos trabajados en clase. Por eso, la diferencia no esta solo en lo que
saben, sino en como enfrentan la dificultad: si revisan, insisten y buscan otro camino, o si
abandonan cuando el primer intento no funciona. Desde esta investigacion, interesa mirar ese
proceso completo, no solo la respuesta final, porque el aprendizaje matematico también se

construye con confianza, motivacion y disposicion para seguir intentando.
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Asi, la resolucion de problemas se entiende como un proceso donde se combinan
conocimiento y actitud. Saber un procedimiento ayuda, pero no es suficiente si el estudiante no
se siente seguro para aplicarlo. Del mismo modo, tener disposicion para intentarlo tampoco
basta si no comprende la situacion que debe resolver. Ambos aspectos se necesitan para avanzar
con sentido. Ambos aspectos se relacionan durante la actividad matematica. Asi, el analisis
permite acercarse con mayor precision a lo que ocurre realmente en el aprendizaje matematico
dentro del aula. Estas actitudes influyen en el ambiente del aula, en la participacion y en los

resultados académicos.

A partir de esta realidad, la investigacion busca analizar la relacion entre las actitudes
hacia la Matematica y la resolucion de problemas. No se trata solo de conocer cuanto sabe el
estudiante, sino de comprender como se siente frente a la asignatura, como reacciona ante el

error y qué disposicion muestra para continuar cuando el problema exige mayor esfuerzo.

1.2 Formulacion del problema

1.2.1 Problema general

(La actitud hacia la matematica tiene relacion directa con la resolucion de problemas de los

estudiantes de 3ero de Secundaria de la I.E. Augusto Salazar Bondy — Chancay 2025?

1.2.2  Problemas especificos

(El componente afectivo de las actitudes tiene relacion directa con la resolucion de problemas

de los estudiantes de 3ero de Secundaria de la I.LE. Augusto Salazar Bondy — Chancay 2025?
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(El componente cognitivo de las actitudes tiene relacion directa con la resolucion de problemas

de los estudiantes de 3ero de Secundaria de la I.LE. Augusto Salazar Bondy — Chancay 2025?

(El componente comportamental de las actitudes tiene relacion directa con la resolucion de
problemas de los estudiantes de 3ero de Secundaria de la I.E. Augusto Salazar Bondy — Chancay

20257

1.3. Objetivos de la investigacion
1.3.1 Objetivo general
Establecer si la actitud hacia la matematica tiene relacion directa con la resolucion de problemas

de los estudiantes de 3ero de Secundaria de la I.E. Augusto Salazar Bondy — Chancay 2025.

1.3.2 Objetivos especificos

Contrastar si el componente afectivo de las actitudes tiene relacion directa con la resolucion de
problemas de los estudiantes de 3ero de Secundaria de la I.E. Augusto Salazar Bondy — Chancay

2025

Examinar si el componente cognitivo de las actitudes tiene relacion directa con la resolucion de
problemas de los estudiantes de 3ero de Secundaria de la I.E. Augusto Salazar Bondy — Chancay

2025

Determinar si el componente comportamental de las actitudes tiene relacion directa con la
resolucion de problemas de los estudiantes de 3ero de Secundaria de la I.LE. Augusto Salazar

Bondy — Chancay 2025
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1.4  Justificacion de la investigacion

Justificacion tedrica

La relevancia de este estudio se sostiene en una idea central: aprender Matematica no
consiste Unicamente en resolver ejercicios de forma correcta. Muchas veces, el problema no
estad solo en lo que el estudiante sabe, sino en como se enfrenta a la asignatura. La inseguridad,
la falta de interés o la frustracion ante el error pueden limitar su desempefio incluso cuando

cuenta con ciertos conocimientos previos.

Justificacion practica

En el plano préctico, la investigacion permite reconocer qué factores estan afectando el
rendimiento de los estudiantes de tercer grado de secundaria. A partir de ello, es posible plantear
estrategias de enseflanza mads integrales, orientadas no solo al repaso de contenidos, sino
también al fortalecimiento de la confianza, la participacion y la disposicion para afrontar

problemas matematicos.

Justificacion metodologica

Respecto al aporte metodoldgico, el estudio se apoya en un proceso ordenado y en
instrumentos confiables para la recoleccion de datos. Ademas, el analisis estadistico permite
observar la relacion entre las variables trabajadas y deja una referencia util para futuras
investigaciones vinculadas con el aprendizaje, la actitud y la resolucion de problemas en

Matematica.

1.5 Delimitacion del estudio
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Delimitacion espacial

Se desarrollaréd en la .E. Augusto Salazar Bondy — Chancay 2025

Delimitacion temporal

Junio 2025- mayo 2026

Delimitacion social

Estudiantes del 3er afio de secundaria
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la investigacion

2.1.1 Investigaciones internacionales

Rocha, Juarez y Fuchs (2021), en el articulo cientifico Importancia del estudio de las
actitudes para el aprendizaje de las matematicas, publicado por la Benemérita Universidad
Autonoma de Puebla, analizaron la influencia de las actitudes en el aprendizaje matematico. Su
estudio fue cualitativo, de tipo basico, con alcance descriptivo y disefio transversal. Para
construir el sustento de la investigacion, revisaron 28 articulos cientificos publicados en revistas

académicas indexadas.

Los autores identificaron que el rendimiento en Matematica no depende unicamente de
la ensefianza impartida por el docente. También intervienen factores familiares, sociales y
sociodemograficos que pueden favorecer o limitar el avance del estudiante. Se ha sefialado,
ademas, que algunos enfoques educativos no se ajustan del todo a las necesidades, intereses y
formas de aprender de los alumnos, lo que puede traducirse en desmotivacion y en dificultades

para vincularse con la Matematica.

Cardoso (2020), en México, ofrece un antecedente importante para esta investigacion,
puesto que permite entender que el aprendizaje de la Matematica no se sostiene Uinicamente en
la capacidad de razonar o en el dominio de procedimientos A esto se suma la relacion que cada
persona ha formado con la Matematica durante su vida escolar. No todos llegan a la asignatura
con la misma experiencia. Algunos estudiantes se acercan a la Matematica con mayor

seguridad, sobre todo cuando en experiencias anteriores sintieron que podian avanzar y
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resolver. Sin embargo, no todos llegan desde el mismo lugar. Hay quienes arrastran errores
acumulados, dudas o miedo a equivocarse, y eso termina influyendo en la forma en que

enfrentan una actividad.

Cardoso (2020) aporta un antecedente util para esta investigacion porque permite
observar que la relacion con la Matematica no depende solo del conocimiento. En su estudio,
realizado con 383 docentes en formacion, encontrd que varios participantes reconocian la

utilidad de la asignatura; sin embargo, no todos se sentian seguros al momento de aplicarla.

Para llegar a ese anélisis, el autor consider6 aspectos como la ansiedad, la motivacion y
la percepcion de competencia. Esto resulta importante porque una persona puede saber qué

procedimiento usar y, aun asi, sentirse insegura cuando debe resolver una actividad matematica.

Desde esta mirada, la actitud debe formar parte del andlisis. Las experiencias previas,
los errores acumulados, la confianza personal y las emociones que aparecen frente a la
Matematica influyen en la manera de aprender, participar y enfrentar las tareas. Por ello,
algunas dificultades no se explican solo por falta de conocimiento, sino también por la forma

en que cada estudiante se relaciona con la asignatura.

En el caso de los futuros docentes, esta situacion cobra mayor importancia, porque la

inseguridad que ellos sienten puede trasladarse después a su forma de ensefiar.

Por eso, el aporte de Cardoso refuerza la orientacion de mi estudio. La confianza, la

motivacion y la disposicion hacia la Matematica no deben tratarse como elementos aislados,
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sino como factores que pueden influir en la resolucion de problemas y en la manera en que se

construye el aprendizaje matematico.

2.1.2 Investigaciones nacionales

En primer lugar, Marcelo (2021), en una investigacion desarrollada en la Universidad
Nacional del Centro del Perti, examino la relacion entre la actitud hacia la Matematica y la
resolucion de problemas en estudiantes de Pangoa. A partir de un enfoque cuantitativo y un
alcance descriptivo, demostrd que el desempefio matematico no depende exclusivamente del
dominio conceptual, sino también de la disposicion emocional y cognitiva con que el estudiante
enfrenta esta area de estudio. Este enfoque me resulta valioso porque deja ver que aprender
Matematicas va mas alla de manejar contenidos; tiene que ver también con la relacion que cada

alumno ha construido con la asignatura.

Primero, Medina (2024) aporta una idea importante para esta investigacion, ya que
muestra que resolver problemas no significa inicamente hacer operaciones. En su estudio, los
estudiantes obtuvieron mejores resultados cuando lograron interpretar la informacion, explicar
el procedimiento seguido y sustentar sus respuestas. Esto permite entender que el desempefio
matematico también depende de como el alumno comprende lo que se le pide, selecciona los

datos necesarios y justifica el camino que decidid seguir.

Luego, Baylon (2024) centra su aporte en el desarrollo cognitivo. Su investigacion
evidencia que el pensamiento l6gico influye en la forma en que el estudiante comprende una
situacion, organiza los datos y reconoce posibles rutas de solucion. La correlacion de 0,890

refuerza esta relacion, pues muestra un vinculo alto entre el desarrollo cognitivo y la resolucion
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de problemas. Por ello, las estructuras cognitivas deben considerarse al analizar el aprendizaje

matematico.

Después, Retto (2023) pone el énfasis en la ensefianza. A partir de los aportes de George
Polya, cuestiona las clases centradas en repetir pasos sin comprender el proceso. Su propuesta
plantea que el estudiante interprete el problema, piense una ruta de solucion, la desarrolle y
revise el resultado. De esta manera, se favorece una participacion mas activa, donde el alumno

analiza, decide y relaciona lo aprendido con situaciones cercanas a su realidad.

Finalmente, estos antecedentes permiten comprender que la resolucion de problemas
matematicos es un proceso amplio. No se trata solo de llegar a una respuesta correcta, sino de
comprender la situacidon, organizar la informacion, elegir estrategias, justificar decisiones y
revisar si el resultado tiene sentido. Sin embargo, esto no ocurre de manera automatica; requiere
una ensefianza que le permita analizar, equivocarse, revisar y volver a intentar. Al revisar estos
antecedentes, puedo sostener que el aprendizaje de la Matematica debe entenderse desde una
mirada mas amplia. Resolver problemas no depende solamente de conocer contenidos o aplicar
procedimientos; también intervienen la actitud del estudiante, el pensamiento critico, el
desarrollo cognitivo y las estrategias utilizadas en el aula. En consecuencia, estos aportes
respaldan mi investigaciéon porque me permiten comprender la Matematica como un proceso

donde se relacionan el razonamiento, la experiencia, la motivacion y la practica educativa.

2.2 Bases teoricas

2.2.1 Actitud hacia la matematica

Definiciones de actitud
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Cuando hablamos de actitud en esta investigacion, no nos referimos a algo que aparece
de la nada. Siguiendo a Ursini y Sanchez (2019), es una construccion afectiva que se va
formando con lo que cada persona sabe y ha vivido. Esta idea me ayuda a entender la actitud
como un filtro desde el cual el estudiante se relaciona con la Matematica. Otros, en cambio,
arrastran recuerdos de errores, rechazo o temor a fallar, y eso puede hacer que trabajen con més

inseguridad cuando la actividad se vuelve dificil.

William James entendi6 la actitud como una disposicion mental y emocional que orienta
la forma en que una persona responde ante una situaciéon. Gordon Allport, por su parte, la
plante6 como una estructura donde se integran valoraciones, emociones y formas de actuar. A
su vez, Kurt Lewin sefiald que las actitudes se aprenden y pueden permanecer en el tiempo,
mientras que Carl Rogers destacd que cada persona interpreta su entorno desde su propia

experiencia.

Por eso, analizarla ayuda a comprender por qué algunos alumnos se involucran con
mayor seguridad, mientras otros se detienen o evitan la asignatura cuando sienten que no podran
avanzar. La forma en que significa la asignatura afecta su confianza y su capacidad para afrontar
la complejidad del aprendizaje. Por eso, analizar la actitud no solo ayuda a ver como piensa un

alumno, sino también coémo persevera y enfrenta los retos que plantea la Matematica.

Caracteristicas de las actitudes
Desde la perspectiva de Ursini y Sanchez (2019), las actitudes pueden analizarse a partir
de tres aspectos que ayudan a comprender cémo se posiciona el estudiante frente a la

Matematica:
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e La direccion permite reconocer hacia donde se orienta la actitud. En este caso,
ayuda a identificar si el estudiante se acerca a la Matematica con interés, si la rechaza
0 si mantiene una postura mas neutral, lo que puede reducir su participacion.

e La intensidad se relaciona con la fuerza con que se manifiesta esa actitud. No
todos los estudiantes sienten el mismo nivel de aceptacion, temor o rechazo.
Algunos muestran una disposicion mas firme para trabajar, mientras que otros
enfrentan la asignatura con poca energia o inseguridad.

e La magnitud integra la direccion y la intensidad. Este aspecto permite valorar
qué tan estable o marcada es la actitud del estudiante frente a la Matematica. Por
ello, resulta util para interpretar las diferencias que aparecen en sus respuestas

cuando deben enfrentar problemas matematicos.

Actitud hacia la matematica

Entiendo esta variable como una disposicion interna que influye en la forma en que el
estudiante valora la Matematica y se enfrenta a las experiencias propias del area. De acuerdo
con Zamora (2020), esta actitud se expresa tanto en la importancia que el alumno le da a la

asignatura como en las acciones que realiza durante su aprendizaje.

En esa misma linea, Goémez (2002) permite reconocer el peso del componente afectivo
en el rendimiento. Cuando el estudiante percibe que la Matematica le resulta util, suele trabajar
con mayor seguridad. Entiendo que las actitudes no se forman de un dia para otro. Siguiendo a
Ursini y Sanchez (2019), puedo decir que son el resultado de lo que cada quien ha aprendido y
de las experiencias que arrastra. Con esto en mente, la relacion de un alumno con la Matematica

no se explica solo por lo que sabe; también por como se ha sentido frente a la asignatura.
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Quienes han tenido experiencias positivas suelen acercarse con mas confianza y

dedicacion; quienes la han vivido como una barrera, lo hacen con mayor reserva.

La psicologia ha profundizado en este concepto desde hace décadas. William James
hablaba de esa predisposicion mental y emocional que nos hace reaccionar de cierta manera

ante personas, cosas o situaciones.

Importancia de las actitudes en matematicas

Cuando el estudiante se enfrenta a una actividad de Matematica, no solo importa lo que
sabe. En ese sentido, la actitud no solo acompaiia el aprendizaje, sino que puede facilitarlo o
limitarlo seglin la experiencia que el estudiante ha construido con la asignatura. Cuando existe
confianza, el alumno tiende a participar con mayor seguridad, se permite probar y acepta el
error como parte del proceso. En cambio, cuando predomina la inseguridad, puede evitar
intervenir, depender demasiado de indicaciones externas o abandonar la actividad antes de

explorar otra posibilidad.

La actitud debe analizarse como parte del aprendizaje matematico, no como un elemento
aparte. Saber si el estudiante domina un procedimiento es importante, pero no suficiente.
También interesa observar como lo usa cuando el problema cambia, si revisa su respuesta y qué
hace cuando el primer camino no funciona. Esa diferencia permite entender por qué algunos
alumnos avanzan con autonomia, mientras otros se detienen aunque tengan conocimientos

previos.

Desde esta mirada, la ensenanza de la Matematica deberia crear espacios donde el

estudiante pueda pensar, equivocarse, explicar sus ideas y corregir sin temor. Cuando el aula
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permite ese proceso, la participacion se vuelve mas activa y la confianza se fortalece. Esto
resulta especialmente importante en problemas que exigen razonamiento, porque ahi no basta
con repetir procedimientos; el estudiante necesita decidir, justificar y volver a intentar cuando

sea necesario.

Por esta razon, cada tema debe trabajarse considerando su dificultad, su nivel de
abstraccion y las experiencias previas del alumno. Por ello, en esta investigacion se otorga
importancia a las actitudes, porque permiten comprender aspectos del aprendizaje que una
calificacion no siempre muestra. La manera en que el estudiante valora la Matematica, confia
en sus capacidades y enfrenta el error incide directamente en su proceso formativo. Atender
esta dimension permite orientar mejor la ensefanza y favorecer una relacion mas segura,

reflexiva y sostenida con la asignatura.

Los componentes de las actitudes hacia l1a matematica

A pesar de que no existe una definicion Unica sobre las actitudes, diversos autores
coinciden en que estas poseen una estructura multidimensional integrada por diferentes
elementos que pueden analizarse de manera independiente. En este sentido, Gil Flores (1999,
p. 570) sostiene que las actitudes constituyen un concepto jerarquico conformado por distintas

dimensiones relacionadas entre si.

Bajo esta perspectiva, la presente investigacion considera tres componentes
pedagdgicos de las actitudes: el afectivo, el cognitivo y el conductual.
a) Componente afectivo o emocional
Asumo que las actitudes hacia la Matematica poseen una estructura

multidimensional, porque no se expresan solo mediante emociones, ideas o conductas
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aisladas. Gil Flores (1999, p. 570) sostiene que las actitudes constituyen un concepto
jerarquico integrado por dimensiones relacionadas entre si. Desde esta base, en mi

investigacion considero tres componentes: afectivo, cognitivo y conductual.

b) Componente afectivo o emocional

El componente afectivo comprende los sentimientos que el estudiante
experimenta frente a la Matematica. En esta dimension aparecen respuestas de agrado,
interés y confianza, pero también manifestaciones de rechazo, temor o desmotivacion.
Su importancia radica en que la emocion suele anteceder a la accion: antes de resolver
un ejercicio, el estudiante ya puede sentirse capaz, inseguro o predispuesto a abandonar

la tarea.

Gomez Chacédn (2000, p. 23) sefala que las actitudes se expresan mediante
sentimientos de aceptacion o rechazo hacia una materia o actividad académica.
Auzmendi (1992, p. 17) complementa esta postura al afirmar que los procesos
cognitivos no se desarrollan de manera puramente racional, pues estan acompafiados

por emociones agradables o desagradables con fuerza motivacional.

Desde mi investigacion, entiendo este componente como el conjunto de sentimientos
favorables o desfavorables que los estudiantes manifiestan frente a la Matematica. Esta
dimension resulta clave porque influye en el interés por aprender, en la disposicion para
participar y en la persistencia ante la dificultad. Por ello, serd evaluada mediante los items

correspondientes de la escala de actitudes.

b) Componente cognitivo
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El componente cognitivo comprende la manera en que el estudiante piensa y se
posiciona frente a la Matematica. En este aspecto no solo interviene lo que sabe sobre
la asignatura, sino también las ideas que ha formado sobre su utilidad, el grado de
dificultad que le atribuye y la confianza que tiene en sus propias capacidades para

aprenderla.

Seguin Gomez Chacon (2000), esta dimension incluye distintos procesos
mentales, desde percepciones basicas hasta formas de pensamiento mas complejas.
Auzmendi (1992, p. 17) agrega que en ella se integran ideas, imagenes mentales y
creencias que la persona construye ante un objeto o situacion. En el campo matematico,
dichas representaciones condicionan la forma en que el estudiante comprende una

actividad, anticipa sus posibilidades de éxito y decide como enfrentar un problema.

Estas creencias suelen consolidarse con el paso del tiempo, por lo que no se
tratan de opiniones aisladas o momentidneas. Ademds, se centran en un objeto
especifico: la Matematica y las experiencias vividas durante su aprendizaje. Las
creencias cognitivas se diferencian de los valores porque no son tan amplias. Suelen
formarse a partir de experiencias especificas que el estudiante ha vivido. Incluso cuando
no las expresa abiertamente, pueden notarse en su forma de participar, en la seguridad

con la que trabaja y en su rendimiento académico.

Un estudiante que percibe la Matematica como algo lejano, dificil o reservado
para unos cuantos, probablemente asumird las tareas con temor o desconfianza. Por el
contrario, quien entiende que puede analizar, equivocarse, probar distintos caminos y

aprender de sus errores, tendra mayores posibilidades de desenvolverse con autonomia.
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¢) Componente conductual, tendencial o comportamental

Este componente se relaciona con lo que el estudiante hace, o esta dispuesto a
hacer, frente al aprendizaje de la Matematica. No basta con saber si la asignatura le
agrada o le parece dificil; también importa observar como actiia cuando debe resolver
ejercicios, participar en clase o enfrentarse a un problema que no comprende de

inmediato.

En ese sentido, la actitud puede notarse en acciones concretas: entregar las
actividades, pedir orientacion, volver a intentar después de un error, participar sin miedo
o mantener el esfuerzo aunque el procedimiento no salga a la primera. También puede
verse en conductas contrarias, como evitar las tareas, quedarse callado por inseguridad

o abandonar rapidamente ante una dificultad.

Auzmendi (1992, p. 17) explica que las actitudes incluyen disposiciones que
guian la respuesta de una persona ante ciertos estimulos. De manera similar, Gomez
Chacon (2000, p. 23) utiliza el término componente tendencial para sefialar que una
actitud no siempre se convierte de inmediato en una accioén visible. Esta idea es
importante en el aula, porque un estudiante puede tener la intencidon de participar, pero

no hacerlo por temor a equivocarse, vergiienza o falta de confianza.

Por su parte, Gil Flores (1999) indica que este componente puede reconocerse

mediante las expresiones claras de los estudiantes sobre la forma en que actuan frente a

determinadas situaciones. En Matematica, esto se refleja en la constancia, la
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responsabilidad, la participacion y la busqueda de alternativas cuando deben resolver

problemas de diferente complejidad.

En esta investigacion, me interesa observar como la actitud del estudiante se refleja en
su comportamiento académico. Resolver problemas matematicos va mas alla de comprender el

tema o sentir que se puede hacerlo; implica accion.

2.2.2 Resolucion de problemas matematicos

A partir de esta idea, la resolucion de problemas puede entenderse como un proceso de
comprension y no solo como una aplicacion de operaciones. El estudiante necesita detenerse
ante la situacion, identificar qué informacion tiene valor y decidir qué camino resulta mas
adecuado. Si este proceso no se desarrolla, puede llegar a una respuesta, pero sin comprender

realmente por qué ese procedimiento era pertinente.

En ese sentido, el aporte de Varillas y Zarzosa (2015) resulta importante porque ubica
la resolucion de problemas mas alla del calculo. Su planteamiento permite reconocer que el
estudiante aprende a observar, organizar informacién y justificar sus decisiones. Resolver
problemas matematicos fortalece el razonamiento porque coloca al estudiante frente a
situaciones donde no siempre existe un camino unico ni evidente. En ese proceso, aplicar un
procedimiento conocido puede ser ttil, pero no suficiente. El alumno necesita interpretar el
problema, reconocer qué informacion le sirve, elegir una ruta posible y ajustar su estrategia si

el primer intento no responde a lo planteado.

Esta idea se relaciona con Poveda (2020), quien sostiene que el conocimiento

matematico cobra sentido cuando se usa de acuerdo con el contexto. Desde esta mirada, un
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procedimiento no tiene valor solo por ser correcto en términos técnicos, sino porque responde
a una situacion especifica. Si el estudiante no logra explicar por qué eligidé ese camino, es

posible que esté repitiendo un método sin comprender realmente su uso.

Asimismo, Meza (2021) y Pefia (2023) ayudan a entender que resolver problemas
implica enfrentar cierto nivel de incertidumbre. El estudiante no siempre sabe desde el inicio
qué hacer; por eso debe analizar los datos, comparar posibilidades y tomar decisiones durante
el proceso. Esta incertidumbre no debe verse como una dificultad negativa, sino como parte del

aprendizaje, porque obliga al alumno a pensar con mayor autonomia.

Desde esta perspectiva, el desempefio en la resolucion de problemas no depende
unicamente del dominio técnico. También intervienen la capacidad para razonar, sostener el
intento y justificar las decisiones tomadas. Esto coincide con lo planteado por la OCDE vy el
Ministerio de Educacidn, al resaltar la importancia de trabajar con situaciones que exijan
pensar, relacionar informacion y explicar respuestas. Asi, la Matematica deja de entenderse
como una practica basada solo en repetir procedimientos. Mas bien, se convierte en una

herramienta para analizar problemas reales, tomar decisiones y construir respuestas con sentido.

Por tanto, trabajar desde problemas permite que el estudiante use lo aprendido con
mayor flexibilidad. No se trata solo de recordar un procedimiento visto en clase, sino de
reconocer cuando utilizarlo, como adaptarlo y por qué resulta adecuado para una situacion
determinada. Asi, la resolucion de problemas fortalece el razonamiento, la autonomia y la

capacidad de explicar con claridad el camino seguido.
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En la resolucidon de problemas, el error no deberia entenderse como el punto final del
proceso. Mas bien, puede convertirse en una oportunidad para revisar el procedimiento,
comparar lo realizado y ajustar la estrategia elegida. Cuando el estudiante vuelve sobre su
propio trabajo, no solo corrige una respuesta; también fortalece una forma mas autonoma de

razonar y aprende a tomar decisiones con mayor seguridad.

Desde esta mirada, el desempeilo matematico no puede explicarse inicamente por el
dominio de contenidos. También intervienen la disposicion para iniciar una actividad, la
confianza para probar caminos distintos y la constancia para continuar cuando el primer intento
no funciona. Por ello, resolver problemas implica integrar conocimientos, actitud y toma de

decisiones durante todo el proceso.

Este analisis resulta importante para la investigacion, porque permite comprender que
la dificultad matematica no siempre aparece por falta de conocimiento. En muchos casos, el
estudiante puede tener nociones basicas, pero necesita seguridad para aplicarlas, apertura para
reconocer errores y disposicion para buscar otra alternativa. Asi, la resolucion de problemas se
entiende como un proceso formativo, donde pensar, equivocarse, revisar y volver a intentar

forman parte del aprendizaje.

2.3. Bases filosoficas
Teorias de la resolucion de problemas

La ensefianza de la Matemadtica deberia aprovechar los problemas como parte central
del aprendizaje, no como una actividad adicional al final de la clase. Cuando el problema esta
bien planteado, obliga al estudiante a interpretar la situacion, tomar decisiones y explicar por

qué eligio determinado procedimiento. Asi, la actividad deja de ser una repeticion mecénica y
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se convierte en un ejercicio de razonamiento. Ademads, cuando las situaciones trabajadas se
relacionan con experiencias cercanas al estudiante, la Matematica adquiere mayor sentido. El
alumno ya no la percibe como algo distante o ajeno, sino como una herramienta que puede usar
para analizar situaciones de su entorno. Esto favorece una participaciéon mas activa, porque
comprende mejor la utilidad de lo que aprende y puede vincularlo con su vida escolar y

cotidiana.

Desde esta mirada, no basta con revisar si la respuesta final es correcta. También es
necesario observar como el estudiante interpreta la informacion, qué estrategia decide usar,
como reacciona cuando se equivoca y de qué manera ajusta su procedimiento. Estos aspectos
permiten reconocer si realmente estd razonando o si solo repite un método aprendido sin
comprenderlo del todo. Por ello, trabajar con problemas significativos ayuda a construir un
aprendizaje mas completo. El estudiante no solo aplica contenidos; también aprende a
relacionarlos, explicarlos y usarlos para tomar decisiones frente a situaciones concretas. Asi, la
resolucion de problemas fortalece la autonomia, el razonamiento y la seguridad para enfrentar

nuevas situaciones matematicas.

Es esta la fundamental razéon por la cual aprender Matematica implica participar
activamente en la construccion de soluciones. No se busca formar estudiantes que solo realicen
operaciones, sino alumnos capaces de analizar situaciones, explicar sus decisiones y utilizar el

razonamiento para enfrentar problemas relacionados con su realidad.

Fundamento teorico sobre “las actitudes”

Desde la teoria del refuerzo de B. F. Skinner (1953), la actitud hacia la Matematica

puede entenderse como algo que se va formando en la experiencia diaria del aula. No surge de
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golpe. Se construye cuando el estudiante participa, se equivoca, recibe una correccion, intenta
resolver una actividad o siente que su esfuerzo fue tomado en cuenta. En ese proceso, la forma
en que el entorno responde tiene mucha importancia. Si el alumno recibe orientacion, nota
pequenios avances y siente que puede mejorar, es mas probable que gane confianza frente a la
asignatura. No aparece de un momento a otro; se va formando segun lo que el estudiante vive

cuando participa, se equivoca, recibe correcciones o intenta resolver una actividad.

Por ello, si el alumno recibe orientacion, reconoce pequeilos avances y siente que su
esfuerzo tiene valor, es mas probable que vuelva a intentarlo con mayor confianza. En cambio,
cuando sus experiencias se asocian con frustracion, llamadas de atenciéon o sensacion de
fracaso, puede empezar a alejarse de la asignatura y evitar participar, incluso antes de intentar

resolver el ejercicio.

Por eso, la actitud no debe tomarse como algo definitivo. Puede cambiar, sobre todo si
el aula ofrece un ambiente donde el error no se vea como motivo de vergiienza. El
acompafiamiento del docente, el reconocimiento del esfuerzo y la forma de plantear las
actividades pueden fortalecer la seguridad del estudiante o, por el contrario, hacerlo sentir mas

inseguro.

Desde esta investigacion, la teoria de Skinner ayuda a sostener que las actitudes hacia
la Matematica pueden modificarse. Pequenos logros, una orientacion clara y actividades con
sentido pueden hacer que el estudiante enfrente los problemas con mas confianza, constancia y
disposicion para seguir intentando. Asi, el refuerzo positivo no solo mejora la participacion,
también fortalece la perseverancia y la disposicion para resolver situaciones matematicas mas

complejas.
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2.4. Definiciones conceptuales
Actitud: Se entiende como la inclinacion o disposicién que posee una persona para

reaccionar, actuar o afrontar determinadas actividades, experiencias o responsabilidades.

Actitud hacia la matematica: Corresponde a la valoracion que una persona desarrolla
respecto a la matematica, la cual influye en su interés, motivacion y disposicion para interactuar

con esta area del conocimiento.

Problema matematico: Se entiende como una situacién que presenta incertidumbre o
dificultad, en la cual no se dispone de manera inmediata de procedimientos o soluciones
definidas. Su resolucion requiere la aplicacion de conocimientos matematicos, razonamiento

lo6gico, habilidades técnicas, asi como creatividad e imaginacion.

Resolucion de problemas: De acuerdo con Garcia (2000, p. 124), constituye un proceso
orientado a emplear conocimientos, habilidades y estrategias propias de una disciplina con la

finalidad de superar una situacion problematica y alcanzar una solucién adecuada.

2.5. Formulacion de las hipotesis

2.5.1 Hipétesis general.

La actitud hacia la matematica se relaciona directamente con la resolucioén de problemas

de los estudiantes de 3ero de Secundaria de la I.LE. Augusto Salazar Bondy — Chancay 2025

2.5.2 Hipotesis especificas.
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El componente afectivo de las actitudes se relaciona directamente con la resolucion de

problemas de los estudiantes de 3ero de Secundaria de la I.E. Augusto Salazar Bondy — Chancay

2025.

El componente cognitivo de las actitudes se relaciona directamente con la resolucion de

problemas de los estudiantes de 3ero de Secundaria de la I.LE. Augusto Salazar Bondy — Chancay

2025.

El componente comportamental de las actitudes se relaciona directamente con la resolucion de

problemas de los estudiantes de 3ero de Secundaria de la I.LE. Augusto Salazar Bondy — Chancay

2025.

2.6 Operacionalizacion de Variables

DEFINICION
VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES
CONCEPTUAL
De acuerdo con Bazan y Sentimientos de
Sotero (1997), citados por Componente aceptacion de la tarea
Mato et al. (2018), la actitud .
afectivo .
) . Sentimientos rechazo de
hacia las matematicas
i la tarea
comprende el conjunto de
Actitud hacia la sentimientos, creencias y
matematica predisposiciones que los Fijacion
estudiantes desarrollan frente . .
C Singularidad
. . omponente
a esta area del conocimiento.
cognitivo

Estos elementos influyen
directamente en la manera en

que los estudiantes reaccionan

No son valores

Toma de conciencia

37




ante la asignatura,

determinando si muestran
interés,  acercamiento y
disposicion para aprender, o,
por el contrario, rechazo y
alejamiento hacia la
matematica como objeto de

estudio.

Componente

comportamental

Expresion conductual

Reaccion al estimulo

Resolucion de
problemas

matematicos

La resolucién de problemas
puede entenderse como el
proceso mediante el cual una
persona  logra identificar
estrategias o alternativas para
superar una dificultad
determinada. Implica
encontrar soluciones frente a
situaciones en las que
inicialmente no existe un
procedimiento  evidente o
inmediato para alcanzar el
objetivo propuesto. En este
sentido, resolver un problema
supone analizar obstaculos,
tomar decisiones y utilizar
recursos  adecuados  que
permitan llegar de manera

efectiva a la meta deseada.

Entender el

problema

Identifica  informacion

exacta del problema

Diferencia informacion

importante

Configurar un plan

Organiza paso a paso
Crea lluvia de ideas
Compara problemas

Utiliza diferentes

estrategias

Ejecutar el plan

Emplea estrategias

Aplica debidamente las

estrategias

Elabora calculos

necesarios
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CAPITULO III: METODOLOGIA

3.1. Enfoque de la investigacion
Asumo un enfoque cuantitativo porque analizo la actitud hacia la Matematica y la
resolucion de problemas mediante datos medibles y tratamiento estadistico. Esta ruta me

permite identificar el grado de relacion entre ambas variables con criterios objetivos.

La informacion se recoge mediante instrumentos estructurados y se interpreta a partir
de evidencia empirica. Asi, los resultados permiten comprender cémo la disposicion del

estudiante frente a la Matematica se vincula con su desempefio al resolver problemas.

3.2. Tipo de investigacion

Esta investigacion es de tipo bésico, porque busco ampliar el conocimiento sobre la
relacion entre la actitud hacia la Matematica y la resolucion de problemas. No intervengo
directamente en la realidad estudiada; analizo como se presentan ambas variables en el contexto

educativo seleccionado.

El estudio tiene alcance descriptivo, ya que examino las caracteristicas de cada variable
mediante sus dimensiones e indicadores. En la actitud hacia la Matematica considero los
componentes afectivo, cognitivo y conductual; en la resolucion de problemas, observo los

procesos vinculados con la comprension, el razonamiento y la aplicacion de estrategias.

Ademas, la investigacion es correlacional, porque determino el grado de asociacion

entre las variables. Esta orientaciéon me permite identificar si una actitud mas favorable hacia la

Matematica se relaciona con un mejor desempefio en la resolucion de problemas.
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En ese sentido, el tipo de investigacion elegido resulta pertinente, pues permite analizar
el fendmeno sin alterar sus condiciones naturales y obtener informacion 1til para interpretar la

realidad educativa estudiada.

3.3. Diseiio de investigacion
El estudio presenta un disefio no experimental y transversal. Analizo las variables en su

contexto natural, sin manipularlas ni intervenir en su desarrollo.

La recoleccion de datos se realiza en un Uinico momento, lo que permite examinar la
actitud hacia la Matematica y la resolucion de problemas durante el periodo establecido. Este
disefio facilita describir las variables y determinar su relacion dentro de la realidad educativa

estudiada.

Hernandez, Ferndndez y Baptista (2014) sefialan que los estudios transversales permiten
observar los fendmenos tal como ocurren, favoreciendo el andlisis descriptivo y relacional de

los datos.

M/
T

M = estudiantes

1

—> = «—Q

&

O1 = actitud hacia la matematica
02 =resolucion de problemas

r = relacion de dos variables

3.4. Poblacion y muestra
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3.4.1 Poblacion
La poblacion estuvo conformada por 53 estudiantes del tercer grado de secundaria de la
Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy, durante el periodo académico 2025. Este grupo

represent6 la totalidad de participantes considerados para analizar las variables de estudio.

3.4.2 Muestra
La muestra fue censal, porque trabajé con la totalidad de la poblacion: 53 estudiantes

del tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy, durante el

ano 2025.

Elegi este tipo de muestreo debido al tamafio reducido y accesible del grupo, lo que
permiti6 recoger informacion completa sin excluir participantes. Esta decision favorecidé un
analisis mas preciso de las variables actitud hacia la Matematica y resolucion de problemas

dentro del contexto estudiado.

3.4.3 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Para recoger la informacion, empleé la encuesta como técnica principal y apliqué un
cuestionario estructurado a los estudiantes. Este instrumento permiti6é obtener datos sobre sus
percepciones, experiencias y respuestas frente a la actitud hacia la Matematica y la resolucion

de problemas.

Complementé el proceso con la revision bibliografica y documental, a fin de sustentar

teoricamente el estudio. Para ello, analicé fuentes académicas, investigaciones cientificas y

documentos especializados vinculados con las variables investigadas.

41



También consideré recursos digitales y plataformas académicas para actualizar la
informacion utilizada. De esta manera, integré datos empiricos y sustento teorico con criterios

de pertinencia y rigor metodologico.

3.4.4. Tratamiento estadistico
El tratamiento estadistico se realizard mediante IBM SPSS Statistics, programa que me

permitira organizar, procesar e interpretar los datos obtenidos.

Para analizar la relacion entre la actitud hacia la Matematica y la resolucion de
problemas, aplicaré coeficientes de correlacion. Estos resultados permitiran identificar el grado

de asociacion entre ambas variables y sustentar el analisis con evidencia estadistica.

La interpretacion combinard la lectura numérica de los coeficientes con el contexto

educativo estudiado, a fin de comprender como se vinculan los factores actitudinales con el

desempefio matematico de los estudiantes.
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CAPITULO IV RESULTADOS

4.1 Analisis de resultados

Tabla 1

Sientes inseguridad cuando resuelves problemas de matemdatica.

Frecuencia Porcentaje
Si 18 66%
No 35 34%
Total 53 100%

Sientes inseguridad cuando resuelves problemas de
matemadtica.

66%
s0% y—

60% 34%

40%

20%

0%

Figura 1 Sientes inseguridad cuando resuelves problemas de matematica

En la figura 1 se evidencia una predominancia de respuestas favorables respecto a la
seguridad que los estudiantes perciben al resolver problemas matematicos. El 66 % de los
encuestados senala que logra enfrentar estas actividades con confianza, aun cuando debe revisar
o corregir parte del procedimiento realizado. Este resultado permite identificar una disposicion
positiva hacia la resolucion de problemas, caracterizada por la persistencia, la iniciativa y la

capacidad para continuar el proceso pese a la posibilidad de cometer errores.

Por otra parte, el 34 % manifiesta sentirse inseguro frente a este tipo de situaciones

académicas. Esta proporcion refleja la presencia de dificultades relacionadas con la
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autoconfianza, el temor a equivocarse y la limitada tolerancia frente a procedimientos
complejos o resultados incorrectos. En consecuencia, aunque los resultados muestran una
tendencia favorable en términos generales, todavia se observa un grupo importante de
estudiantes que requiere mayor acompafiamiento pedagdgico y estrategias orientadas a

fortalecer su autonomia, seguridad y participacion dentro del aprendizaje matematico.

Tabla 2

Considera que la matematica favorece desarrollar las capacidades
de demostracion y razonamiento.

Frecuencia Porcentaje
Si 46 87%
No 7 13%
Total 53 100%

Considera que la matemadtica favorece desarrollar las
capacidades de demostracion y razonamiento.

87%
100% A
80%

60%
13%

=

40%

20%

0%
Si No

Figura 2. Considera que la matematica favorece desarrollar las capacidades de
demostracion y razonamiento.

En la figura 2 se aprecia que el 87 % de los estudiantes reconoce que la Matematica
contribuye al fortalecimiento de sus capacidades de razonamiento y demostracion. Este

resultado refleja una percepcion favorable hacia la asignatura, debido a que la mayoria del
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alumnado identifica su importancia en el desarrollo del pensamiento logico, el analisis y la

argumentacion frente a distintas situaciones académicas.

En contraste, el 13 % de los encuestados no asocia el aprendizaje mateméatico con el
fortalecimiento de estas habilidades cognitivas. Esta situacion evidencia una limitada
comprension sobre la funcionalidad de la disciplina y su aplicacion en contextos de
razonamiento. Frente a ello, resulta necesario incorporar experiencias de aprendizaje mas
dindmicas y contextualizadas, orientadas a demostrar la utilidad de la Matematica en la

interpretacion, andlisis y solucion de problemas vinculados con la realidad del estudiante.

Tabla 3

Considera que la matematica es importante en su formacion basica.

Frecuencia Porcentaje
Si 42 79%
No 11 21%
Total 53 100%

Considera que la matemdtica es importante en su formacion
bdsica..

79%

80%

60%
21%

40%

20%

Si No

0%

Figura 3. Considera que la matematica es importante en su formacion bdasica.

En la figura 3 se evidencia que el 79 % de los estudiantes reconoce la importancia de la

Matematica dentro de su formacion basica, debido a que identifica su aplicacion en actividades

45



cotidianas como realizar calculos de pagos, administrar dinero o verificar cantidades y cambios.
Este resultado refleja que la mayoria del alumnado logra relacionar los conocimientos
matematicos con situaciones practicas de la vida diaria, otorgandole una utilidad concreta a la

asignatura.

Por otro lado, el 21 % no percibe esta relevancia en su entorno cotidiano, lo cual pone
de manifiesto una limitada valoracion funcional de la Matematica. Esta situacion revela la
necesidad de promover experiencias de aprendizaje mas contextualizadas y vinculadas con la
realidad de los estudiantes, permitiendo que comprendan cdmo los contenidos matematicos

pueden aplicarse en diferentes situaciones fuera del contexto escolar.

Tabla 4

Empleas la matematica en tu dia a dia.

Frecuencia Porcentaje
Si 49 92%
No 4 8%
Total 53 100%

Empleas la matemadtica en tu dia a dia.

92%

100%
80%
60%

40% 8%

Ay

20%

0%
Si No

Figura 4. Empleas la matematica en tu dia a dia.
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En la figura 4 se identifica que el 92 % de los estudiantes manifiesta emplear la
Matematica en diferentes actividades de su vida cotidiana. Este resultado demuestra que la
mayoria del alumnado reconoce la funcionalidad de los conocimientos matematicos en acciones
habituales como realizar operaciones basicas, calcular pagos, administrar dinero o resolver
situaciones practicas del entorno diario. La elevada proporcidon obtenida refleja una percepcion

favorable respecto a la utilidad concreta de la asignatura.

Por otra parte, el 8 % de los encuestados sefiala no relacionar de manera clara la
Matematica con sus experiencias cotidianas. Este resultado sugiere que todavia existe cierta
distancia entre los contenidos vistos en clase y la realidad de algunos estudiantes. Por ello, es
importante reforzar estrategias pedagogicas mas contextualizadas, que conecten el aprendizaje
matematico con ejemplos cercanos y situaciones reales, para favorecer una comprension mas

significativa y practica de la asignatura.

Tabla §

Te es dificil entender los conceptos de matematica

Frecuencia Porcentaje
Si 35 66%
No 18 34%
Total 53 100%

Te es dificil entender los conceptos de matemadtica

66%

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

34%

Si No

Figura 5. Te es dificil entender los conceptos de matemdatica
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En la figura 5 se evidencia que el 66 % de los estudiantes presenta dificultades para
comprender conceptos matematicos. Este resultado permite identificar que una proporcion
considerable del alumnado requiere mayor acompafiamiento durante el proceso de aprendizaje,
asi como estrategias pedagogicas orientadas al refuerzo, la practica constante y la explicacion
gradual de los contenidos. La presencia de estas dificultades puede influir en la seguridad y el
desempefio que los estudiantes muestran frente a actividades que demandan razonamiento y

analisis.

Por otro lado, el 8 % de los encuestados manifiesta no experimentar complicaciones
para comprender los temas desarrollados en el area. Esta diferencia refleja que el nivel de
comprension matemadtica varia entre los estudiantes, debido a factores relacionados con las
experiencias previas, la constancia en la practica, el dominio conceptual y la confianza con la

que enfrentan las actividades académicas.

Tabla 6

Consideras que los problemas matemdaticos resultan faciles.

Frecuencia Porcentaje
Si 46 87%
No 7 13%
Total 53 100%

Consideras que los problemas matemadticos resultan fdciles.

87%
100% A
80%

60%
13%

o

40%

20%

0%
Si No

Figura 6. Consideras que los problemas matematicos resultan faciles
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En la figura 6 se aprecia que el 87 % de los estudiantes considera accesibles los
problemas y ejercicios matematicos trabajados en clase. Este resultado refleja una percepcion
positiva frente a las actividades desarrolladas en el area, asi como un mayor nivel de confianza
y familiaridad al momento de resolver situaciones que requieren procedimientos matematicos

y razonamiento.

En contraste, el 13 % de los encuestados manifiesta que los ejercicios planteados no le
resultan sencillos. Esta situacion evidencia la existencia de dificultades relacionadas con la
comprension de los procedimientos, la interpretacion de los enunciados o la aplicacion de
estrategias de solucion. Frente a ello, se hace necesario fortalecer el acompafiamiento
pedagogico mediante actividades graduales y procesos de refuerzo que permitan mejorar la

seguridad y el desempefio académico de este grupo de estudiantes.

Tabla 7

Te gustan la matematica porque te ayuda a razonar mas rapido.

Frecuencia Porcentaje
Si 45 85%
No 8 15%
Total 53 100%

Te gustan la matemadtica porque te ayuda a razonar mds
rdpido.

85%
100% y
80%

60%
15%

o A
20% ’

0%
Si No

Figura 7. Te gustan la matematica porque te ayuda a razonar mds rapido.
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En la figura 7 se evidencia que el 85 % de los estudiantes manifiesta afinidad hacia la
Matematica, debido a que reconoce su contribucion en el fortalecimiento del razonamiento y
en la capacidad para responder con mayor precision frente a distintas situaciones académicas.
Este resultado refleja una valoracion positiva de la asignatura y demuestra que la mayoria del
alumnado percibe beneficios en el desarrollo de habilidades vinculadas con el andlisis y la

logica.

Por otro lado, el 15 % de los encuestados no identifica estos aportes dentro de su
experiencia de aprendizaje, lo que revela una menor apreciacion de la utilidad formativa de la
Matematica en el desarrollo del pensamiento logico. En consecuencia, resulta necesario
promover estrategias y actividades contextualizadas que permitan evidenciar la aplicacién
practica de la disciplina en procesos de andlisis, toma de decisiones y resolucion de situaciones

cotidianas, favoreciendo asi una relacion mas cercana y significativa con el area.

Tabla 8

Consideras que cuando termine tus estudios no necesitaras resolver
un problema de matematica en tu vida.

Frecuencia Porcentaje
Si 12 23%
No 41 77%
Total 53 100%

Consideras que cuando termine tus estudios no necesitaras
resolver un problema de matemadtica en tu vida.

77%

80%
60% 23%

40%
20% I
0%

Si No

Figura 8. Consideras que cuando termine tus estudios no necesitaras resolver un problema
de matemadtica en tu vida.
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En la figura 8 se observa que el 77 % de los estudiantes considera que, al concluir su
etapa escolar, no requerira resolver problemas matematicos en su vida cotidiana. Este resultado
evidencia una percepcion reducida acerca de la aplicabilidad de la Matematica fuera del
contexto académico, lo cual refleja dificultades para relacionar los contenidos aprendidos con

situaciones reales del entorno personal, social o laboral.

En contraste, el 23 % reconoce que las habilidades matematicas contintian siendo
necesarias en diversas actividades diarias, lo que demuestra una mayor comprension sobre la
funcionalidad practica de esta disciplina. A partir de estos resultados, se hace evidente la
necesidad de fortalecer estrategias de ensefianza contextualizadas, orientadas a vincular los
problemas matematicos con experiencias cercanas a la realidad del estudiante, favoreciendo asi

una percepcion mas significativa y util del aprendizaje matematico.

Tabla 9

Resaltas los datos que consideras que te ayudaran mas rapido a
resolver un problema.

Frecuencia Porcentaje
Si 29 55%
No 24 45%
Total 53 100%

Resaltas los datos que consideras que te ayudaran mds rdpido a
resolver un problema.

55%
45%

60%

40%

20%

Si No

0%

Figura 9. Resaltas los datos que consideras que te ayudaran mas rapido a resolver un
problema.
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En la figura 9 se evidencia que el 55 % de los estudiantes acostumbra a identificar y
resaltar la informacion que considera relevante antes de resolver un problema matematico. Este
resultado refleja que mas de la mitad del alumnado emplea estrategias iniciales de analisis y
organizacion, las cuales facilitan la comprension del enunciado y orientan el desarrollo del

procedimiento de solucion.

Por otro lado, el 45 % de los encuestados no realiza este proceso de seleccion de datos,
situacion que pone de manifiesto dificultades relacionadas con la interpretacion de la
informacién y la planificacion previa de la tarea matematica. Esta realidad evidencia la
necesidad de fortalecer habilidades vinculadas con la lectura comprensiva, la identificacion de
datos importantes y la estructuracion ordenada del problema, con el propdsito de mejorar la

capacidad resolutiva de los estudiantes.

Tabla 10

En un problema o ejercicio matematico identificas los datos
relevantes y los que no.

Frecuencia Porcentaje
Si 39 74%
No 14 26%
Total 53 100%

En un problema o ejercicio matemadtico identificas los datos
relevantes y los que no.

74%

80%
60% 26%

-

40%

Si No

20%

0%

Figura 10. En un problema o ejercicio matemdtico identificas los datos relevantes y los que
no.
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En la figura 10 se aprecia que el 74 % de los estudiantes logra distinguir los datos
relevantes de aquellos que no aportan directamente a la resolucion de un problema matematico.
Este resultado evidencia una capacidad favorable para analizar el enunciado, seleccionar
informacion util y organizar adecuadamente los elementos necesarios antes de iniciar el

procedimiento de solucion.

En contraste, el 26 % de los encuestados presenta dificultades para reconocer con
rapidez qué informacion resulta pertinente dentro del problema planteado. Esta situacion refleja
limitaciones en procesos relacionados con la lectura comprensiva, el analisis de consignas y la
organizacion logica de los datos. Frente a ello, resulta necesario reforzar actividades orientadas
al desarrollo de estrategias de interpretacion y analisis, permitiendo que los estudiantes mejoren

su comprension y precision durante la resolucion de problemas matematicos.

Tabla 11

Organizas el paso a paso que debes realizar para resolver el
problema o ejercicio matematico.

Frecuencia Porcentaje
Si 9 17%
No 44 83%
Total 53 100%

Organizas el paso a paso que debes realizar para resolver el
problema o ejercicio matematico.

83%

100% A
80%
60% 17%
40% A
20% _’
0%
Si No

Figura 11. Organizas el paso a paso que debes realizar para resolver el problema o ejercicio
matematico.

53



En la figura 11 se evidencia que el 83 % de los estudiantes no planifica previamente los
pasos necesarios para resolver un problema matematico. Este resultado refleja dificultades en
la organizacidn y estructuracion del procedimiento antes de iniciar la ejecucion, situacion que
puede generar errores durante el desarrollo de la actividad y limitar la eficacia en la busqueda

de soluciones.

Por otro lado, el 17 % de los encuestados si organiza de manera anticipada el proceso
de resolucion, lo cual favorece un trabajo mdas ordenado, reduce la posibilidad de
equivocaciones y evita reiniciar el ejercicio desde el comienzo. Estos resultados ponen de
manifiesto la importancia de fortalecer estrategias vinculadas con la planificacion, la
secuenciacion de procedimientos y la verificacion de resultados, con el propdsito de mejorar la

capacidad resolutiva y el razonamiento matematico de los estudiantes.

Tabla 12

Para solucionar un problema, realizas de manera personal una
lluvia de ideas.

Frecuencia Porcentaje
Si 25 47%
No 28 53%
Total 53 100%

Para solucionar un problema, realizas de manera personal una
lluvia de ideas.

53%
54% -

52%

8% A
44%
Si

No

Figura 12. Para solucionar un problema, realizas de manera personal una lluvia de ideas.
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En la figura 12 se aprecia que el 53 % de los estudiantes no emplea la lluvia de ideas
como estrategia previa antes de resolver un problema matematico. Este resultado evidencia
limitaciones en los procesos iniciales de planificacion y en la exploracion de alternativas que
podrian orientar de manera mas efectiva el procedimiento de solucion. La ausencia de este tipo
de estrategias puede dificultar la organizacion de ideas y la seleccion adecuada de métodos para

afrontar el ejercicio.

En contraste, el 47 % de los encuestados si recurre a esta técnica antes de iniciar la
resolucién, lo cual favorece la generacion de posibles estrategias, la organizacion del
pensamiento y un desarrollo mas estructurado del problema matematico. A partir de estos
resultados, se identifica la necesidad de fortalecer actividades orientadas al analisis previo, la
planificacion y la reflexion inicial, con la finalidad de mejorar los procesos de razonamiento y

resolucion en el area de Matematica.

Tabla 13

Al terminar de resolver un problema o ejercicio matemdtico
comparas resultados con tus comparieros.

Frecuencia Porcentaje
Si 8 15%
No 45 85%
Total 53 100%

Al terminar de resolver un problema o ejercicio matemadtico
comparas resultados con tus compaiieros.

85%

-
100%

15%
_’

Si No

50%

0%

Figura 13. Al terminar de resolver un problema o ejercicio matematico comparas resultados
con tus comparieros.
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En la figura 13 se evidencia que el 85 % de los estudiantes no acostumbra a contrastar
sus resultados con los obtenidos por sus compaiieros al finalizar un problema matematico. Este
resultado refleja una escasa practica de revision compartida y verificacion colectiva de
procedimientos, lo cual puede limitar la identificacion de errores y la posibilidad de enriquecer

el razonamiento mediante el intercambio de estrategias.

Por otro lado, el 15 % de los encuestados si compara sus respuestas con las de otros
estudiantes, practica que favorece la confirmacién de resultados, la correccion de posibles
equivocaciones y el fortalecimiento de la seguridad durante el proceso de resolucion. En
funcién de estos hallazgos, se considera necesario promover espacios de trabajo colaborativo,
retroalimentacion entre pares y andlisis conjunto de procedimientos, con el propésito de mejorar

la precision, la reflexion y la confianza académica en el area de Matematica.

Tabla 14

Empleas diferentes estrategias para resolver el problema o

ejercicio planteado.
Frecuencia Porcentaje
Si 33 62%
No 20 38%
Total 53 100%

Empleas diferentes estrategias para resolver el problema o
ejercicio planteado.

62%

80%

38%
60%

40%

20%

0%

Figura 14. Empleas diferentes estrategias para resolver el problema o ejercicio planteado.
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En la figura 14 se evidencia que el 62 % de los estudiantes utiliza distintas estrategias
al momento de resolver problemas matematicos, con la intencion de encontrar procedimientos
mas practicos, agiles y comprensibles. Este resultado refleja una disposicion favorable hacia la
exploracion de alternativas de solucion y demuestra cierta capacidad para adaptar el

razonamiento segun las caracteristicas de cada ejercicio.

Por otro lado, el 38 % mantiene procedimientos tradicionales y repetitivos durante la
resolucidn de las actividades, sin intentar nuevas formas de abordaje. Esta situacion revela una
menor flexibilidad en el uso de estrategias y una dependencia mds marcada de métodos
previamente establecidos. Frente a ello, resulta necesario fortalecer experiencias de aprendizaje
que promuevan la comparacion de procedimientos, el analisis de diferentes caminos de solucion

y el desarrollo de una mayor autonomia en el proceso matematico.

Tabla 15

Consideras que logras utilizar de forma correcta las estrategias
seleccionadas para resolver tu problema o ejercicio.

Frecuencia Porcentaje
Si 40 75%
No 13 25%
Total 53 100%

Consideras que logras utilizar de forma correcta las estrategias
seleccionadas para resolver tu problema o ejercicio.

75%

80%
60% 25%

40%

20%

0%

Figura 15. Consideras que logras utilizar de forma correcta las estrategias seleccionadas
para resolver tu problema o ejercicio.
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En la figura 15 se aprecia que el 75 % de los estudiantes considera que aplica de manera
adecuada las estrategias seleccionadas para resolver problemas y ejercicios matematicos. Este
resultado evidencia un nivel favorable de seguridad en la ejecucion de procedimientos, asi como

capacidad para seguir una secuencia logica durante el desarrollo de las actividades planteadas.

En contraste, el 25 % de los encuestados manifiesta dificultades al momento de emplear
las estrategias elegidas, situacion que puede afectar la organizacion del procedimiento y la
obtencion de resultados correctos. Esta realidad pone de manifiesto la necesidad de reforzar el
trabajo relacionado con la planificacion, la seleccion de métodos de solucion y la verificacion
de respuestas, permitiendo que los estudiantes desarrollen mayor precision, autonomia y

confianza durante la resolucion de problemas matematicos.

4.2 Contrastacion de hipotesis

Hipatesis general

Hy:  La actitud hacia la matematica no se relaciona directamente con la resolucion de
problemas de los estudiantes de 3ero de Secundaria de la I.LE. Augusto Salazar Bondy — Chancay

2025.

H;:  Laactitud hacia la matematica se relaciona directamente con la resolucion de problemas

de los estudiantes de 3ero de Secundaria de la I.LE. Augusto Salazar Bondy — Chancay 2025.

Tabla 16
Correlacion de actitud hacia la matemadtica y resolucion de problemas
Actitud hacia la Resolucion de
matemadtica problemas
Actitud hacia la  Correlacion de Pearson 1 ,5617
matematica  gjo _(bilateral) ,000
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N 53 53

Correlacion de Pearson ,5617 1
Resolucion de ) )
problemas Sig. (bilateral) ,000
N 53 53

**. La correlacion es significativa en el nivel 0,00 (bilateral).

Los resultados obtenidos a partir del analisis estadistico permitieron confirmar la
existencia de una relacion significativa entre la actitud hacia la Matematica y la resolucion de
problemas en los estudiantes de tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Augusto
Salazar Bondy durante el afio 2025. El coeficiente de correlacion alcanzado fue de 0,561, valor
que evidencia una asociacion positiva de nivel moderado entre ambas variables, indicando que
la manera en que los estudiantes perciben y afrontan la asignatura guarda relacion con su

desempefio al resolver situaciones matematicas.

De igual manera, la comprobacion de la hipotesis mediante un p-valor de 0,000
demuestra una significancia estadistica altamente relevante, lo que otorga solidez a los
resultados obtenidos en la investigacion. A partir de estos hallazgos, se puede inferir que
factores vinculados con la motivacion, la seguridad personal, el interés y la disposicion frente
al aprendizaje matematico influyen de manera importante en la capacidad resolutiva de los

estudiantes.

Hipatesis especifica 01

Hy:  El componente afectivo de las actitudes no se relaciona directamente con la
resolucioén de problemas de los estudiantes de 3ero de Secundaria de la I.LE. Augusto Salazar

Bondy — Chancay 2025.
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H;:  El componente afectivo de las actitudes se relaciona directamente con la
resolucion de problemas de los estudiantes de 3ero de Secundaria de la I.LE. Augusto Salazar

Bondy — Chancay 2025.

Tabla 17

Correlacion de Resolucion de problemas y dimension Componente afectivo
. V2: Resolucion de
DI: Afectivo

problemas
Correlacion de Pearson 1 711
D1: Afectivo Sig. (bilateral) ,000

N 53 53

Correlacion de Pearson 11 1
V2: Resolucion de . .
problemas Sig. (bilateral) ,000
N 53 53

** La correlacion es significativa en el nivel 0,00 (bilateral).

Los hallazgos obtenidos en la investigacion permiten establecer que el componente
afectivo de las actitudes presenta una relacion significativa con la resolucion de problemas en
los estudiantes de tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy
durante el afio 2025. El coeficiente de correlacion alcanzado fue de 0,711, resultado que
evidencia una asociacion positiva alta entre ambas variables y confirma la influencia que

ejercen los aspectos emocionales en el desempeiio matematico.

En este contexto, elementos como la motivacion, el interés por la asignatura, la
confianza personal y la disposicion para participar en las actividades académicas intervienen
directamente en la manera en que los estudiantes enfrentan y desarrollan situaciones

problematicas. Asimismo, la comprobacion de la hipotesis especifica mediante un p-valor de
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0,000 demuestra una significancia estadistica altamente relevante, otorgando consistencia y

validez a los resultados obtenidos durante el estudio.

Hipdtesis especifica 02

Hy:  EIl componente cognitivo de las actitudes no se relaciona directamente con la

resolucion de problemas de los estudiantes de 3ero de Secundaria de la I.LE. Augusto Salazar

Bondy — Chancay 2025.

H;:  El componente cognitivo de las actitudes se relaciona directamente con la
resolucion de problemas de los estudiantes de 3ero de Secundaria de la I.LE. Augusto Salazar

Bondy — Chancay 2025.

Tabla 18

Correlacion de Resolucion de problemas y dimension Componente cognitivo
V2: Resolucion de

D2: Cognitivo

problemas
Correlacion de Pearson 1 ,692°"
D2: Cognitivo Sig. (bilateral) ,000
N 53 53
Correlacion de Pearson ,692°" 1
& ;‘;Sgllg‘nj;i” 9 Sig.(bilateral) 000
N 53 53

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,00 (bilateral).

A partir del procesamiento estadistico efectuado, se identificdé que el componente
cognitivo de las actitudes presenta una relacion significativa con la resolucion de problemas en

los estudiantes de tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy
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durante el ano 2025. El coeficiente de correlacion obtenido fue de 0,692, lo que evidencia una

asociacion positiva de nivel alto entre ambas variables.

Este resultado permite reconocer que los conocimientos previos, las estructuras de
razonamiento y las percepciones que los estudiantes construyen sobre la Matematica inciden
directamente en su desempefio al enfrentar situaciones problematicas. En la misma linea, la
validacion de la hipotesis especifica se sustenta en el nivel de significancia obtenido, dado que
el p-valor de 0,000 refleja una evidencia estadistica altamente significativa, lo cual respalda la

consistencia de los hallazgos.

Hipotesis especifica 03

Hy:  El componente comportamental de las actitudes no se relaciona directamente
con la resolucion de problemas de los estudiantes de 3ero de Secundaria de la I.LE. Augusto

Salazar Bondy — Chancay 2025.

H;:  El componente comportamental de las actitudes se relaciona directamente con

la resolucion de problemas de los estudiantes de 3ero de Secundaria de la I.LE. Augusto Salazar

Bondy — Chancay 2025.

Tabla 19

Correlacione de Resolucion de problemas y dimension Componente comportamental

V1: Resolucion de

D3: Comportamental

problemas
Correlacion de Pearson 1 902**
D3: Comportamental Sig. (bilateral) ,000
N 53 53
Correlacion de Pearson 902** 1
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V2: Resolucion de  Sig. (bilateral) 000
problemas ’
53 53

** La correlacion es significativa en el nivel 0,00 (bilateral).

Los resultados del andlisis evidencian que el componente comportamental de las
actitudes presenta una relacion altamente significativa con la resolucion de problemas en los
estudiantes de tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy
durante el afio 2025. El coeficiente de correlacion obtenido fue de 0,902, lo que indica una

asociacion positiva de intensidad muy elevada entre ambas variables.

Este resultado muestra que los habitos de estudio y la forma en que los estudiantes
asumen el aprendizaje de la Matematica tienen relacion directa con su desempefio al resolver
problemas. Ademas, el p-valor de 0,000 confirma que la hipotesis especifica 03 cuenta con
respaldo estadistico, por lo que la relacion encontrada puede considerarse significativa y

consistente.

63



CAPITULO V: DISCUSION

5.1 Discusion de resultados

Observar lo que sucede en el aula, se aprecia que los estudiantes no reaccionan de la
misma manera frente a un problema matematico. Al revisar lo que ocurre en el aula, se nota
que los estudiantes no se enfrentan a los problemas matematicos de la misma manera. Algunos
se animan a probar una respuesta, preguntan cuando algo no queda claro y siguen trabajando,
aunque se equivoquen. A partir de lo observado, puede sefialarse que la actitud cumple un papel
importante en la resolucion de problemas, porque influye en la forma en que el estudiante
sostiene el proceso cuando aparece una dificultad. Conocer un procedimiento no siempre
garantiza que el estudiante pueda resolver un problema. Para que el estudiante avance en la
resoluciéon de un problema, no basta con recordar un procedimiento. También necesita
comprender la situacion, atreverse a iniciar y revisar lo realizado cuando la respuesta no aparece
de inmediato. Si esta disposicién no se fortalece, puede quedarse detenido aun cuando tenga

conocimientos basicos para continuar.

Los resultados permiten observar esta situacion desde la dindmica del aula. La
inseguridad, el temor a equivocarse y la poca confianza no solo limitan la participacion, sino
que también reducen la posibilidad de buscar otra estrategia cuando el primer intento falla. Por
ello, la ensenanza debe ofrecer espacios donde el estudiante pueda explicar su razonamiento,

comparar procedimientos y asumir el error como parte del aprendizaje.

Desde esta perspectiva, se requiere una practica pedagdgica menos repetitiva y mas

orientada a la comprension. Los problemas vinculados con situaciones cotidianas, el

acompaflamiento docente y la justificacion de respuestas pueden favorecer una participacion
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mas activa. Asi, la resolucion de problemas deja de entenderse como una tarea solo operativa y

se convierte en un proceso donde intervienen conocimiento, actitud y autonomia.
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CAPITULO VI: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1 Conclusiones

En la Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy, el indice general obtenido en 2025
fue de 0,561. Este resultado deja ver que la resolucion de problemas matematicos no depende
solo de cudnto sabe el estudiante, sino de varios aspectos que se relacionan entre si: lo que
comprende, cOmo se siente frente a la asignatura y la forma en que asume sus responsabilidades

académicas.

Al revisar los resultados por dimensiones, el componente comportamental fue el que
tuvo mayor fuerza, con un coeficiente de 0,902. Esto muestra que la constancia, los habitos de
estudio, la responsabilidad y la organizacion del tiempo tienen un peso importante en el
desempefio matematico. Un estudiante puede conocer un procedimiento, pero si no mantiene el
esfuerzo, no revisa lo que hace o abandona rapido cuando la actividad se complica, dificilmente

lograra resolver problemas con autonomia.

La dimension afectiva también tuvo una relacion importante, con un coeficiente de
0,711. Este dato permite entender que la confianza, el interés y el miedo a equivocarse influyen
en la manera en que el estudiante participa y enfrenta las actividades. Cuando se siente seguro,
suele intentar, preguntar y continuar; pero cuando predominan la inseguridad o las experiencias
negativas, es mas probable que reduzca su esfuerzo o deje la tarea antes de buscar otra salida.

En cuanto al componente cognitivo, el coeficiente fue de 0,692. Esto confirma que
comprender el problema, reconocer la informacion 1til y elegir una estrategia adecuada siguen

siendo procesos necesarios para resolver situaciones matematicas. Sin embargo, estos procesos
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no funcionan solos. Para aplicarlos en problemas nuevos, el estudiante también necesita

seguridad, paciencia y disposicion para revisar sus errores.

En conjunto, los hallazgos muestran que mejorar el rendimiento en Matematica exige
algo més que reforzar contenidos o aumentar ejercicios. También hace falta trabajar los habitos
de estudio, la confianza, la perseverancia y las condiciones de ensefianza que ayuden al

estudiante a sostener su aprendizaje cuando aparecen dificultades.

6.2 Recomendaciones

Con base en lo anterior, las recomendaciones deben apuntar a cambios reales en la
practica del aula. No se trata de aumentar la cantidad de ejercicios, sino de mejorar el tipo de
actividades que se proponen. Cuando el estudiante interpreta, decide, justifica y revisa sus
procedimientos, la Matematica deja de trabajarse como una repeticion de pasos y empieza a

convertirse en un proceso de comprension.

En ese proceso, el clima del aula también resulta importante. Si el error se usa para
revisar el razonamiento y no para sancionar, el estudiante puede participar con mayor seguridad.
Esto es clave, porque muchas dificultades no aparecen solo por falta de conocimiento, sino por
inseguridad, temor a equivocarse o experiencias negativas previas con la asignatura. Cuando el
alumno siente que puede equivocarse sin ser juzgado, tiene mas posibilidades de explicar lo

que piensa, corregir su procedimiento y volver a intentar.

Por ello, el acompafamiento docente debe centrarse en orientar el proceso, no

unicamente en sefalar si la respuesta es correcta o incorrecta. Preguntar cémo llegd el
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estudiante a una solucion, qué datos tomo en cuenta o por qué eligié una estrategia permite
conocer mejor su razonamiento. Ademads, este tipo de intervencion ayuda a fortalecer la
autonomia, porque el alumno aprende a revisar sus propias decisiones y no depende siempre de

una indicacion directa.

También seria conveniente aplicar este estudio en otras instituciones cercanas.
Comparar diferentes realidades escolares permitiria reconocer si la motivacion, la confianza, la
autonomia y el acompafiamiento docente influyen de manera similar en la resolucion de
problemas. Con esa informacion, se podrian plantear estrategias pedagdgicas mas ajustadas a
las necesidades de los estudiantes y fortalecer el aprendizaje matematico desde una mirada mas

integral.

Finalmente, se recomienda trabajar con metodologias activas, problemas
contextualizados y retos progresivos. Empezar con situaciones accesibles y aumentar poco a
poco la dificultad puede ayudar a reducir el miedo al error. Asi, la Matematica puede ser vista

como una herramienta Util para razonar, resolver problemas y construir criterios propios.
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ENCUESTA SOBRE LAS ACTITUDES HACTA LAS MATEMATICAS

El presente cuestionario se presenta con el objetivo de recolectar informacion
relacionada con las actitudes que los estudiantes evidencian frente al area de Matematica. Esta
informacion permitira analizar de manera mas precisa la percepcion y disposicion hacia la
asignatura dentro del contexto educativo.

Durante la aplicacion, el docente dard las indicaciones necesarias y aclarard las dudas
que puedan surgir. Esto permitird que los estudiantes comprendan cada item y respondan de
forma adecuada.

El cuestionario tiene preguntas con dos opciones de respuesta. El estudiante debe marcar
con una “X” solo la alternativa que mejor represente su opinion o experiencia.

1.Si 2.No

RESPUESTA
PREGUNTAS

1. Sientes inseguridad cuando resuelves problemas de matematica.

2. Considera que la matematica favorece desarrollar las capacidades de
demostracion y razonamiento.

3. Considera que la matematica es importante en su formacion bésica.

4. Empleas la matematica en tu dia a dia.

5. Te es dificil entender los conceptos de matematica

6. Consideras que los problemas matematicos resultan faciles.

7. Te gustan la matematica porque te ayuda a razonar mas rapido

8. Consideras que cuando termine tus estudios no necesitaras resolver un
problema de matematica en tu vida.
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ENCUESTA SOBRE LA RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS

El cuestionario busca conocer qué saben los estudiantes sobre los beneficios de los
juegos en el aprendizaje. Con sus respuestas, se podra observar si reconocen que estas
actividades pueden ayudar a mejorar la participacion, el interés, la atencion y la comprension
de los temas trabajados en clase.

El docente acompanard la aplicacion del instrumento y resolvera las dudas que puedan
surgir. Asi, cada estudiante podra responder con mayor claridad y segtin su propia experiencia.
Lee cada enunciado con atencidon y marca con una “X” solo una alternativa.

1. Si  2.No

RESPUESTA
PREGUNTAS

1. Resaltas los datos que consideras que te ayudaran mas rapido a resolver
un problema.

2. Enun problema o ejercicio matematico identificas los datos relevantes y
los que no.

3. Organizas el paso a paso que debes realizar para resolver el problema o
ejercicio matematico.

4. Para solucionar un problema, realizas de manera personal una lluvia de
ideas.

5. Al terminar de resolver un problema o ejercicio matematico comparas
resultados con tus compaferos

6. Empleas diferentes estrategias para resolver el problema o ejercicio
planteado.

7. Consideras que logras utilizar de forma correcta las estrategias
seleccionadas para resolver tu problema o ejercicio.
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