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RESUMEN

El presente estudio titulado “Disgrafia en la lectoescritura de los estudiantes de la
LE. N° 20983 “Julio C. Tello”’-Hualmay, 2025”, tuvo como objetivo determinar la relacion
entre la disgrafia y la lectoescritura de los estudiantes de la I.LE. N° 20983 “Julio C. Tello-
Hualmay, 2025. El problema es que algunos estudiantes tienen dificultades de escritura
relacionadas con la direccion y forma de los trazos y la disposicion espacial de las letras y

palabras, lo que puede dificultar el desarrollo efectivo de la lectoescritura.

La investigacion no es experimental, ya que las variables no se manipulan; es
transversal, porque los datos son recopilados al mismo tiempo; y es correlacional, porque
busca determinar la relacion entre las variables. La muestra y la poblacion lo conformaron
50 estudiantes del segundo grado de educacion primaria de la LE. N° 20983 “Julio C. Tello™-
Hualmay, 2025.

Se llevo a cabo una encuesta y se utilizé un cuestionario estructurado relacionado
con las variables de disgrafia y lectoescritura para la recopilacion de informacion. Se empled
un cuestionario de 15 items agrupados en sus dimensiones, en lo cual se planteo tres opciones

de respuesta: Siempre, A veces y Nunca.

Se confirmo que existe una relacion significativa entre la disgrafia y la lectoescritura
de los estudiantes de la I.LE. N° 20983 “Julio C. Tello”, dado que demuestra que las
dificultades en la direccidn, progresion y la ubicacion del trazo influyen en el desarrollo de
las capacidades de escritura y lectura. Por lo tanto, a medida que los estudiantes encuentran
mas dificultades en la representacion grafica, también experimentan limitaciones en sus

habilidades de lectura y escritura, lo que afecta su aprendizaje y rendimiento académico.

Palabras clave: lectura, escritura, comprension lectora, lectoescritura, disgrafia.



ABSTRACT

This study, entitled “Dysgraphia in the Literacy of Students at [.LE. No. 20983 “Julio
C. Tello”-Hualmay, 2025,” aimed to determine the relationship between dysgraphia and
literacy among students at [.LE. No. 20983 “Julio C. Tello”’-Hualmay in 2025. The problem
is that some students have writing difficulties related to the direction and shape of strokes
and the spatial arrangement of letters and words, which can hinder the effective development

of literacy.

The research is non-experimental, as the variables are not manipulated; it is cross-
sectional, because the data are collected simultaneously; and it is correlational, because it
seeks to determine the relationship between the variables. The sample and population
consisted of 50 second-grade students from I.E. No. 20983 “Julio C. Tello”-Hualmay in
2025. No. 20983 “Julio C. Tello”-Hualmay, 2025.

A survey was conducted using a structured questionnaire related to the variables of
dysgraphia and literacy for data collection. A 15-item questionnaire, grouped into its

dimensions, was used, presenting three response options: Always, Sometimes, and Never.

It was confirmed that there is a significant relationship between dysgraphia and
literacy among students at the [.LE. No. 20983 “Julio C. Tello” (School No. 20983),
demonstrating that difficulties in the direction, progression, and placement of strokes
influence the development of writing and reading skills. Therefore, as students encounter
more difficulties in graphic representation, they also experience limitations in their reading

and writing skills, which affects their learning and academic performance.

Keywords: reading, writing, reading comprehension, literacy, dysgraphia.



INTRODUCCION

La lectoescritura constituye una de las competencias esenciales en el ambito
educativo, ya que facilita a los estudiantes el desarrollo de habilidades de comunicacion,
comprension y expresion que son necesarias para su aprendizaje en diferentes areas. Sin
embargo, algunos estudiantes enfrentan obstadculos para adquirir y desarrollar estas
habilidades debido a varios factores, entre ellos se halla la disgrafia, un trastorno que afecta
la calidad de la escritura y puede impactar negativamente en el rendimiento académico. La
presente investigacion aborda la relacion entre la lectoescritura y la disgrafia en los
estudiantes, buscando contribuir a la comprension de esta problemadtica y facilitar el disefio

de estrategias educativas que mejoren el aprendizaje de los estudiantes.
A continuacion, se muestran y explican los distintos capitulos de la siguiente manera:

Capitulo I: se establece el problema de investigacion, donde se presenta la realidad

problematica, los objetivos del estudio y la justificacion de la investigacion.

Capitulo II: el marco teodrico de la investigacion, que incluye los antecedentes de
investigacion, las bases teoricas del analisis, el marco conceptual vinculado a las variables y

las definiciones de los términos esenciales empleados en la investigacion.

Capitulo III: se detalla la metodologia de la investigacion, ademas, se define la
poblacion y muestra, las herramientas y técnicas para recolectar los datos, el procedimiento

empleado y los métodos aplicados para examinar e interpretar la informacion obtenida.

Capitulo IV: examina y explica los resultados conseguidos durante el proceso de
investigacion. Mediante tablas y graficos estadisticos, los datos se pueden visualizar, lo que

permite comprender mejor como se comportan las variables analizadas.

Capitulo V: propone los resultados, confrontando lo que se ha logrado con los
antecedentes y fundamentos teoricos del estudio, lo que permite establecer similitudes,

discrepancias y aportes al saber cientifico.

Capitulo VI: se presentar las recomendaciones y conclusiones, considerando los

propositos fijados y las exigencias que surgen en el contexto analizado.

Capitulo VII: las referencias bibliograficas utilizadas para llevar a cabo la
investigacion, ademads de los anexos, como los métodos de recopilacion de datos, la matriz

de consistencia y otros documentos que apoyan el proceso investigativo.

Xl



CAPITULO1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion de la realidad problematica

La lectoescritura se considera una habilidad crucial para el aprendizaje y
la formacién integral de los estudiantes. En la actualidad, diferentes entidades
internacionales han sefalado una crisis mundial en el desarrollo de las habilidades
basicas de lectura y escritura. De acuerdo con la UNESCO, las habilidades basicas
de alfabetizacion son fundamentales para alcanzar el éxito en la escuela y en el
aprendizaje a lo largo de la vida; sin embargo, una considerable cantidad de
estudiantes no alcanza a desarrollar estas habilidades de manera efectiva en la
educacion primaria. Ademas, se estima que cerca del 60% de los nifios a nivel
mundial sufre de pobreza de aprendizaje, es decir, no puede leer ni comprender

un texto basico a los 10 afios.

Las dificultades particulares de aprendizaje, como la disgrafia,
constituyen un elemento esencial en este contexto, pues tienen un impacto en el
desarrollo de la escritura, la organizacion de los trazos y la expresion escrita. Estas
dificultades afectan el desempefio académico y restringen la apropiada

adquisicion de habilidades comunicativas en los estudiantes.

En el Pert, la mejora de la lectoescritura representa una de las
preocupaciones mas cruciales del sistema educativo. A pesar de que los ultimos
resultados reflejan un avance en los aprendizajes, todavia hay alumnos que tienen
problemas con la lectura y la escritura en los primeros afios escolares. Los
resultados de la Evaluacion Nacional de Logros de Aprendizaje de la Educacion
Basica Regular (ENLA 2024), indican que los estudiantes de cuarto grado de
educacion primaria han progresado en lectura en comparacion con afios pasados;
sin embargo, el informe destaca que hay escolares que aun tienen dificultades para

alcanzar los aprendizajes esperados para su grado.

En este escenario, las dificultades en la escritura son un aspecto que

puede afectar negativamente la progresion de la lectoescritura, ya que los



estudiantes no consiguen realizar los trazos necesarios; no logran una adecuada
organizacion del espacio; y no escriben con fluidez, lo que les impide alcanzar
competencias adecuadas en lectura y escritura. Desde los primeros afios de la
educacion basica, se manifiestan estas dificultades, por lo que es fundamental que

tanto los docentes como la familia respondan a ellas.

Enla.LE. N° 20983 “Julio C. Tello” de Hualmay, se observé que algunos
estudiantes de segundo grado de primaria presentaban dificultades para escribir,
las cuales se evidenciaban en fallos al trazar lineas, escasa fluidez al redactar y
problemas con el ordenamiento de letras, palabras y renglones en el espacio
gréfico. El desarrollo de la lectoescritura, la capacidad para comprender lo que se
lee, el desempefio académico y la produccion escrita también se ven impactados

por estas limitaciones.

Durante la participacion en las tareas escolares puede observarse que hay
algunos estudiantes que tienen problemas para expresar sus ideas a través de la
escritura de su texto, escriben con lentitud y no logran hacer una presentacion
apropiada en sus trabajos. Hecho que otorga significado a la realizacién de una
investigacion que determine el vinculo entre la lectoescritura y la disgrafia, lo cual
posibilitard generar informacién que nos facilite disefiar estrategias pedagdgicas
enfocadas en optimizar la escritura y fomentar el desarrollo integral de los

estudiantes.

1.2. Formulacion del problema

1.2.1. Problema general
(Que relacion existe entre la disgrafia y la lectoescritura de los estudiantes de la

L.LE. N° 20983 “Julio C. Tello”-Hualmay, 2025?

1.2.2. Problemas especificos
e ;Qué relacion existe entre la disgrafia y la lectura de los estudiantes de
la LE. N° 20983 “Julio C. Tello”-Hualmay, 2025?
e ;Que relacion existe entre la disgrafia y la escritura de los estudiantes de
la LE. N° 20983 “Julio C. Tello”-Hualmay, 2025?
e ;Qué relacion existe entre la disgrafia y la comprension lectora de los

estudiantes de la .E. N° 20983 “Julio C. Tello”-Hualmay, 2025?



1.3. Objetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general
Determinar la relacion entre la disgrafia y la lectoescritura de los estudiantes de

la .LE. N° 20983 “Julio C. Tello”’-Hualmay, 2025.

1.3.2. Objetivos especificos
e Determinar la relacion entre la disgrafia y la lectura de los estudiantes de
la .LE. N° 20983 “Julio C. Tello”’-Hualmay, 2025.
e Determinar la relacion entre la disgrafia y la escritura de los estudiantes
de la .LE. N° 20983 “Julio C. Tello”-Hualmay, 2025.
e Determinar la relacion entre la disgrafia y la comprension lectora de los

estudiantes de la I.E. N° 20983 “Julio C. Tello”-Hualmay, 2025.

1.4. Justificacion de la investigacion

El estudio tiene relevancia tedrica porque ayudard a ampliar y afianzar el
conocimiento acerca de las variables lectoescritura y disgrafia, apoyandose en
cimientos cientificos y en contribuciones de autores que han trabajado en el
ambito educativo, como no podia ser de otra manera. Asimismo, estableceran una
base que facilitara el apoyo a futuros trabajos relacionados con los problemas de
aprendizaje y el desarrollo de la lectura y la escritura en estudiantes de educacion

primaria.

Este estudio tiene una justificacion practica, puesto que facilita el
descubrimiento de la relacion entre las habilidades de lectoescritura y la disgrafia
en los estudiantes de la [.E. N° 20983 “Julio C. Tello” de Hualmay. Los resultados
obtenidos podran ser utilizados por los directivos y docentes de la institucion
educativa para desarrollar y aplicar estrategias pedagdgicas que mejoren las
habilidades de escritura y fortalezcan el proceso de lectoescritura, considerando

el aprendizaje y el rendimiento académico de los estudiantes.

Al nivel de la metodologia, la investigacion proporcionara los instrumentos
de recoleccion de datos validos y fiables que permiten evaluar las variables objeto
de estudio. A su vez, el proceso metodologico que se emplazara puede servir como
un referente para futuras investigaciones que lleven a cabo indagaciones sobre

similares tematicas dentro del ambito escolar suponiendo, por tanto, una



contribucion a la generacion de estudios cientificos del ambito de la disgrafia y la

lectoescritura.

Este estudio tiene un impacto social significativo, ya que se enfoca en

mejorar la calidad educativa y en el desarrollo de las competencias comunicativas

de los estudiantes. Analizar la relacion entre la disgrafia y la lectoescritura

producira informacion valiosa para educadores, familias, padres y autoridades

educativas. Por un lado, esto posibilitara el abordaje de los problemas de escritura

que presentan los estudiantes; por otro lado, mejorara las oportunidades de

aprendizaje para aquellos que cursan la educacion primaria.

1.5. Delimitacion del estudio

Delimitacion espacial

Este trabajo se llevo a cabo en la Institucion Educativa N° 20983 “Julio C.
Tello”, ubicada en Hualmay.

Delimitacion temporal

La investigacion fue realizada en el afio 2025.

1.6. Viabilidad de estudio

Se pueden encontrar distintas fuentes de informacion relacionadas con las
variables de estudio, tales como revistas académicas, libros, articulos
cientificos, tesis, bases de datos digitales y repositorios de universidades.

Se cuenta con el acceso a la L.LE. N° 20983 “Julio C. Tello”-Hualmay, lo
que posibilitara implementar las herramientas de recopilacion de datos a
los alumnos escogidos para el estudio y asi adquirir informacion relevante
y fiable.

La investigadora tiene el tiempo necesario para la planeacion, ejecucion,
procesamiento y analisis de los datos, garantizando de esta manera que se
lleven a cabo todas las etapas del estudio.

Ademas, estan a disposicion los medios tecnoldgicos, materiales y
financieros que se requieren para crear los instrumentos, conseguir

informacion, procesarla estadisticamente y elaborar el informe final.



CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

2.2.2. Antecedentes internacionales

Lopez (2024), tesis titulada “La disortografia en el proceso de la
escritura de los estudiantes de la Unidad Educativa “José Maria Roman
Freile””, aprobada por la Universidad Nacional de Chimborazo-Ecuador, el
objetivo general de la investigacion fue establecer el grado de dificultad
ortografica en los alumnos de la Unidad Educativa Jos¢é Maria Roman, asi
como también los saberes del profesorado acerca de la disortografia y
proporcionar un manual con estrategias pedagogicas. Se llevoé a cabo una
metodologia de enfoque cuantitativo, con un disefio no experimental,
descriptivo, transversal, basico y de campo, que incluy6 a 50 estudiantes y 8
docentes. Los resultados reflejaron que el 70% de los alumnos de cuarto y
quinto nivel de Educacién General Bésica tuvo problemas en dictado,
ortografia, uso de mayusculas, acento y puntuacion, asimismo, los docentes

tienen algo de conocimiento sobre la disortografia. Finalmente, concluyo que:

En la Unidad Educativa Jos¢é Maria Roman, los alumnos
presentan una alta tasa de errores ortograficos y los profesores
tienen problemas para comprender la disortografia. Ademas,
estos ultimos no cuentan con técticas eficaces para tratar las
dificultades en el contexto educativo y no comprenden las normas

ortograficas.

Arguello (2023), tesis titulada “La disgrafia motriz en el proceso de
lecto- escritura de los nifios de la Escuela de Educacion Bdsica Rio Chimbo”,
aprobada por la Universidad Indoamérica-Ecuador, el objetivo principal del
estudio fue detectar la disgrafia motriz en el proceso de lectura y escritura de
los nifios que van a la Escuela de Educacion Bésica “Rio Chimbo”, situada en
la provincia Bolivar, canton San Miguel. Se utilizd6 un paradigma critico-
propositivo como metodologia de investigacion, con un enfoque combinado y

descriptivo, la poblacion estuvo conformada por un maestro y nueve
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estudiantes. Los resultados mostraron que el 77% de los casos tenia dislexia y
el 66% dificultades que iban de leves a graves. Se encontrd una correlacion de
Pearson de 0,81, lo que sugiere una relacion entre la disgrafia y los problemas

de lectura. Finalmente, concluyo que:

El reconocimiento de un grado de disgrafia motriz durante el
proceso de lectoescritura plantea la necesidad de crear una guia
con métodos pedagdgicos que mejoren las habilidades motoras
de los nifios y nifias que asisten a la Escuela de Educacion Basica

“Rio Chimbo”, en el canton San Miguel, provincia de Bolivar.

Proafio y Unaucho (2023), tesis titulada “Estudio descriptivo de la
disgrafia en el proceso de ensenianza-aprendizaje en nifios y nifias de segundo
ano de educacion general badsica”, aprobada por la Universidad Técnica de
Cotopaxi-Ecuador, el objetivo general de la investigacion fue analizar las
repercusiones que tiene la disgrafia en el proceso educativo con el fin de
mejorar los procedimientos de escritura en alumnos y alumnas del segundo afio
de educacion basica, Unidad Educativa “Félix Valencia”, Latacunga, Cotopaxi,
2022-2023. La metodologia utilizada fue del tipo inductivo y de enfoque
cualitativo; ademas, la investigacion fue de campo y descriptiva, y estuvo
conformada por quince estudiantes. Los resultados mostraron que este
trastorno influye de manera importante en la rapidez con la que los alumnos
aprenden y, por lo tanto, en su rendimiento académico. Finalmente,

concluyeron que:

La disgrafia es una necesidad de aprendizaje no relacionada con
una discapacidad sino un trastorno caracterizado por la dificultad
para escribir con precision. Este trastorno afecta el desarrollo
motor de los estudiantes, dificultando la adquisicion de nuevos
conocimientos a la hora de escribir silabas, palabras y frases.
Ademads, un vocabulario limitado puede impedir que los nifios
comprendan algunas palabras, lo que también afecta su capacidad
de lectura porque no pueden recordar informacion nueva que sea

util para el aprendizaje.



Rojas (2023), tesis titulada “Andlisis de la disgrafia en el aprendizaje
de la lectoescritura”, aprobada por la Universidad Central del Ecuador, el
objetivo principal de la investigacion fue examinar la disgrafia en el proceso
de aprendizaje de la lectura y escritura de los alumnos del quinto afo de
Educacion General Bésica de la Unidad Educativa “Pérez Pallares”. Se llevo a
cabo la investigacion con una metodologia cualitativa, descriptiva, tanto de
campo como documental; tuvo como poblacion 38 alumnos de quinto grado.
Los resultados indicaron hay carencias en aspectos como la coordinacion entre
lo visual y lo manual, el desarrollo limitado del uso de la pinza digital, la
motricidad fina, las dificultades para manipular el lapiz y la grafo-motricidad.

Finalmente, concluyo que:

El estudiante que presenta disgrafia no consigue una escritura
legible y fluida debido a la limitada estimulacion de la motricidad
fina, el uso incorrecto de la pinza digital y el inadecuado método
de ensenanza del docente, lo que impacta negativamente en su

aprendizaje de la lectoescritura.

2.1.2. Antecedentes nacionales

Galvez (2025), tesis titulada “La disgrafia y lectoescritura en
estudiantes del segundo grado de primaria de la 1. E. Seriora Rosario de
Fatima, Chaclacayo 2021”, aprobada por la Universidad Nacional de
Educacion Enrique Guzméan y Valle, el objetivo general del estudio fue
identificar el vinculo entre la lecto-escritura y la disgrafia en los alumnos de
segundo grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa Nuestra
Senora Rosario de Fatima, ubicada en Chaclacayo, 2021. La metodologia
empleada fue de naturaleza cuantitativa, con una estructura no experimental de
tipo transversal y correlacional, en la que participaron 48 alumnos. Los
resultados mostraron que existe una relacion entre la disgrafia y la
lectoescritura, la cual se puede ver mediante el valor P o sig. (bilateral), que es
cero y se contrasta con el parametro del SPSS (1% = 0,01). Finalmente,

concluyo que:

Se admite la hipdtesis general de investigacion “La disgrafia esta

relacionada con la lectoescritura en los estudiantes del segundo



grado de la escuela primaria de la Institucion Educativa Nuestra
Sefiora Rosario de Fatima, Chaclacayo 2021, dado que existe un

nivel importante de asociacion.

Quispe (2024), tesis titulada “Disgrafia y su influencia en la lecto-
escritura del area de comunicacion en estudiantes del segundo grado de la
Institucion Educativa Primaria N° 70542 de Santa Barbara, Juliaca 2024,
aprobada por la Universidad Andina Néstor Caceres Velasquez, el objetivo
general de la investigacion fue determinar el efecto que tiene la disgrafia en la
lectoescritura de los estudiantes del segundo grado de la Institucién Educativa
Primaria N°70542, situada en Santa Bérbara, Juliaca, 2024. La metodologia
aplicada fue transversal, correlacional y descriptiva, abarcando una muestra de
127 alumnos de un total de 189 nifios y nifias. Los resultados sefialaron que la
interaccion entre las habilidades motoras y las cognoscitivas potencia el
aprendizaje de letras, el reconocimiento de palabras y, en Ultima instancia, la

fluidez y la comprension lectora. Finalmente, concluyo que:

La capacidad de leer y escribir de los alumnos de segundo grado
es afectada en gran medida por la disgrafia. La presencia de
disgrafia esta claramente relacionada con un rendimiento bajo
en lecto-escritura, ya que el coeficiente de correlacion es

positivo y moderado (Rho = 0.650).

Baca (2023), tesis titulada “La disgrafia y el aprendizaje de la lecto-
escritura en los estudiantes de cuarto grado del nivel primario de la Institucion
Educativa N° 1179 Tomas Alva Edison Ugel 05 — 2023 ", aprobada por el
Instituto de Educacion Superior Pedagdgico Privado “San Silvestre”, el
objetivo principal del estudio fue determinar la conexion entre el aprendizaje
de la lectura y la escritura y la disgrafia en estudiantes de primaria. El disefio
del estudio fue descriptivo correlacional y no experimental; la poblacion estuvo
conformada por 95 estudiantes. Los resultados mostrarin que existe una fuerte
relacion entre la disgrafia y la lectoescritura. Ademas, el progreso en la
direccion del trazo, su posicion y su direccion en el espacio estan vinculados

con el aprendizaje de la lectoescritura. Finalmente, concluyo que:



La disgrafia y el aprendizaje de la lecto-escritura tienen una
correlacion directa en los estudiantes de 4to grado del nivel
primaria, es decir Thomas Alva Edison-Ugel 05. Ademas, la
dificultad también afecta significativamente el aprendizaje de la
lectura y la escritura, esto significa que cuanto mas dificil es la

materia escrita, menor es el rendimiento académico en lectura.

Garcia (2022), tesis titulada “Disgrafia y lectoescritura en estudiantes
del V ciclo de Educacion Bdsica Regular, Lima — 2022, aprobada por la
Universidad César Vallejo, el objetivo general del estudio fue establecer una
relacion entre el nivel de disgrafia y el progreso de los nifios en lectura y
escritura. El estudio utilizdo un enfoque cuantitativo y un disefio descriptivo
correlacional, con una poblacion de 105 nifios. Los resultados muestran una
relacion entre la dislexia y la capacidad de alfabetizacion con un coeficiente de
correlacion de -0,658 y un valor p de 0,000, menor que el nivel de error

especificado de 0,05. Finalmente, concluyo que:

Se observa una relacion inversa moderada entre ambas variables;
en otras palabras, un nivel leve de disgrafia se asocia con un
mayor porcentaje de logros en lectoescritura. Por lo tanto, se llega
a la conclusion de que la hipotesis alternativa es aceptada y la

hipdtesis nula es desestimada.

2.2. Bases teoricas

2.2.1. Disgrafia

2.2.1.1. Teorias relacionadas con la disgrafia
1. Teoria psicomotriz

Se ha reconocido desde que se formul6 la teoria psicomotriz que, para
aprender a escribir, es necesario desarrollar correctamente la
coordinacion visomotora, el control postural y la motricidad fina. En
este sentido, las dificultades que surgen en la escritura indican que el
aprendiz no ha desarrollado adecuadamente las habilidades motoras
requeridas para llevar a cabo los movimientos graficos de manera
precisa y fluida. Ajuriaguerra y Auzias (1980) describen la escritura

como una actividad sumamente compleja que requiere la combinacion



de factores motores, perceptivos y cognitivos; asi, las alteraciones en la
coordinacién motriz pueden resultar en dificultades graficas asociadas
a la disgrafia.

Teoria perceptivo-motora

De acuerdo con la teoria perceptivo-motora, el proceso de escribir debe
asegurar un buen enlace entre la percepcion visual y la ejecucion
motora. Desde este enfoque, los estudiantes deben ser Ilo
suficientemente conscientes y habilitados para identificar las diversas
formas, tamafios, orientaciones y posiciones espaciales como una forma
de poder reproducir los grafemas. Las dificultades que puedan surgir en
la percepcion visual o en la coordinacion visomotora podrian dar lugar
a errores en la direccion del trazo, en la organizacion antes de escribir
o en la habilidad para crear letras. Lateoriade Frostig (1987)
manifiesto la importancia del desarrollo visual-perceptivo en los nifios
y su repercusion en el aprendizaje de la escritura y otras habilidades
escolares.

Teoria neuropsicolégica

Desde el enfoque de la neuropsicologia tedrica, la escritura se considera
el producto de la interaccion de diversas funciones cerebrales, lo que
permite argumentar que la disgrafia puede deberse a disfunciones en los
procesos neurologicos relacionados con la atencidon, la memoria, el
lenguaje, la percepcion y el control motor. Segiin Luria (1984), las
funciones psicologicas de orden superior necesitan que un sistema
funcional complejo funcione a través de la interaccion de diversas
regiones o areas cerebrales, por lo que cualquier disfuncion en estos
sistemas impactara negativamente en el rendimiento escolar y en la
produccion escrita del nifio.

Teoria cognitiva del procesamiento de la escritura

De acuerdo con la teoria cognitiva, el acto de escribir se ve como un
proceso mental que implica la planificacion, organizacion,
textualizacion y revision de ideas. Por lo tanto, desde este punto de
vista, la disgrafia podria relacionarse con las carencias en ciertos
procesos cognitivos que la integran, provocando que el estudiante tenga

inconvenientes para plasmar su pensamiento en un lenguaje escrito de
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forma organizada y entendible. De acuerdo con Flower y Hayes (1981),
la escritura es un proceso compuesto por diversas actividades cognitivas
que se refuerzan entre si para dar lugar a significados en el lenguaje

escrito.

2.2.2. Lectoescritura

2.2.2.1. Teorias relacionadas con la lectoescritura

1.

Teoria sociocultural

El aprendizaje resulta de la interaccion con otras personas y del
contexto cultural, segun la teoria sociocultural de Lev Vygotsky (1979).
En otras palabras, el aprendizaje en cualquier forma, incluida la lectura
y escritura, se produce cuando el estudiante participa en situaciones
comunicativas auténticas, pues interactuar con profesores, familiares y
colegas promueve la creacion de conocimiento. La significatividad de
la Zona de Desarrollo Proximo también es importante, ya que se refiere
al nivel que un alumno puede llegar a alcanzar desde niveles més bajos
de aprendizaje y que debe ser inferido por medio de alguien con mas
experiencia.

Teoria constructivista

Segun la teoria constructivista de Piaget (1978), el aprendizaje es un
proceso activo en el que el estudiante produce su propio conocimiento
al interactuar con su medio ambiente. La teoria sostenia que el nifio, en
lo que se refiere a la capacitacion para leer y escribir, va desarrollando
esas habilidades de forma paulatina gracias a experiencias que le
permiten descubrir, entender y reestructurar la informacion. Se produce
el aprendizaje si el estudiante vincula lo que ya sabe con los nuevos
conocimientos, favoreciendo de esta manera un aprendizaje
significativo.

Teoria psicogenética de la lengua escrita

La teoria psicogenética de la escritura de Ferreiro y Teberosky (1979)
indico que los nifios adquieren una comprension progresiva de la lectura
y la escritura por medio de diversos niveles conceptuales. Sostienen que
la relacion entre lectura, escritura y formacion del caracter no se limita
al simple proceso de memorizar letras o palabras. En sus textos,

sostienen que el proceso de aprender a escribir y leer es gradual y les
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facilita entender como opera el sistema de escritura. La teoria del
aprendizaje de la lectoescritura identifica etapas como los niveles
presilabico, silabico, silabico-alfabético y alfabético.
4. Teoria del aprendizaje significativo

La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (1983) entiende el
aprendizaje como un evento posterior que ocurre dentro del propio
aprendizaje cuando nuevas proposiciones (nuevos conocimientos)
establecen relaciones significativas con proposiciones que el alumno ya
posee. En el area de la lectoescritura, la teoria del aprendizaje
significativo postula que la capacidad de comprender textos y trabajos
escritos se desarrolla cuando su contenido es significativo para los
estudiantes y puede relacionarse con sus experiencias y conocimientos
previos. Asi, la escritura y la lectura cobran sentido y se transforman en

un aprendizaje mas constante.

2.3. Bases filosoficas

2.3.1. Disgrafia

2.3.1.1. Definicion
La disgrafia es un trastorno funcional que afecta la escritura, lo cual

obstaculiza de manera habitual el proceso de ensefianza-aprendizaje. La
caligrafia de un nifio que tiene este inconveniente se caracteriza por su escasa
legibilidad, debido a que presenta letras con tamafios diferentes, inclinaciones,
deformaciones y una separacion irregular entre las letras, lo cual dificulta la

comprension.

Segun Covadonga (2024), la disgrafia se caracteriza por la falta de
coordinacién en la mano y el brazo, lo que hace que los nifios tengan
dificultades para dominar y utilizar correctamente un instrumento de escritura,

ademas de influir en su capacidad para escribir de manera clara y ordenada.

La disgrafia se define como un trastorno de la escritura que impacta
tanto la motricidad como la capacidad de simbolizacion, y se clasifica como
funcional. Sucede en niflos que tienen una capacidad intelectual normal y no
padecen trastornos graves de tipo motriz, neuroldgico, de comportamiento o

sensorial. Por lo tanto, podemos comprender que la disgrafia imposibilita una
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escritura adecuada, lo cual dificulta el aprendizaje y hace que la escritura del

nifio no sea comprensible.

Para Chung et al. (2020), la disgrafia se define como la dificultad para
escribir con destreza en cualquier etapa, lo que incluye problemas con la
formacion y legibilidad de las letras, el espaciado entre ellas, la coordinacion
motora fina, la ortografia, la rapidez al escribir, asi como la redaccion y la
sintaxis.

La digrafia se describe como una dificultad en la escritura que no se
puede atribuir a problemas motores, discapacidad intelectual, falta de
motivacion o a una educacion insuficiente. Se clasifica como una alteracion en
la escritura espontanea, dado que la habilidad de copiar continua siendo
normal.

Segun Portellano (2014), la disgrafia es un trastorno de la escritura que
afecta la forma y el significado, caracterizaindose por su naturaleza funcional.
Este trastorno se observa en nifios que tienen una inteligencia normal, que estan
expuestos a estimulos ambientales adecuados y que no padecen trastornos
graves de tipo emocional, neurologico, sensorial o motor. No se requiere que
el nifio muestre anomalias cerebrales que dificulten la escritura; son nifios
normales con capacidades intelectuales y cognitivas semejantes a las de otros
de su edad.

La disgrafia se manifiesta como una alteracién neuropsicologica que
provoca retrasos en el desarrollo y en el aprendizaje de la escritura, sobre todo
en la memorizacion de las formas de las letras y las palabras. Las
complicaciones tienden a surgir a menudo en la escritura libre, el dictado y la
copia.

2.3.1.2. Tipos de disgrafia
Se muestran diversas formas de disgrafia que afectan de distintas

maneras la forma en que los alumnos demuestran sus capacidades para escribir,
ya sea de manera individual o en grupo. Se mencionan a continuacion algunos

de los tipos mas caracteristicos, como:

e Disgrafia motriz: la disgrafia implica problemas que afectan
mayormente la escritura, obstaculizando la formacion de trazos y

causando que las letras no sean legibles durante los trabajos. Es
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necesario determinar el tipo de disgrafia que se padece para poder
establecer nuevas metodologias que faciliten a los estudiantes mejorar
su motricidad y lograr una escritura correcta.
Fernandez et al. (2009), indican que este problema esta relacionado con
la conexion entre los sonidos que se perciben claramente y su
pronunciacién, asi como con las representaciones graficas de dichos
sonidos. No obstante, sefialan que la escritura resulta complicada a
causa de las habilidades motoras limitadas, que se manifiestan en
movimientos lentos, separacion en los trazos graficos y signos graficos.
(pag. 67)
Se revela que son trastornos psicomotrices que afectan la manera de
manejar un lapiz, causando una escritura lenta y deformada, como se
puede ver en el caso de un alumno al escribir las letras.
Disgrafia especifica: La dificultad que presenta un estudiante para
entender las reglas ortograficas al leer palabras escritas es lo que causa
este tipo de disgrafia, lo que a menudo resulta en distorsiones o errores
ortograficos. Para Herrera (2020), los nifios con este tipo de disgrafia
pueden mostrar:
- Dureza en la redaccion: con tension en su gestion.
- Grafismo libre: presenta escritura irregular, pero con escasos
fallos en la motricidad.
- Impulsividad: caligrafia desordenada, caracteres poco legibles,
mala organizacion del material.
- Inhabilidad: la copia de palabras conlleva enormes dificultades
debido a la escritura torpe.
- Lentitud y meticulosidad: estilo de escritura muy uniforme,
pero lento, que busca la precision y el control. (pag. 6)
La escritura a mano puede exhibir diversas caracteristicas, como errores
en la ortografia, trazos desiguales, letras faltantes o una disposicion
confusa de las palabras. Esto genera problemas a la hora de copiar
diferentes palabras o frases, provocando torpeza a la hora de mantener

el control y la precision en la linea.

14



Segun Proafio y Unaucho (2023), los problemas de escritura son
aquellos que impactan la capacidad para formar palabras o letras
apropiadamente y se pueden identificar de dos maneras:

- Disgrafia adquirida: encontradas en individuos que antes eran
capaces de escribir a la perfeccion, pero que han perdido parte
de esta habilidad debido a accidentes o lesiones cerebrales.

- Disgrafia evolutiva: dificultades para aprender a escribir sin
una razon aparente que explique esta inconsistencia. (pag. 15)

De esta manera, se puede decir que la disgrafia adquirida se refiere a las
lesiones cerebrales que un estudiante puede sufrir por accidentes,
mientras que la disgrafia evolutiva es la que se presenta al iniciar el
proceso de escritura.

Disgrafia superficial: provoca errores de ortografia y pronunciacion
que no coincidan con la palabra escrita; Es un trastorno que implica
cambios en los procesos cognitivos necesarios para lograr una escritura
clara y fluida.

La ortografia y el vocabulario se ven directamente afectados, y a
menudo hay confusiones con los homdfonos. De igual manera, en esta
disgrafia, escriben lo que oyen, como “baca” en vez de “vaca”; se
presentan errores por sustitucion, adicion y omision de letras (Nilve,
2016, pag. 49).

De este modo, se puso de manifiesto que los estudiantes presentan
dificultades en el ambito espacial y visual al ejecutar tareas escritas,

manifestadas por errores ortograficos y omision innecesaria de letras.

2.3.1.3. Clasificacion de la disgrafia

De acuerdo con Reyna et al. (2018), la disgrafia se clasifica en dos tipos

adquirida y evolutiva:

Disgrafia adquirida: Se presenta en personas que han perdido o
deteriorado su habilidad para escribir debido a un accidente o a una
lesion en el cerebro (agrafias o afasias). La disgrafia adquirida se refiere
a los problemas de escritura que surgen en individuos que, antes, habian
desarrollado habilidades de escritura adecuadas, después de una lesion

cerebral. Esto puede ocurrir en individuos que han sufrido traumas en
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zonas especificas de la cabeza. Dentro del campo de la disgrafia

adquirida, hay dos categorias: la periférica y la central (Babarro, 2019)

Disgrafia central: Esta forma de disgrafia tiene un impacto en
las propiedades lingliisticas asociadas con la redaccion de
palabras. En el ambito de la disgrafia central adquirida, se
pueden identificar tres clases diferentes: superficial adquirida,
fonologica adquirida y profunda adquirida.

Disgrafia periférica: Se hace referencia a los individuos que
padecen de esta clase de disgrafia, los que tienen problemas para
recordar los movimientos necesarios para la escritura de letras

y redaccion de oraciones o palabras.

Disgrafia evolutiva: Son aquellas que se presentan en personas que

tienen problemas con la escritura sin ninguna razén evidente (un

desarrollo adecuado de la percepcion y del psicomotor, una inteligencia

normal y una escolarizacion apropiada).

La disgrafia evolutiva se presenta en individuos que ain no han

desarrollado habilidades de escritura y que estdn en la etapa de

aprendizaje de esta actividad. Frecuentemente, tiene un efecto en nifios

de hasta siete afios, aunque en situaciones excepcionales puede influir

también en personas que no saben leer ni escribir. La disgrafia evolutiva

se puede clasificar en tres tipos fundamentales: la disgrafia fonologica

evolutiva, la mixta evolutiva y la superficial evolutiva. (Babarro, 2019)

Disgrafia evolutiva fonologica: Los individuos que padecen
disgrafia evolutiva fonolédgica (o superficial) tienden a afrontar
dificultades similares a las que experimentan aquellos con
disgrafia adquirida fonologica (o superficial). Sin embargo, se
diferencian porque las disgrafias adquiridas se refieren a
individuos que ya tenian capacidades de escritura antes de sufrir
un dafio cerebral, mientras que las evolutivas suceden durante
la etapa del aprendizaje natural.

Disgrafia evolutiva superficial: Las personas que tienen
disgrafia superficial enfrentan dificultades para definir la ruta
ortografica o directa, lo que provoca una cantidad mas alta de

fallos al escribir palabras irregulares. Los nifios que aprenden
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un idioma extranjero suelen tener problemas con la ortografia.
Las lenguas opacas son mas dificiles que las transparentes, estos
nifos escriben mas lento y enfrentan retos con palabras
homofonas y poligraficas.

- Disgrafia evolutiva mixta: A diferencia de la disgrafia
compleja adquirida, en la disgrafia mixta progresiva no se
presentan tropiezos con la clase semantica. La disgrafia mixta
es la mas comun de las disgrafias progresivas, porque si se
presenta un problema en uno de los procesos (ya sea el
fonologico o el perceptual), impacta negativamente en el

desarrollo del otro.

2.3.1.4. Causas que generan la disgrafia

Las causas de la disgrafia atin no se comprenden completamente, pero

es probable que en la mayoria de los casos haya multiples factores en juego.

Por lo general, el cerebro recibe informacion a través de los sentidos y la guarda

para su uso posterior. El cerebro, antes de que el nifio comience a escribir,

recupera la informacion de su memoria (corta o larga) y la organiza para dar

inicio al proceso de escritura. Para Ronquillo (2016), las causas principales son

diversas y pueden ser:

Neurologicas: En algunos casos, la disgrafia es el resultado de una
deficiencia en las neuronas que impide organizar adecuadamente la
informacion, lo que a su vez obstaculiza su expresion escrita.
Psicomotrices: No todos los nifios llegan a un nivel de precision igual
en cuanto al desarrollo de sus capacidades psicomotrices. Algunos
nifios no consiguen coordinar bien los movimientos de su mano y brazo
si se presenta cualquier tipo de alteracion en este desarrollo, lo que les
lleva a escribir mas despacio.

Ambidextras: En nifios ambidextros o zurdos que han aprendido a
escribir con la mano derecha, se presenta un caso especial de disgrafia.
Genéticos: Una de las razones de la disgrafia es el componente
genético, por lo que, si uno de los padres ha tenido disgrafia, es
importante que se le realice una evaluacion. No obstante, hay otros

elementos que pueden afectar la aparicion de la disgrafia, como, por
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ejemplo: si el nifio nace con cianosis neonatal o de forma tardia, podria
experimentar retrasos psicomotores y, por lo tanto, requerir actividades

de estimulacion temprana.

Segun Ronquillo (2016), la disgrafia no es provocada por un solo
elemento que cause problemas en la escritura, sino que se relaciona con varias
dificultades que perjudican el proceso de lectoescritura. No obstante, hoy en
dia es uno de los trastornos de aprendizaje mas frecuentes y, con un diagnostico
temprano, asi como con estimulacion y asistencia pedagogica, el alumno podra

mejorar su calidad de vida y su forma de escribir.

2.3.1.5. Consecuencias de la disgrafia
Bonachera (2015) sostiene que la disgrafia puede compararse con una

escritura inapropiada y asimismo tener consecuencias en el aprendizaje:

¢ Disminucion significativa en el ritmo de aprendizaje: En relacion al
curso, la dificultad para escribir adecuadamente causa que los nifios y
nifias sufran una reduccién notable en su velocidad de aprendizaje en
comparacion con sus companeros.

e Reduccion en la comunicacion con los docentes: Los alumnos que
enfrentan esta problemética a menudo experimentan miedo y
frustracion al no poder expresar sus sentimientos, y algunos profesores
no comprenden la razon detrés de esta situacion.

e Dificultades en la realizacion de ejercicios y actividades académicas
diarias: La falta de habilidad para escribir bien impacta en su capacidad
para resolver tareas en clase, al observar que sus compaieros lo hacen
sin problemas, lo que provoca agotamiento y frustracion, llevandolo a
pensar “es mejor no intentarlo porque no puedo”.

e Frustracion por no poder controlar el tamano de las letras y
cumplir con los requerimientos de la clase: Muchos estudiantes
muestran reacciones como agresividad, timidez y aislamiento, al no
poder hacer lo que el profesor exige, lo que lleva a una dificultad para
recibir ayuda si no se aborda este aspecto.

¢ Desinterés, falta de atencion y rechazo por los estudios: El alumno
muestra desinterés en la clase, ya que, al no poder escribir

correctamente, no se siente motivado a participar en las actividades
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planteadas por el profesor, quien prosigue con la leccion sin observar si

todos sus estudiantes han completado la tarea.

Esto provoca que los estudiantes dejen de ir a la escuela, incluso llegando

a causar problemas entre compaiieros y sus familias.

2.3.1.6. Estrategias didacticas de la disgrafia

Para Barba, et al. (2018), las estrategias de ensefanza para la disgrafia

se plantean de la siguiente forma a través de las actividades en:

Alteracion de la postura y la psicomotricidad basica: Para elevar
poco a poco la apariencia, es esencial realizar entrenamientos de
relajacion, tanto en su totalidad como en partes. La primera se logra a
través de actividades recreativas, mientras que la segunda se enfoca en
la relajacion fragmentada y estd enfocada en relajar las extremidades
superiores, llevando a cabo movimientos con los hombros y los brazos,
posteriormente con las manos.

Visomotricidad: Para conseguir una escritura eficaz, es esencial
combinar la vista y el movimiento, ya que es un inconveniente frecuente
en los nifos con disgrafia, dificultando su habilidad para escribir,
distorsionar o hacer garabatos. El objetivo es cumplir con la funcion de
obtener y restablecer la recuperaciéon visomotora, aceptando y
realizando diversas actividades para el desarrollo de la escritura, tales
como despedazar, agujerear, moldear con plastilina o arcilla, e
enhebrar, entre otras.

Ubicacion espacio-temporal: Dominar estas habilidades es esencial
para lograr una escritura adecuada, lo que requiere la capacidad de
desplazarse en el tiempo y el espacio. Para eso, empleamos nociones
espaciales como delante-detras, arriba-abajo, lejos-cerca e izquierda-
derecha, asi como orientaciones temporales como antes-después, ahora-
pasado y noche-dia.

Grafomotricidad: El propdsito de un entrenamiento en motricidad
gréafica es optimizar la realizacion de los movimientos esenciales para
escribir. Para lograr estas metas, es necesario disefar ejercicios que
promuevan los movimientos esenciales de la escritura, teniendo en

cuenta la rapidez, la precision y lo simple. Los ejercicios a realizar para
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lograr esta actividad incluyen el movimiento recto, bucal, ondulatorio,

curvo y la rotacion de graficos de punta fina.

e Reeducacion del grafismo: Lo fundamental es perfeccionar la
capacidad de escribir, corrigiendo los errores ortograficos que
obstaculizan la escritura y mejorando el tamafio de las letras, su
apariencia, los espacios y la uniformidad. Es importante que los nifios
realicen ejercicios que incluyan monogramas, inclinaciones de letras y
caligrafia, ya que esto refuerza de manera efectiva los principios de
forma, tamafio, inclinacion y espaciado de las letras.

Rivas y Lopez (2017) indican que hay diversas estrategias para brindar
apoyo a quienes tienen disgrafia y asi facilitar su éxito. Generalmente, las
estrategias se categorizan en tres grupos principales:

e Adaptacion, que significa proporcionar distintas opciones para redactar.

e (Cambio, significa modificar las expectativas u objetivos para prevenir
o disminuir carencias.

e Restauracion, ofrece sugerencias para perfeccionar la escritura y la

caligrafia.

2.3.1.7. Dimensiones de la disgrafia
La disgrafia es un trastorno que afecta la escritura, perjudicando tanto

la calidad como la legibilidad de los trazos del estudiante. Para Medina y
Chujutalli (2017), la disgrafia se analiza en tres dimensiones principales que
son importantes para identificar las dificultades motoras bdasicas que

experimentan los estudiantes al escribir.

1. Direccion del trazo
Para realizar de manera precisa los movimientos necesarios para
escribir, es esencial que el estudiante mantenga la direccion adecuada
al trazar. Se trata de seguir la direccion convencional, de arriba hacia
abajo y de izquierda a derecha, en la formacion de cada letra y palabra.
Si el estudiante tiene problemas en este aspecto, a menudo se producen
inversiones, giros o modificaciones en la forma de escribir las letras, lo
que afecta de manera inevitable la claridad y el entendimiento del texto
escrito. La correcta direccion del trazo es fundamental para la

grafomotricidad y contribuye a que los procedimientos de escritura se
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automaticen. Los problemas en la direccion de los trazos se consideran
frecuentemente sintomas tipicos de la disgrafia, puesto que afectan la
organizacion y calidad de lo que se escribe.
2. Progresion del trazo
El progreso del trazo se refiere a la secuencia, continuidad y fluidez con
la que el estudiante hace los gestos graficos durante el acto de escribir.
Esta caracteristica conlleva la capacidad de mantener un ritmo
adecuado, observar el orden de los trazos y enlazar correctamente letras
y palabras. Un progreso adecuado permite escribir con mayor rapidez,
claridad y estructuracion; en cambio, un avance deficiente puede
presentar pausas que se repiten, acciones desincronizadas, lentitud
excesiva o trazos irregulares. Numerosos estudios acerca de la disgrafia
sefalan que los inconvenientes para mantener la continuidad y fluidez
del gesto grafico son caracteristicas habituales en los estudiantes con
dificultades para escribir.
3. Ubicacion en el espacio

La capacidad de organizar adecuadamente los elementos graficos en la
hoja de trabajo, considerando margenes, lineas, espacios entre letras y
palabras, asi como la proporcion y distribucion de los grafemas, es
conocida como la ubicacion en el espacio. Una adecuada integracion
visomotora y una buena conciencia espacial son fundamentales para
que la escritura se presente de forma clara y ordenada. La distribucion
desigual de las letras, la invasion de margenes, la escritura que se eleva
o disminuye, los espacios entre palabras que son demasiado amplios o
insuficientes y la falta de alineacion con el renglon pueden evidenciar
problemas en la organizacion espacial. Estos componentes son
considerados como indicadores de la disgrafia y tienen un impacto

significativo en la calidad de lo escrito.

2.3.2. Lectoescritura

2.3.2.1. Definicion
La lectoescritura es un proceso educativo que se desarrolla

principalmente en el primer afio de la escuela primaria a través de actividades
que integran la lectura y la escritura, preparando a los estudiantes para tareas

futuras de manera adecuada. Para lograr un aprendizaje efectivo de la lectura y
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la escritura, es importante crear un ambiente que anime a los estudiantes a

realizar estas actividades y estimule la motivacion desde la primera infancia.

Para Sandoval (2021), la lectoescritura es una de las habilidades
cognitivas mds importantes en el proceso de aprendizaje, porque el lenguaje
escrito complementa al oral y ambas capacidades requieren interpretar textos y
entender el mensaje que se busca transmitir. Sin embargo, a pesar de ser una
habilidad esencial para aprender en varios campos, muchos nifios en los

primeros grados tienen dificultades con ella.

La lectoescritura es un proceso lingiiistico que incluye tanto el
pensamiento como la observacion, lo que le permite comprender informacion
del entorno y, después de realizar una accién compleja, formar una respuesta a
un estimulo. Por lo tanto, es importante que una persona desarrolle esta
capacidad desde temprana edad para poder interactuar de manera efectiva con
el entorno; También queda clara la importancia de la escuela y la familia en las

primeras etapas del aprendizaje.

Segun Romero (2018), la lectoescritura es un aprendizaje que se va
formando a través de un proceso integrado, con habilidades que se van
desarrollando dia tras dia. En este aspecto, el proceso se basa en la construccion
del lenguaje escrito que el nifio va aprendiendo a lo largo del tiempo. La forma
oral se adquiere a través de diversas experiencias empiricas, mientras que el
modo escrito es un nuevo reto en su aprendizaje, siendo generalmente
complicado debido a la falta de experiencias previas que puedan servir de

referencia.

La lectoescritura se refiere a la capacidad de leer y escribir de manera
adecuada, también implica un proceso de aprendizaje que los educadores
destacan en la educacion inicial, ofreciendo a los nifios una variedad de

actividades vinculadas a esta actividad.

Segtn Ucha (2011), se entiende como la habilidad de escribir y leer
correctamente, un proceso que necesita especial cuidado en el nivel elemental
por medio de una diversidad de actividades. Iniciar con letras, palabras y frases
es fundamental, asi como motivar a los nifios a escribir y leer empleando

tacticas eficaces y claras.
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La lectoescritura se desarrolla mediante un proceso de aprendizaje y
ensefianza, sobre todo en la etapa de educacion primaria. Los educadores
comienzan a instruir a sus alumnos en la etapa de educacion infantil,
enfocandose en las habilidades de lectura y escritura a través de actividades
que favorecen el desarrollo de las competencias necesarias para un desempefio

exitoso en el futuro.

2.3.2.2. Importancia de la lectoescritura
Para Aktas y Bakkaloglu (2021), la habilidad de leer y escribir es

fundamental en muchos aspectos de la vida, ya que mejora la comunicacion y
nos brinda la posibilidad de transmitir nuestras ideas, pensamientos y
emociones con claridad y eficacia, lo cual también promueve la empatia en
nuestras interacciones. Ademas, dominar esta capacidad es esencial para
obtener buenos resultados en el &mbito académico, lo que resulta fundamental

para tener éxito en la escuela y avanzar en el &mbito educativo.

Por lo tanto, la lectoescritura no solo brinda informacion, sino que
ademas fomenta habitos de andlisis, reflexion, esfuerzo y concentracion; a la
vez que es recreativa y proporciona placer, entretenimiento y distraccion. Una
persona que lee con regularidad tiene autonomia en su aprendizaje, lo cual

significa que esta capacitada para aprender por si misma durante toda su vida.

Asimismo, la relevancia de la lectoescritura en la educacion primaria
consiste en fomentar en los nifios la habilidad de comunicarse por medio del
lenguaje escrito y, al mismo tiempo, mejorar su capacidad de expresion verbal;
esto se debe a que ambas competencias implican la interpretacion y

comprension de los textos para entender y transmitir el mensaje deseado.

Ademas, la lectoescritura es un instrumento exclusivo para el trabajo
intelectual, ya que fomenta el desarrollo de habilidades cognitivas
fundamentales como la observacion, caracterizacion, comparacion, definicion
y analisis. Al enriquecer nuestro patrimonio cultural, brindamos informacion y
entendimiento acerca de diferentes facetas de la cultura humana, lo que
expande las perspectivas de cada persona y le permite interactuar con lugares,
individuos, vivencias y tradiciones que son ajenas a ¢l en términos temporales

y espaciales.
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La practica de leer y escribir es un pasatiempo que se puede practicar

durante toda la vida, en cualquier momento, lugar o situaciéon, y que nos

permite liberarnos de los problemas propios de nuestra época: el consumismo

desmedido, la soledad y la depresion. “Durante los primeros afios de vida, en

el hogar y en los centros maternos, los nifios y las nifias aprenden los

mecanismos basicos de su lengua materna y de la comunicacion. Su entrada en

la educacion inicial fortalece o amplia estos conocimientos y habilidades,

facilitando asi el dominio del codigo lingiiistico y su correcta aplicacion”

(Cairney, 2022)

2.3.2.3. Métodos de la lectoescritura

De acuerdo con el ESERP (2024), el método que utilice el docente para

ensefiar a los nifios a leer y escribir dependeré de su estilo personal y de las

estrategias educativas que decida implementar. Sin embargo, en términos

generales, los métodos més destacados de lectoescritura son:

Método fonético: el proposito es enseiar a los nifios las letras del
alfabeto a través de imagenes mostradas relacionadas con las letras. El
primer paso consiste en ensefiar las vocales y, gradualmente, introducir
las consonantes. Este es el método mas recomendable para ensefar la
lectoescritura, ya que se aprenden los grafemas y los fonemas, asi como
su identificacion, lo que facilita la lectura y escritura de cualquier
palabra.

Método global: consiste en exhibir una imagen que incluye una
palabra, mientras el profesor aclara su significado. Por consiguiente, se
esta formando una asociacion entre la percepcion visual y la auditiva.
Dentro de las actividades de lectoescritura que se aplican en este
método, se encuentra la lectura directa de la palabra. El nifio debe ir
leyendo letra por letra hasta que logre formar una palabra, y es al
finalizarla cuando comprende su significado. Es un proceso de
aprendizaje que se desarrolla con lentitud, pero también ayuda a los
alumnos a adquirir un gran vocabulario.

Método silabico: El método silabico es un recurso mas que se utiliza
en las actividades de lectoescritura, y consiste en formar silabas que

estan compuestas por una consonante y una vocal. Para comenzar a
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ensefiar a los nifios este método, primero deben aprender las vocales y
luego las consonantes. A través del juego entre ellas, se obtienen las
silabas que deben aprender y recordar para crear palabras mas
complejas.

e Método alfabético: Es posible que este sea el método mas tradicional,
ya que se basa en que los alumnos memorizan el alfabeto y luego
combinan las vocales con las consonantes para formar silabas. En este
proceso, se da mas importancia a la memorizaciéon que a la

comprension.

2.3.2.4. Estrategias diddcticas para la lectoescritura
Existen diversas estrategias o métodos que ayudaran a los estudiantes a

mejorar su lectura y escritura. Segiin Diaz (2013), las siguientes estrategias

didécticas muestran mejores resultados:

e Videos: Esta herramienta ayuda a los estudiantes a desarrollar
habilidades de observacion, memoria visual y auditiva. Los estudiantes,
a través de la memoria y la observacion, se materializan en algo fisico
que perciben.

e Juegos: Los alumnos de 6 y 7 afos muestran un gran interés por el
juego, lo que convierte este recurso en una eficaz herramienta para
conectar areas cognitivas y motoras, permitiéndoles alcanzar objetivos
utilizando su propio cuerpo o materiales especificos.

e Fichas: Se trata de técnicas que se utilizan cominmente para la lectura
y la escritura, donde a través de imagenes y letras se puede incentivar
al nifio a leer y formar palabras que posteriormente escribird en su
cuaderno.

e Albumes: Tiene como propdsito estimular la creatividad, promover la
lectura y desarrollar la motricidad. El objetivo es ofrecer a los
estudiantes cuadriculas de cartulina que contengan figuras de letras u
objetos, permitiéndoles agruparlas y desarrollar sus historietas y
cuentos.

e Inferencia: A través de parrafos que estan incluidos en el texto, brinda

la opcion de completar informacion que falta o no es accesible.
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Trazados o delineados: Donde el alumno tendrd la oportunidad de

practicar su escritura y fortalecer su motricidad.

2.3.2.5. Factores que inciden en la enseiianza de la lectoescritura

De acuerdo con un estudio realizado por la UNIR (2021), se encontrd

que las dificultades de aprendizaje en los estudiantes pueden deberse a diversos

factores, algunos de los cuales son mas significativos que otros y pueden influir

en el proceso de aprendizaje, entre ellos se encuentran:

Factores intelectuales: afectan la capacidad intelectual de cada
persona, normalmente el éxito en el campo de la educacion esta ligado
al nivel intelectual y a criterios que no tienen en cuenta multiples
modelos de inteligencia.

Fisico: este grupo incluye elementos como la salud, el desarrollo fisico,
la nutricion y los problemas de vision, que pueden resultar en ausencias
del estudiante o en dificultades para comprender el contenido estudiado.
Ambiental: La condicion en la que se realiza el aprendizaje es uno de
los factores que influye en su eficiencia. Esto comprende los salones de
clase, los textos, el material, los utiles escolares y otros elementos
didécticos.

Calidad de la ensefianza: La capacidad y el compromiso de los
educadores, es decir, la manera en que realizan sus clases con los
alumnos, son factores determinantes en el comportamiento que se
origina en la situacion de aprendizaje.

Entorno familiar: Es uno de los elementos que mas impactan debido
al respaldo emocional y la disponibilidad de recursos educativos en el
hogar. De igual manera, el acceso a recursos y oportunidades educativas
varia segun el nivel econdmico.

Factores externos: Incluyen el acceso a recursos educativos, como
bibliotecas y actividades extracurriculares; la asistencia de Ia
comunidad en programas y servicios educativos; asi como también la
calidad de las instalaciones escolares.

Factores internos: Pueden estar presentes en los alumnos, como la

habilidad para concentrarse y prestar atencion, la autoeficacia que
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perciben en tareas concretas, el grado de ansiedad frente a retos

académicos y la disposicion para indagar en conceptos novedosos.

2.3.2.6. Ventajas de la lectoescritura
Segun Lopez (2007), la lectoescritura es una destreza fundamental en

el campo de la educacidon porque ayuda a que los estudiantes se desarrollen
plenamente y les permite acceder al conocimiento. Estas son algunas de las
ventajas mas importantes:

e Estimulacién del pensamiento critico: La lectura y la escritura
fomentan el andlisis, la reflexion y la interpretacion de los datos, lo cual
contribuye a que los alumnos formen sus propias opiniones y juicios.

e Mejora en la comprension y expresion: Cuando los alumnos dominan
la escritura y la lectura, tienen la capacidad de entender el texto con mas
eficacia y de manifestar sus ideas de manera clara y organizada, ya sea
oralmente o por escrito.

e Facilita el aprendizaje en todas las areas: La lectoescritura es una
herramienta importante para acceder y comprender contenidos en una
variedad de materias, incluidas matematicas, ciencias y humanidades.

e Fomenta la creatividad y la imaginacion: La escritura y la lectura
fomentan la creatividad, ya que brindan a los alumnos la posibilidad de
inventar historias, generar ideas novedosas y descubrir nuevos mundos.

e Impulsala autonomia y el aprendizaje auténomo: Un estudiante que
lee y escribe con fluidez tiene mayores oportunidades de aprender por

su cuenta, investigar y profundizar en los asuntos que le interesan.

2.3.2.7. Dimensiones de la lectoescritura
La lectoescritura incluye las dimensiones de lectura, escritura y

comprension lectora, que son procesos fundamentales para adquirir
capacidades comunicativas y aprender en el entorno de la escuela. Para Solé
(1992), la lectoescritura son procesos complejos que permiten al estudiante
relacionarse con la informacion, construir significados y adquirir

conocimientos que contribuyen a su formacion integral.

1. Lectura
El proceso de lectura es activo, ya que el lector utiliza el texto y lo que

ya sabe para construir significados y establecer conexiones, similitudes
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y comparaciones con otros textos hasta alcanzar la comprension.
Durante este proceso, el lector estudia e interconecta informaciéon con
el fin de comprender el mensaje del autor, sin restringirse a descifrar
letras, silabas o palabras.

La lectura es una habilidad de aprendizaje fundamental porque permite
la adquisicion de nuevos conocimientos y desarrolla la capacidad de
analizar, reflexionar y pensar criticamente. También mejora el
vocabulario, mejora el habla y la escritura y mejora el rendimiento en
diversos campos académicos. Para los estudiantes de primaria, el
desarrollo apropiado de este aspecto es necesario para participar
efectivamente en las actividades escolares y lograr los resultados de
aprendizaje esperados.

Escritura

La escritura funciona como un sistema para producir significados,
permitiendo a las personas representar sus ideas, emociones, vivencias
y conocimientos mediante el uso de signos graficos establecidos. Esta
aptitud requiere una adecuada planificacién, organizacion y la
capacidad de expresar la informacion de forma coherente y accesible
para los demas.

La escritura es un instrumento fundamental para comunicarse y
aprender, ya que permite guardar informacion, expresar opiniones y
crear conocimientos. Su aprendizaje conlleva la obtencién gradual de
varios elementos lingiiisticos, ortograficos y gramaticales, asi como
también habilidades motoras que posibiliten la representacion grafica
de los mensajes. En el ambito escolar, se relaciona una competencia de
escritura apropiada con un rendimiento académico superior y con la
habilidad de los estudiantes para comunicarse eficientemente en
diferentes instantes de comunicacion.

Comprension lectora

La comprension es un proceso activo donde el lector genera una imagen
mental del texto, conectando lo que dice con sus saberes, vivencias y
motivos anteriores para leer. Esta aptitud nos da la posibilidad de

entender el significado literal de las palabras y oraciones, asi como de
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realizar inferencias, establecer conexiones y tomar decisiones con
respecto a lo que leemos.

Se piensa que la comprension lectora es una de las capacidades mas
esenciales en el proceso educativo, ya que tiene un impacto en el
aprendizaje a lo largo de todas las areas del curriculo. Por medio de esta
dimensién, los alumnos pueden identificar las ideas centrales,
interpretar informacion explicita e implicita, formular interrogantes
acerca del texto y aplicar lo aprendido en diversos contextos. Por lo
tanto, optimizar las competencias de comprension lectora tiene un
efecto beneficioso en el progreso académico, individual y social de los

alumnos.

2.4. Definicion de términos basicos

e Comprension lectora: es la capacidad que tenemos para entender y
descifrar lo que un texto escrito significa. Este procedimiento va mas alla
de leer palabras, implica explicar oraciones, conectar conceptos Yy
desarrollar significados complejos de lo que se lee.

e Direccion del trazo: es la direccion, el orden y el significado
(normalmente de izquierda a derecha y de arriba a abajo) que sigue la mano
para simbolizar o escribir algo. Mantener esta direccion garantiza
suavidad, velocidad y uniformidad de las letras y evita la alteracion del
orden espacial.

e Disgrafia: es una discapacidad particular de aprendizaje que influye en la
habilidad de redactar con fluidez, claridad y coherencia. Esto no se debe a
problemas intelectuales o discapacidades fisicas sino a dificultades con la
coordinacién motora y las habilidades mentales necesarias para escribir.

e Escritura: es un método de representacion grafica de una lengua a través
de caracteres que se dibujan o escriben en un soporte. En este contexto, la
escritura es una manera Unica de almacenar y comunicar informacion a
través de imagenes.

o Estrategias pedagogicas: estos son los procedimientos y técnicas de
enseflanza que emplean los profesores para hacer mas fécil el proceso de

aprendizaje, transformandolo en una vivencia positiva. Su meta es
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fomentar el pensamiento critico y la creatividad, asi como conseguir un
aprendizaje significativo que se adecue a lo que los alumnos necesitan.

e Lectoescritura: es la capacidad integrada que hace posible descifrar y
entender un texto escrito, ademdas de redactar mensajes coherentes. Méas
que un mero método de repeticion, constituye la via esencial para adquirir
conocimientos, desarrollar el pensamiento critico y comunicarse de
manera efectiva a lo largo de la vida.

e Lectura: es el proceso cognitivo que utilizamos para decodificar simbolos
o lenguaje escrito para extraer, interpretar y comprender su significado. Es
una herramienta importante para el desarrollo personal, estimulando la
imaginacion, mejorando la concentracion y ampliando el conocimiento.

e Motricidad fina: es la interaccion entre los ojos y musculos pequefios,
generalmente los de las manos y los dedos. Se logra un desarrollo 6ptimo
al estimular los musculos de los dedos y las manos para hacerlos mas
precisos, lo que mejora la habilidad manual y coordinacion 0jo-mano; esto
influye positivamente en las actividades cotidianas de los nifios.

e Progresion del trazo: se refiere al proceso evolutivo por el que los nifios
adquieren las habilidades motoras finas, la fuerza y la coordinacién viso-
motora requeridas para escribir. Empieza con dibujos libres y finaliza con
la escritura de letras y cifras, pasando por lineas preescriturales y trazos
continuos.

e Ubicacion en el espacio: es la capacidad psicomotriz y cognitiva que
posibilita ubicar la posicion de nuestro propio cuerpo y de los objetos en
el ambiente. Para orientarnos, desplazarnos libremente y entender el
espacio, emplea referencias basicas como: arriba/abajo, derecha/izquierda,

cerca/lejos y dentro/fuera.

2.5. Hipotesis de la investigacion

2.5.1. Hipotesis general
Existe una relacion significativa entre la disgrafia y la lectoescritura de los

estudiantes de la I.E. N° 20983 “Julio C. Tello”-Hualmay, 2025.
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2.5.2. Hipaotesis especificas

e Existe una relacion significativa entre la disgrafia y la lectura de los

estudiantes de la L.LE. N° 20983 “Julio C. Tello”-Hualmay, 2025.

e Existe una relacion significativa entre la disgrafia y la escritura de los

estudiantes de la L.LE. N° 20983 “Julio C. Tello”-Hualmay, 2025.

e Existe una relacion significativa entre la disgrafia y la comprension

lectora de los estudiantes de la I.LE. N° 20983 “Julio C. Tello”-Hualmay,

2025.

2.6. Operacionalizacion de las variables

e Utiliza adecuadamente las
reglas basicas de escritura.

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
DISGRAFIA eDireccion  del | e Realiza los trazos en el ftems
trazo sentido correcto.
e Forma adecuadamente las
letras.
e Mantiene la  orientacion
correcta de los grafemas. )
e Progresion del | ¢ Mantiene continuidad en los Items
trazo trazos.
¢ Presenta fluidez al escribir.
¢ Sigue una secuencia adecuada
al escribir letras y palabras. ,
e Ubicacion en el | ¢ Respeta los renglones. Ttems
espacio e Mantiene espacios adecuados
entre letras y palabras.
e Utiliza correctamente los
margenes de la hoja
LECTOESCRITURA |eLectura e Reconoce palabras |  [tems
correctamente.
elee con fluidez textos
sencillos.
e Identifica informacion
explicita en los textos.
e Escribe palabras )
e Escritura correctamente. Items
e Redacta oraciones con
coherencia.

31




e Comprension e Comprende el significado de ftems
lectora los textos leidos.

e Identifica ideas principales.

e Realiza inferencias sencillas a
partir de la lectura.
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CAPITULO III

METODOLOGIA

3.1. Diseiio metodologico

La investigacion no es experimental, ya que las variables no se manipulan;
es transversal, porque los datos son recopilados al mismo tiempo; y es

correlacional, porque busca determinar la relacion entre las variables.

3.2. Poblacion y muestra

3.2.1. Poblacion
La poblacion estuvo conformada por todos los estudiantes del segundo
grado de la Institucion Educativa N° 20983 “Julio C. Tello” del distrito de

Hualmay en el afio 2025.

3.2.2. Muestra
La muestra estuvo compuesta por 50 alumnos y alumnas que estaban en
el segundo afio de educacion primaria, lo cual abarca a toda la poblacion de
estudio. Se llevd a cabo un muestreo censal, incluyendo a todos los integrantes

de la poblacién, debido a que el numero de participantes era pequeio.

3.3. Técnicas de recoleccion de datos

3.3.1. Técnicas a emplear
Para obtener los datos, se empled la encuesta como método, que facilitd
la recoleccion de informacion directamente acerca de las variables en estudio a

través de un cuestionario administrado a los alumnos de la muestra seleccionada.

3.3.2. Descripcion de los instrumentos
Se llevo a cabo una encuesta y se utiliz6 un cuestionario estructurado
relacionado con las variables de disgrafia y lectoescritura para la recopilacion de
informacion. Se empled un cuestionario de 15 items agrupados en sus
dimensiones, en lo cual se planteo tres opciones de respuesta: Siempre, A veces

y Nunca.
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3.4. Técnicas para el procesamiento de la informacion

Los datos fueron administrados, codificados y examinados con el
programa IBM SPSS 27. Para el andlisis, la informacion ha sido presentada
mediante graficos estadisticos y tablas de frecuencias. Se emplearon
procedimientos estadisticos para establecer la relacion entre las variables con el

fin de contrastar las hipotesis de investigacion.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1. Analisis de resultados

Los siguientes resultados se lograron mediante la compilacion de datos de los

alumnos de segundo grado utilizando el método seleccionado:

Tabla 1: Reconozco correctamente las letras cuando leo un texto.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido  Siempre 38 76,0 76,0 76,0
A veces 9 18,0 18,0 94,0
Nunca 3 6,0 6,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Reconozco correctamente las letras cuando leo un texto.

a0

60

40

Porcentaje

20

Siempre A veces Munca
Reconozco correctamente las letras cuando leo un texto.
Se presentd un cuestionario a 50 estudiantes, observandose que el 76,0% siempre
reconocen correctamente las letras cuando leen un texto, mientras que el 18,0% a veces
reconocen correctamente las letras cuando leen un texto y el 6,0% nunca reconocen

correctamente las letras cuando leen un texto.
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Tabla 2: Leo palabras sin confundir letras que tienen formas parecidas.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido  Siempre 37 74,0 74,0 74,0
A veces 1 22,0 22,0 96,0
Nunca 2 4,0 4,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Leo palabras sin confundir lefras que tienen formas parecidas.

il

il

Porcentaje

i

Siempre A veces Nunca

Leo palabras sin confundir letras que tienen formas parecidas.

Se present6 un cuestionario a 50 estudiantes, observandose que el 74,0% siempre leen
palabras sin confundir letras que tienen formas parecidas, mientras que el 22,0% a
veces leen palabras sin confundir letras que tienen formas parecidas y el 4,0% nunca
leen palabras sin confundir letras que tienen formas parecidas.
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Tabla 3: Puedo leer oraciones completas siguiendo el orden correcto de las palabras.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido  Siempre 39 78,0 78,0 78,0
A veces 8 16,0 16,0 94,0
Nunca 3 6,0 6,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Puedo leer oraciones completas siguiendo el orden correcto de [as palabras.

0

il

Porcentaje

il

Slempre A veces Nunca

Puedo leer oraciones completas siguiendo el orden correcto de [as palabras.

Se presentd un cuestionario a 50 estudiantes, observandose que el 78,0% siempre
pueden leer oraciones completas siguiendo el orden correcto de las palabras, mientras
que el 16,0% a veces pueden leer oraciones completas siguiendo el orden correcto de
las palabras y el 6,0% nunca pueden leer oraciones completas siguiendo el orden
correcto de las palabras.
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Tabla 4: Leo textos sencillos con facilidad y continuidad.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido  Siempre 36 72,0 72,0 72,0
A veces 10 20,0 20,0 92,0
Nunca 4 8,0 8,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Leo textos sencillos con facilidad y continuidad.

il

il

Porcentaje

i

Siempre Aveces Nunca

Leo textos sencillos con facilidad y continuidad.

Se present6 un cuestionario a 50 estudiantes, observandose que el 72,0% siempre leen
textos sencillos con facilidad y continuidad, mientras que el 20,0% a veces leen textos
sencillos con facilidad y continuidad y el 8,0% nunca leen textos sencillos con
facilidad y continuidad.
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Tabla 5: Comprendo las palabras que leo sin dificultad.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido  Siempre 40 80,0 80,0 80,0
A veces 7 14,0 14,0 94,0
Nunca 3 6,0 6,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Comprendo las palabras que leo sin dificultad.

il

il

Porcentaje

i

Siempre Aveces Nunca

Comprendo las palabras que leo sin dificultad.

Se presentd un cuestionario a 50 estudiantes, observandose que el 80,0% siempre
comprenden las palabras que leen sin dificultad, mientras que el 14,0% a veces
comprenden las palabras que leen sin dificultad y el 6,0% nunca comprenden las
palabras que leen sin dificultad.
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Tabla 6: Escribo las letras siguiendo la direccion correcta de los trazos.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido  Siempre 35 70,0 70,0 70,0
A veces 12 24,0 24,0 94,0
Nunca 3 6,0 6,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Escribo [as letras siguiendo [a direccion correcta de los trazos.

il

Porcentaje

plij

Siempre A veces Nunca

Escribo [as letras siguiendo [a direccion correcta de los trazos.

Se presentd un cuestionario a 50 estudiantes, observandose que el 70,0% siempre
escriben las letras siguiendo la direccion correcta de los trazos, mientras que el 24,0%
a veces escriben las letras siguiendo la direccion correcta de los trazos y el 6,0% nunca

escriben las letras siguiendo la direccion correcta de los trazos.
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Tabla 7: Mantengo una secuencia adecuada al escribir palabras y oraciones.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido  Siempre 38 76,0 76,0 76,0
A veces 9 18,0 18,0 94,0
Nunca 3 6,0 6,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Mantengo una secuencia adecuada al escribir palabras y oraciones.

il

il

Porcentaje

i

Siempre Aveces Nunca

Mantengo una secuencia adecuada al escribir palabras y oraciones.

Se presentd un cuestionario a 50 estudiantes, observandose que el 76,0% siempre
mantienen una secuencia adecuada al escribir palabras y oraciones, mientras que el
18,0% a veces mantienen una secuencia adecuada al escribir palabras y oraciones y el
6,0% nunca mantienen una secuencia adecuada al escribir palabras y oraciones.

41



Tabla 8: Escribo palabras completas sin omitir letras.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido  Siempre 37 74,0 74,0 74,0
A veces 10 20,0 20,0 94,0
Nunca 3 6,0 6,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Escribo palabras completas sin omitir letras.

il

il

Porcentaje

i

Siempre Aveces Nunca

Escribo palabras completas sin omitir letras,

Se presentd un cuestionario a 50 estudiantes, observandose que el 74,0% siempre
escriben palabras completas sin omitir letras, mientras que el 20,0% a veces escriben
palabras completas sin omitir letras y el 6,0% nunca escriben palabras completas sin
omitir letras.
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Tabla 9: Mantengo un tamafno adecuado de las letras al escribir.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Siempre 39 78,0 78,0 78,0
A veces 8 16,0 16,0 94,0
Nunca 3 6,0 6,0 100,0
Total 50 100,0 100,0
Mantengo un tamario adecuado de las letras al escribir,
il
il
:
0 ar
0
il
il
[] .
Siempre Aveces Nunca

Mantengo un tamaro adecuado de las letras a escribir,

Se presentd un cuestionario a 50 estudiantes, observandose que el 78,0% siempre

mantienen un tamafio adecuado de las letras al escribir, mientras que el 16,0% a veces

mantienen un tamafio adecuado de las letras al escribir y el 6,0% nunca mantienen un

tamarfio adecuado de las letras al escribir.
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Tabla 10: Organizo correctamente mis escritos dentro del renglon.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido  Siempre 36 72,0 72,0 72,0
A veces 1 22,0 22,0 94,0
Nunca 3 6,0 6,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Organizo correctamente mis escritos dentro del renglon.

il

Porcentaje

Slempre A veces Nunca

Organizo correctamente mis escritos dentro del renglon,

Se presentd un cuestionario a 50 estudiantes, observandose que el 72,0% siempre
organizan correctamente sus escritos dentro del renglon, mientras que el 22,0% a veces
organizan correctamente sus escritos dentro del reglon y el 6,0% nunca organizan
correctamente sus escritos dentro del reglon.
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Tabla 11: Comprendo el significado de las palabras que leo.

Porcentaje

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Siempre 38 76,0 76,0 76,0
A veces 9 18,0 18,0 94,0
Nunca 3 6,0 6,0 100,0
Total 50 100,0 100,0
Comprendo el significado de [as palabras que leo.
il
Slempre A veces Nunca

Comprendo el significado de las palabras que leo.

Se presentd un cuestionario a 50 estudiantes, observandose que el 76,0% siempre

comprenden el significado de las palabras que leen, mientras que el 18,0% a veces

comprenden el significado de las palabras que leen y el 6,0% nunca comprenden el

significado de las palabras que leen.
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Tabla 12: Identifico la idea principal de un texto corto.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido  Siempre 37 74,0 74,0 74,0
A veces 10 20,0 20,0 94,0
Nunca 3 6,0 6,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

|dentifico [a idea principal de un texto corto.

il

Porcentaje

Slempre A veces Nunca

|dentifico [a idea principal de un texto corto.

Se presentd un cuestionario a 50 estudiantes, observandose que el 74,0% siempre
identifican la idea principal de un texto corto, mientras que el 20,0% a veces identifican
la idea principal de un texto corto y el 6,0% nunca identifican la idea principal de un
texto corto.

46



Tabla 13: Respondo preguntas sobre el contenido de una lectura.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido  Siempre 39 78,0 78,0 78,0
A veces 8 16,0 16,0 94,0
Nunca 3 6,0 6,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Respondo preguntas sobre el contenido de una lectura.

Porcentaje

Slempre A veces Nunca

Respondo preguntas sobre el contenido de una lectura,

Se presentd un cuestionario a 50 estudiantes, observandose que el 78,0% siempre
responden preguntas sobre el contenido de una lectura, mientras que el 16,0% a veces
responden preguntas sobre el contenido de una lectura y el 6,0% nunca responden

preguntas sobre el contenido de una lectura.
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Tabla 14: Relaciono las imagenes con el texto que leo.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido  Siempre 40 80,0 80,0 80,0
A veces 7 14,0 14,0 94,0
Nunca 3 6,0 6,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Relaciono las imagenes con el texto que leo.

Porcentaje

Siempre A veces Nunca

Relaciono las imagenes con el texto que leo.

Se presentd un cuestionario a 50 estudiantes, observandose que el 80,0% siempre
relacionan las imagenes con el texto que leen, mientras que el 14,0% a veces relacionan
las imagenes con el texto que leen y el 6,0% nunca relacionan las imagenes con el
texto que leen.
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Tabla 15: Explico con mis propias palabras lo que entendi de una lectura.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido  Siempre 38 76,0 76,0 76,0
A veces 9 18,0 18,0 94,0
Nunca 3 6,0 6,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Explico con mis propias palabras |o que entendi de una lectura,

il

Porcentaje

Slempre A veces Nunca

Explico con mis propias palabras lo que entend de una lectura.

Se presentd un cuestionario a 50 estudiantes, observandose que el 76,0% siempre
explican con sus propias palabras lo que entienden de una lectura, mientras que el
18,0% a veces explican con sus propias palabras lo que entienden de una lectura y el

6,0 nunca explican con sus propias palabras lo que entienden de una lectura.
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4.2. Contratacion de hipdtesis

Paso 1:

Ho. No existe una relacion significativa entre la disgrafia y la
lectoescritura de los estudiantes de la .LE. N° 20983 “Julio C. Tello-
Hualmay, 2025.

Hi: Existe una relacion significativa entre la disgrafia y la lectoescritura

de los estudiantes de la .E. N© 20983 “Julio C. Tello”-Hualmay, 2025.
Paso 2: 0=5%

Paso 3:

Ze=-1,64

Zp=-2,0
Paso 4:
Decision: Se rechaza Ho

Conclusion: Se pudo comprobar que existe una relacion significativa entre la
disgrafia y la lectoescritura de los estudiantes de la I.LE. N° 20983 “Julio C.
Tello”-Hualmay, 2025.
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CAPITULOV

DISCUSION

5.1. Discusion de resultados

Se acepta la hipotesis general, la cual sostiene que: Existe una relacion
significativa entre la disgrafia y la lectoescritura de los estudiantes de la I.E. N°

20983 “Julio C. Tello”-Hualmay, 2025.

Los resultados son coherentes con lo que Arguello (2023) afirma, respecto
a que en su estudio se determind que: La determinacion del grado de trastornos
motores en el proceso de lectura y escritura muestra la necesidad de implementar
instrucciones sobre tacticas pedagdgicas que contribuyan a mejorar la motricidad
de los nifios y nifias que estudian en la Escuela Primaria Rio Chimbo, ubicada en
el estado de San Miguel, Provincia de Bolivar. Ademas, tienen relacién con el
estudio de Rojas (2023), en el cual concluyo que: La escritura del alumno con
disgrafia es ilegible y poco fluida como resultado de la escasa estimulacion de la
motricidad fina, la utilizacion incorrecta de la pinza digital y el deficiente método
pedagogico del profesor; esto afecta su aprendizaje en lectoescritura de manera

negativa.

No obstante, en cuanto al estudio desarrollado por Quispe (2024) se tuvo
como resultado lo siguiente que es igual a Baca (2023): La disgrafia tiene un
impacto significativo en la habilidad de los estudiantes de segundo grado para leer
y escribir. Asimismo, la disgrafia estd directamente vinculada con un desempefio
deficiente en la lectoescritura, ya que el coeficiente de correlacion es moderado y
positivo (Rho = 0.650). Los alumnos de cuarto grado del Instituto Educativo
Tomas Alva Edison-Ugel 05 presentan una relacion directa entre el desarrollo de
la lectoescritura y la disgrafia. De igual manera, los problemas estan fuertemente
relacionados con el aprendizaje de la lectoescritura; es decir, si existen mas

obstaculos para escribir, los resultados académicos en lectura son inferiores.
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1. Conclusiones

Se confirmo que existe una relacion significativa entre la disgrafia y la
lectoescritura de los estudiantes de la I.LE. N° 20983 “Julio C. Tello”, dado
que demuestra que las dificultades en la direccidon, progresion y la
ubicacion del trazo influyen en el desarrollo de las capacidades de escritura
y lectura. Por lo tanto, a medida que los estudiantes encuentran mas
dificultades en la representacion grafica, también experimentan
limitaciones en sus habilidades de lectura y escritura, lo que afecta su
aprendizaje y rendimiento académico.

Existe una relacion significativa entre la disgrafia y la lectura de los
estudiantes de la I.LE. N° 20983 “Julio C. Tello”, demostrando que las
dificultades para trazar pueden influir en la capacidad de reconocer
correctamente letras, silabas y palabras. Este caso dificulta que los
alumnos consigan una lectura efectiva de acuerdo con las exigencias de su
nivel educativo, ya que limita la fluidez y la precision al leer.

Existe una relacion significativa entre la disgrafia y la escritura de los
estudiantes de la I.LE. N° 20983 “Julio C. Tello”, resaltando que las
dificultades para estructurarse en el espacio, la escritura de letras y la
secuencia grafica tienen un impacto en la produccion escrita. De este
modo, los estudiantes pueden equivocarse en la creacion de letras,
desorganizarse en el uso del espacio grafico y tener dificultades para
comunicar sus ideas de manera clara y coherente en sus escritos.

Existe una relacion significativa entre la disgrafia y la comprension lectora
de los estudiantes de la I.LE. N° 20983 “Julio C. Tello”, indicando que los
problemas en la escritura pueden tener un efecto en la comprension e
interpretacion de los textos. Por lo tanto, los estudiantes que experimentan
mayores problemas graficos tienden a presentar dificultades para
reconocer las ideas clave, relacionar conceptos y entender de manera

adecuada el contenido de las lecturas.
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6.2. Recomendaciones

Se recomienda a los docentes de la I.LE. N° 20983 “Julio C. Tello”
implementar estrategias pedagogicas que fortalezcan la motricidad fina y
la escritura mediante actividades que favorezcan la correcta direccion del
trazo, la progresion grafica y la organizacion espacial, con el objetivo de
mejorar el desarrollo de la lectoescritura de los estudiantes.

Se recomienda realizar actividades constantes de lectura guiada y
comprension lectora para facilitar el reconocimiento de letras, silabas y
palabras, lo que ayudard a mejorar la fluidez y precision en la lectura de
los estudiantes con dificultades relacionadas con la disgrafia.

Es recomendable fomentar actividades como la escritura progresiva, el
copiado, el dictado y la redaccion de textos breves, que tienen como
objetivo fortalecer la correcta formacion de las letras, el uso adecuado de
los espacios y la organizacion de ideas, lo que ayudard a mejorar la
expresion escrita de los estudiantes.

Para mejorar la capacidad de andlisis e interpretacion de textos en alumnos
con problemas relacionados con la disgrafia, se recomienda utilizar
estrategias para comprender lo que leen, tales como gréaficos
organizadores, preguntas, resimenes y reconocimiento de ideas

principales.
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ESCUELA PROFESIONAL EDUCACION

PRIMARIA Y PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

CUESTIONARIO

Objetivo: Recopilar informacion sobre la lectoescritura de los estudiantes en relacion

con las dificultades de escritura asociadas a la disgrafia.

Instrucciones: Marca con una (X) la alternativa que mejor describa tu situacion.

lectura

N° ITEMS SIEMPRE A | NUNCA
VECES
LECTURA

1 | Reconozco correctamente las letras cuando leo un
texto

2 | Leo palabras sin confundir letras que tienen formas
parecidas

3 | Puedo leer oraciones completas siguiendo el orden
correcto de las palabras

4 | Leo textos sencillos con facilidad y continuidad

5 | Comprendo las palabras que leo sin dificultad

ESCRITURA

6 | Escribo las letras siguiendo la direccion correcta de
los trazos

7 | Mantengo una secuencia adecuada al escribir
palabras y oraciones

8 | Escribo palabras completas sin omitir letras

9 | Mantengo un tamafio adecuado de las letras al
escribir

10 | Organizo correctamente mis escritos dentro del
renglon

COMPRENSION LECTORA

11 | Comprendo el significado de las palabras que leo

12 | Identifico la idea principal de un texto corto

13 | Respondo preguntas sobre el contenido de una
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14

Relaciono las iméagenes con el texto que leo

15

Explico con mis propias palabras lo que entendi de

una lectura
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