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Resumen

Objetivo_ Establecer la relacion existente entre el pensamiento critico y la
investigacion cientifica en estudiantes del Instituto de Educacion Superior Pedagogico Publico
de Educacion Fisica, Lampa — Puno, durante 2024. Metodologia: De tipo basica, con nivel
descriptivo-correlacional, disefio no experimental de corte transversal y enfoque cuantitativo.
Poblacion y muestra: La poblacion comprendié 387 estudiantes de 1.° a 10.° ciclo en el
semestre 2024-11. Se aplico muestreo no probabilistico, seleccionando a estudiantes de 8.°A,
8.°B, 9.°A, 9.°B y 10.°A, para un total de 136 participantes del Instituto de Educacion Superior
Pedagogico Publico de Educacion Fisica de Lampa, 2024-II. Resultados: En la variable
“pensamiento critico”, el 23,5% (32 estudiantes) se posiciona en nivel “bajo”, el 65,4% (89)
en “medio” y el 11,0% (15) en “alto”, predominando el nivel medio. Respecto a “investigacion
cientifica”, el 23,5% (32) registra nivel “bajo”, el 67,6% (92) “medio” y el 8,8% (12) “alto”,
con prevalencia del nivel medio. Conclusion: Se obtuvo un coeficiente de correlacion de 0,752
y un valor de significancia (p-valor) de 0,000, inferior al umbral de 0,05. En consecuencia, se
infiere una relacion significativa, positiva y de alta intensidad entre el pensamiento critico y la
investigacion cientifica en los estudiantes del Instituto de Educacion Superior Pedagdgico

Publico de Educacion Fisica de Lampa — Puno, 2024.

Palabras clave: pensamiento critico, investigacion cientifica, deduccion, razonamiento

practico, roma de decisiones, resolucion de problemas.
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Abstract

Objective: To establish the relationship between critical thinking and scientific
research among students at the Public Higher Pedagogical Institute of Physical
Education in Lampa, Puno, during 2024. Methodology: Basic, descriptive-
correlational, non-experimental, cross-sectional design with a quantitative approach.
Population and sample: The population consisted of 387 students from the 1st to 10th
semester in the 2024-II semester. Non-probability sampling was applied, selecting
students from 8th A, 8th B, 9th A, 9th B, and 10th A, for a total of 136 participants from
the Public Higher Pedagogical Institute of Physical Education in Lampa, 2024-II.
Results: In the variable “critical thinking,” 23.5% (32 students) scored at a “low” level,
65.4% (89) at a “medium” level, and 11.0% (15) at a “high” level, with the medium
level predominating. Regarding “scientific research,” 23.5% (32) registered a “low”
level, 67.6% (92) a “medium” level, and 8.8% (12) a “high” level, with the medium
level being the most prevalent. Conclusion: A correlation coefficient of 0.752 and a
significance value (p-value) of 0.000 were obtained, below the threshold of 0.05.
Consequently, a significant, positive, and strong relationship is inferred between critical
thinking and scientific research among students at the Public Higher Pedagogical

Institute of Physical Education in Lampa — Puno, 2024.

Keywords: critical thinking, scientific research, deduction, practical reasoning,

decision-making, problem-solving.
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INTRODUCCION

Imagina un mundo globalizado donde el pensamiento critico se convierte en tu
superpoder diario para navegar desafios educativos y cotidianos con confianza absoluta.
Facione (2015) lo conceptualiza como: “la aptitud para examinar, valorar e integrar
informacion de forma reflexiva y légica” (p.5), habilidad vital no solo en el ambito
académico, sino también en el profesional y en la adopcidn de resoluciones diarias, ya que
la globalizacion y la proliferacion informativa exigen discernir entre datos fidedignos y
engafiosos, subrayando asi la imperiosa necesidad de un pensamiento critico solido.

Para esta investigacion, cuenta con una estructura impecable por capitulos que
guiard tu investigacion hacia resultados impactantes y bien fundamentados:

Capitulo I: Introduce el objeto de estudio, la caracterizacion del problema real, la
plantacion de la interrogante, los objetivos investigativos, las limitaciones del andlisis y la
reflexion critica sobre la coyuntura.

Capitulo II: Desarrolla el sustento teorico, incorporando antecedentes, definiciones
conceptuales y dimensiones, asi como el sustento filoséfico, lo que facilita un marco
tedrico coherente y alineado con las variables del estudio.

Capitulo III: Expone la metodologia, detallando el tipo de investigacion, su nivel,
disefio y enfoque; incluye igualmente la poblacion y muestra, los instrumentos de
recoleccion de datos, y los procedimientos para su obtencion y procesamiento.

Capitulo IV: Presenta los hallazgos, su interpretacion y andlisis, junto con tablas,
graficos y la verificacion de hipotesis.

Capitulo V: Aborda la discusion tedrica, confrontando los resultados obtenidos con
los de investigaciones previas.

Capitulo VI: Sintetiza las conclusiones y propone recomendaciones derivadas de

la investigacion.
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Capitulo I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1 Descripcion de la realidad problematica

Despierta tu superpoder del pensamiento critico en un mundo globalizado que te desafia a
cada paso, convirtiéndolo en la clave maestra para triunfar en la educacion y la vida diaria.
Facione (2015) lo define como: “la aptitud para examinar, valorar y articular informacion de
modo reflexivo y 16gico” (p. 5), capacidad esencial no solo en el ambito académico, sino también
en el profesional y en la adopcion de decisiones diarias, ya que la globalizacion y la abundancia
informativa exigen discernir entre datos fidedignos y falaces, lo que acenttia la necesidad de un
pensamiento critico s6lido, ademas de que la produccion cientifica sobre este tema ha proliferado
exponencialmente en las tltimas décadas, pues un analisis bibliométrico de Manxia et al. (2023)
registra mas de 20.000 publicaciones entre 2000 y 2021, evidenciando un interés
multidisciplinario en campos como la educacion, la psicologia y la filosofia, y tal incremento
subraya la urgencia de capacitar a los estudiantes para transitar entornos saturados de
informacion contradictoria.

En Peru, transformar los retos educativos en oportunidades épicas tiene que estar en
primera linea de la educacion para forjar mentes criticas imparables que lideren el cambio. El
MINEDU (2021) destaca que:

Pese a las reformas orientadas a elevar la calidad educativa, persisten carencias en

recursos, formacién docente y equidad de acceso, limitando la aplicacion de estrategias

pedagogicas criticas, aunque la Ley General de Educacion (Ley N° 28044) prioriza el

desarrollo de competencias para el razonamiento critico y la solucion de problemas. (p3)



15

Aunque la praxis se inclina hacia la memorizacion mecanica. Un estudio de Paredes et al.
(2022) concluye que: “los estudiantes peruanos exhiben deficiencias en habilidades criticas,
impactando su desempeio académico y su aptitud para retos reales” (p.45). La pandemia de
COVID-19 agrav¢ estas brechas, ya que la educacion virtual se redujo frecuentemente a
transmision unidireccional, sin promover reflexion critica, lo que deterior6 la calidad del
aprendizaje (Gonzales, 2021, p.45).

Antes de examinar el contexto especifico de Lampa, se identifican dimensiones clave de
la carencia en pensamiento critico entre estudiantes del Instituto Pedagogico de Educacion
Fisica:

Deduccion: Vital para aplicar principios generales a casos particulares, aunque muchos
alumnos fallan en formular hipdtesis y conclusiones rigurosas en sus indagaciones.

Razonamiento practico: Indispensable para evaluar datos y decidir en escenarios reales
educativos y deportivos; sin embargo, Hidayat et al. (2023) sefialan que: “los estudiantes
enfrentan obstaculos para aplicarlo en contextos auténticos, afectando su rendimiento” (p.1139).

Toma de decisiones: Requiere ponderar alternativas con base en evidencia, pero la
debilidad critica genera opciones subdptimas con repercusiones profesionales.

Resolucion de problemas: Esencial para la investigacion cientifica, aunque los
estudiantes de Lampa adolecen de enfoques criticos y creativos (Cruz, 2024).

En el Instituto Pedagodgico de Educacion Fisica de Lampa, Puno, estos desafios reflejan la
problemadtica nacional. La institucion aspira a formar profesionales competentes con habilidades
reflexivas, pero existe una brecha entre metas y praxis. Quispe (2023) evidencia que: “los

estudiantes presentan insuficiencias criticas que coartan su capacidad investigativa y decisoria
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profesional” (p.30). Estudios locales confirman que la mayoria no integra estrategias criticas en

trabajos académicos, limitando la generacion de conocimiento (Cruz, 2024).

1.2 Formulacion del problema

1.2.1 Problema general
PG: ;Qué relacion existe entre el pensamiento critico y la investigacion cientifica, en los
estudiantes del Instituto de Educacion Superior Pedagdgico Publico de Educacion Fisica
de Lampa — Puno. 2024?

1.2.2 Problemas especificos
PE1: ;Qué relacion existe entre la deduccion y la investigacion cientifica, en los
estudiantes del Instituto de Educacion Superior Pedagdgico Publico de Educacion Fisica
de Lampa — Puno. 2024?
PE2: ;Qué relacion existe entre el razonamiento practico y la investigacion cientifica, en
los estudiantes del Instituto de Educacion Superior Pedagogico Publico de Educacion
Fisica de Lampa — Puno. 2024?
PE3: ;Qué relacion existe entre la toma de decisiones y la investigacion cientifica, en los
estudiantes del Instituto de Educacion Superior Pedagogico Publico de Educacion Fisica
de Lampa — Puno. 2024?
PE4: ;Qu¢ relacion existe entre la resolucion de problemas y la investigacion cientifica,
en los estudiantes del Instituto de Educacion Superior Pedagogico Publico de Educacion

Fisica de Lampa — Puno. 2024?



17

1.3 Objetivos de la investigacion

1.3.1 Objetivo general
OG: Determinar la relacion que existe entre el pensamiento critico y la investigacion
cientifica, en los estudiantes del Instituto de Educacién Superior Pedagogico Publico de
Educacion Fisica de Lampa — Puno. 2024.

1.3.2 Objetivos especificos
OE1: Determinar la relacion que existe entre la deduccidn y la investigacion cientifica,
en los estudiantes del Instituto de Educacion Superior Pedagogico Publico de Educacion
Fisica de Lampa — Puno. 2024.
OE2: Determinar la relacion que existe entre el razonamiento practico y la investigacion
cientifica, en los estudiantes del Instituto de Educacion Superior Pedagogico Publico de
Educacion Fisica de Lampa — Puno. 2024.
OE3: Determinar la relacion que existe entre la toma de decisiones y la investigacion
cientifica, en los estudiantes del Instituto de Educacion Superior Pedagogico Publico de
Educacion Fisica de Lampa — Puno. 2024.
OE4: Determinar la relacion que existe entre la resolucion de problemas y la
investigacion cientifica, en los estudiantes del Instituto de Educacion Superior
Pedagdgico Publico de Educacion Fisica de Lampa — Puno. 2024.

1.4 Justificacion de la investigacion
La fundamentacion de esta investigacion se sustenta en los aportes de Hernandez et al.

(2014), abarcando las dimensiones de interés, importancia, utilidad, impacto social y factibilidad:
Justificacion de interés: Esta indagacion genera atraccion en la comunidad académica al

examinar la vinculacion entre el pensamiento critico y la investigacion cientifica en la formacion
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de estudiantes de educacion fisica. Facilita la comprension de como competencias cognitivas
como la deduccion, el razonamiento practico, la toma de decisiones y la resolucion de problemas
inciden en la aptitud de los alumnos para realizar indagaciones cientificas con enfoques
cualitativos y cuantitativos.

Justificacion de importancia: El estudio reviste relevancia al producir conocimiento
sobre el rol del pensamiento critico en la preparacion de futuros profesionales de la educacion
fisica. Sus resultados evidencian como el cultivo de estas habilidades cognitivas equipa a los
estudiantes para afrontar retos investigativos y su aplicacion practica en contextos educativos y
deportivos.

Justificacion de utilidad: Los hallazgos pueden aplicarse en el disefio de estrategias y
programas pedagdgicos que promuevan el pensamiento critico y la investigacion cientifica entre
los estudiantes del Instituto Pedagogico de Educacion Fisica de Lampa. Contribuyen a detectar
oportunidades de mejora e implementar intervenciones precisas para robustecer habilidades
como la deduccidn, el razonamiento practico, la toma de decisiones y la resolucion de
problemas.

Justificacion de impacto social: La investigacion genera incidencia social al forjar
profesionales de la educacion fisica dotados de un pensamiento critico so6lido y competencias
investigativas. Dichas capacidades preparan a los futuros educadores para concebir e
implementar programas pedagdgicos de excelencia, fomentar la actividad fisica y el deporte, y
potenciar el bienestar integral de la sociedad.

Justificacion de factibilidad: La ejecucion del estudio resulta viable gracias a la

disponibilidad de recursos humanos, financieros y materiales requeridos. Adicionalmente, cuenta
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con el respaldo institucional del Instituto Pedagogico de Educacion Fisica de Lampa, que agiliza
el acceso a la poblacion objetivo y la obtencion de datos.
1.5 Delimitacion de la investigacion

Esta investigacion establece delimitaciones claras y precisas segun los criterios de Arias
(2012), cubriendo las esferas tematica, institucional, poblacional y temporal.

Delimitacion tematica: El analisis se circunscribe a la interrelacion entre el pensamiento
critico y la investigacion cientifica en el campo de la educacion fisica, evaluando coémo
habilidades como la deduccion, el razonamiento practico, la toma de decisiones y la resolucion
de problemas impactan la realizacion de indagaciones cientificas con enfoque cuantitativo.

Delimitacién institucional: La investigacion se realiza en el Instituto Pedagégico de
Educacion Fisica de Lampa, situado en la ciudad de Lampa, departamento de Puno, Perd, como
espacio idoneo para recopilar datos y examinar las variables en cuestion.

Delimitacién poblacional: La poblacion abarca a los estudiantes matriculados en los
ciclos 8.° al 10.° del Instituto Pedagdgico de Educacion Fisica de Lampa durante el semestre
académico 2024-11.

Delimitacién temporal: El desarrollo del estudio se extiende desde julio hasta octubre de

2024.
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Capitulo II
MARCO TEORICO
2.1 Antecedentes de la investigacion
2.1.1 Antecedentes internacionales

Narvaez y Gutiérrez (2023). “Investigacion escolar: Fomento de iniciacion cientifica,
resolucion de problemas y pensamiento critico”. Revista Dialnet, Colombia. Esta fuente examina
el desarrollo de la ensefianza investigativa mediante curriculos transversales para potenciar la
solucion de problemas y el pensamiento critico en escuelas publicas de Medellin, Colombia,
utilizando un enfoque cualitativo con disefio de casos multiples que integra revision tedrica y
documental, entrevistas semiestructuradas, cuestionarios, grupos focales, observacion de aulas y
evidencias institucionales, enfocandose en instituciones educativas ptblicas de Medellin como
poblacion/muestra, donde los resultados muestran que las escuelas implementan estrategias para
cultivar una cultura investigativa y competencias cientificas, destacando centros de investigacion
escolar que impulsan aprendizaje por descubrimiento y proyectos, por lo que las conclusiones
enfatizan la necesidad de mayor formacidon docente en investigacion para sostener estas
iniciativas pedagogicas.

Gensollen y Jiménez (2021). “Ciencia ciudadana: pluralidad cientifica y pensamiento
critico”. Revista SciELO, México. Este estudio analiza codmo la ciencia ciudadana eleva el
conocimiento epistémico en instituciones cientificas y sociedad, fomentando pensadores criticos
mediante la caracterizacion de la ciencia ciudadana y el andlisis de la integracion de no expertos
en procesos investigativos, con participantes sociales en proyectos de ciencia ciudadana como
poblacién/muestra, ya que los resultados indican que la involucracion de no especialistas

enriquece el ambito epistémico via pluralidad y optimiza el desarrollo cognitivo individual,
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concluyendo que los proyectos deben disefiarse para objetivos cientificos y el cultivo del
pensamiento critico, maximizando asi la mejora epistémica.

Herrera (2019). “El pensamiento critico en la investigacion social”. Universidad de
Panama, Panama. La obra proporciona una vision del pensamiento critico para interpretar,
comprender y juzgar la realidad basada en saberes para decisiones fundadas, derivada de un
ensayo reflexivo a partir de un coloquio sobre pensamiento critico con participantes en dicho
coloquio de la Universidad de Panama como poblacién/muestra, donde los resultados establecen
que el pensamiento critico trasciende ideas aisladas y representa una disposicion y destreza
indispensable en la labor investigativa, por lo que las conclusiones recomiendan que el
investigador social nutra curiosidad cientifica y cuestionamiento para resolver problemas
criticamente y avanzar la sociedad.

Rodriguez et al. (2018). “La Investigacion Cientifica en la Educacion Superior”. Revista
Dialnet, Ecuador. Los autores evaltan la relevancia de la investigacion cientifica en
universidades y su vinculo con el progreso econdmico a través de una revision bibliografica
documental sobre investigacion en educacion superior, considerando instituciones de educacion
superior como poblacion/muestra, ya que los resultados destacan que la globalizacion y avances
tecnologicos catalizan la investigacion e identifican una simbiosis entre universidad e indagacion
cientifica, concluyendo que la investigacion cientifica es pivotal para el desarrollo humano y
demanda respaldo estatal para su fortalecimiento.

Correa y Espafia (2017). “El Pensamiento Critico en la Investigacion Cientifica”.
Universidad Internacional del Ecuador, Ecuador. Esta revision bibliografica describe las
interacciones entre pensamiento critico e investigacion cientifica en contextos investigativos, sin

poblacién/muestra especifica ya que se trata de un analisis documental, donde los resultados
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revelan una relacion bidireccional en la que el pensamiento critico eleva la investigacion y esta
refina el pensamiento critico a su vez, por lo que las conclusiones proponen impulsar el
pensamiento critico para optimizar la indagacion cientifica mediante un ciclo iterativo entre
ambos elementos.

2.1.2 Antecedentes nacionales

Rosales y Asensios (2024) presentaron un estudio titulado “Literatura vanguardista y
pensamiento critico en educandos de quinto de secundaria de la institucion educativa Mercedes
Indacochea 20227, elaborado para optar al titulo profesional de Licenciado en Educacion
Secundaria en la UNJFSC, Huacho, por lo que su objetivo fue determinar la relacion entre la
literatura vanguardista y el pensamiento critico en estudiantes de quinto de secundaria durante
2022, con una metodologia descriptivo-explicativa y enfoque cualitativo. La muestra incluy6 111
alumnos, ademas los resultados mostraron que el 11,6% niegan capacidad para elaborar criticas
constructivas tras reflexionar, el 32,1% lo hacen ocasionalmente, con el 56,3% afirmandolo
consistentemente, lo que llevo a concluir que la literatura vanguardista guarda una relacion
intensa con el pensamiento critico en los estudiantes evaluados.

Ordinola (2024) analiz6 en su tesis “Comprension lectora y pensamiento critico de los
estudiantes de la institucion educativa N°20820 ‘Nuestra Sefiora de Fatima’ — Huacho, 2022”,
para optar al grado de Maestro en Ciencias de la Gestiéon Educativa con mencién en Pedagogia
en la UNJFSC, Huacho, con el objetivo de examinar la influencia de la comprension lectora
sobre el pensamiento critico en estudiantes de la .LE. N° 20820 “Nuestra Sefiora de Fatima”
durante el afio escolar 2022, mediante una metodologia no experimental y transversal. La
poblacién/muestra abarco 100 estudiantes de quinto grado, ademas los resultados indicaron que

el 70,0% siempre argumentan logicamente sus ideas, el 10,0% casi siempre, el 12,0% a veces, el
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6,0% casi nunca, con un 2,0% nunca, concluyendo que la comprension lectora impacta
significativamente en el pensamiento critico de los estudiantes durante 2022.

Marin y Placencia (2022) publicaron “Caracteristicas del perfil del investigador en
ciencias médicas y de la salud categoria Monge Medrano, calificado por el Consejo Nacional de
Ciencia, Tecnologia e Innovacion Tecnologica de Peru, 2022 en la Revista SciELO, Perq, por lo
que su objetivo consistid en caracterizar el perfil de investigadores en ciencias médicas y salud
de la categoria Monge Medrano registrados en RENACYT durante 2022, con una metodologia
cuantitativa, descriptiva y transversal. La poblacion/muestra incluyd 706 investigadores en
RENACYT en septiembre de 2022, ademas los resultados revelaron que el 65,3% eran hombres,
el 80,0% peruanos, con el 66,7% manejando 2-3 idiomas (espafiol, inglés, portugués, francés,
italiano, alemén, quechua), lo que llevé a concluir que el perfil es predominantemente masculino,
bilingiie minimo (incluyendo inglés), con doctorado, produccion cientifica y vinculacion
universitaria.

Solis et al. (2022) describieron en “Produccion cientifica de asesores de tesis: ;Cual es la
realidad de la carrera de nutricion en el Peru?” publicado en Revista SciELO, Perq, la
produccion cientifica de asesores de tesis en Nutricion de una universidad privada peruana,
utilizando una metodologia descriptivo-observacional, transversal y bibliométrica. La
poblacién/muestra abarco 18 asesores de 57 tesis aprobadas entre 2013 y 2019, con resultados
que muestran el 66,70% publicaron al menos un articulo, el 50,00% activos en los ultimos 5
afos, el 38,90% en los ultimos 3 afos, incluyendo un 22,20% en Scopus y 11,10% en SciELO,
ademas de 71 articulos que fueron originales (85,90%), de acceso abierto (91,50%), en espafiol
(78,90%) y financiados (22,50%), concluyendo que la produccion cientifica es baja en afios

recientes.
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Lazaro (2022) investigo en su tesis “Desarrollo del pensamiento critico en el aprendizaje
integral de los nifios de la I.LE.I. N° ‘Fe y Alegria’ — Huacho, durante el afo escolar 2021”, para
optar al titulo de Licenciado en Educacion Inicial en la UNJFSC, Huacho, con el objetivo de
determinar la influencia del pensamiento critico en el aprendizaje integral de nifios de la L.LE.I. N°
658 “Fe y Alegria” durante 2021, mediante una metodologia no experimental y transversal. La
poblacion/muestra incluy6 80 nifios de 5 afios, ademas los resultados indicaron que el 65,0%
siempre valoran ideas de pares, el 22,5% casi siempre, el 6,3% a veces, el 3,8% casi nunca, con
un 2,5% nunca, concluyendo que el pensamiento critico influye significativamente en el
aprendizaje integral durante 2021.

2.2 Bases teoricas
2.2.1 Variable 1: Pensamiento critico

2.2.1.1 Definiciones

El pensamiento critico se define como la competencia cognitiva y analitica que permite
examinar, valorar y articular informacion de modo reflexivo y objetivo, representando un
enfoque intelectual que trasciende la aceptacion pasiva de datos y promueve en su lugar una
postura proactiva y rigurosa frente a las ideas.

Esta nocion abarca la intencion indagatoria, la disposicion al razonamiento, la tolerancia
a la incertidumbre, el vigor reflexivo, la prudencia afirmativa, la aptitud analitica y la apertura a
perspectivas plurales, ya que en concepciones contemporaneas se concibe como la capacidad
para escrutar y validar la solidez argumentativa, particularmente aquella aceptada
convencionalmente en la cotidianidad (Iberdrola, 2024), ademas de que implica juzgar la
credibilidad de informaciones sobre temas o individuos, formando juicios autdbnomos al margen

de condicionamientos externos (Castillero, 2017), pues Paez (2020) lo califica como valor
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humano primordial y proposito practico, anclado en destrezas, agudeza y principios éticos que
sustentan una existencia consciente, y se trata de un procedimiento intelectual que moviliza la
inteligencia para interrogar creencias o afectos, consolidando posiciones racionales mediante
logica y curiosidad (Rodriguez, 2021).

Un razonamiento critico y estructurado demanda précticas como verificar fuentes,
detectar premisas, causas y supuestos; ponderar la coherencia argumental; forjar posiciones
independientes; formular interrogantes aclaratorias; diseiar indagaciones sistematicas;
contextualizar conceptos; cultivar apertura mental; buscar informacion exhaustiva y concluir con
rigor evidencial (Tamayo, 2011). Elder y Paul (2003), impulsores de la Fundacion para el
Pensamiento Critico, lo describen como el analisis y evaluacion del propio pensamiento para su
perfeccionamiento, presuponiendo dominio de sus elementos estructurales. En su definicion, lo
presentan como: “proceso cognitivo que eleva la calidad razonadora al aplicar estindares
intelectuales rigurosos a sus componentes esenciales, habilitando interrogantes precisas,
recoleccion evaluativa de datos, interpretacion conceptual, conclusiones fundadas y soluciones
propositivas” (p.4).

El pensamiento critico integra competencias y disposiciones para procesar el flujo
informativo contemporaneo, coordinando operaciones diversas que favorecen autonomia
intelectual y comprension disciplinar (Boisvert, 2004). Facione (1990) lo precisa como: “juicio
autorregulado orientado a fines especificos, explicable por evidencia, conceptos, metodologias,

criterios y contexto" (p.21).
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2.2.1.2 Sustento teorico

2.2.1.2.1 Fundamentos del pensamiento critico

El pensamiento critico se desarrolla a través de técnicas y enfoques pedagogicos
especificos, basados en procesos cognitivos y perspectivas socio-criticas, segun la vision de
Giroux que lo define como un analisis sociocultural riguroso.

Esta modalidad reflexiva incorpora premisas distintivas frente a enfoques tradicionales,
como la interconexion entre teorias y realidades concretas junto con la imposibilidad de
transmitir saber sin ponderar intereses, normas y principios €ticos, aunque simplificadas, estas
posturas delimitan contextos idoneos para derivar conclusiones y marcos didéacticos orientados a
la ensefianza especifica (Giroux, 1997).

El pensamiento critico funciona como instrumento para interrogar informaciones y
saberes preexistentes en el panorama contemporaneo, donde Giroux enfatiza el fomento de
sensibilidades culturales para capacitar a los estudiantes en escrutar criticamente la influencia
societal en su formacidn educativa (Giroux, 1997).

La escuela reproduce el orden establecido al transmitir no solo contenidos culturales sino
también patrones en practicas aulicas aparentemente triviales, por lo que la pedagogia critica
insta al docente a reconocer su posicidon comunitaria para estimular la reflexividad estudiantil, ya
que el entorno educativo prioriza la socializacion especifica, preparando para el &mbito laboral
mediante asimilacion de actitudes dominantes en estratos sociales diversos que propician
productividad e iniciativa colectiva (Bourdieu, 1977).

La pedagogia sociologica del pensamiento critico se construye tedrica y practicamente,
mas alla de la mera indagacién para incluir experiencias formativas, ya que resulta inadmisible

un docente desprovisto de fundamentos pedagdgicos para su praxis efectiva (MINEDU, 2007).
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2.2.1.2.2 Habilidades del pensamiento critico

Cabalillas (2023) identifica habilidades concretas asociadas al pensamiento critico, como
el analisis, la flexibilidad mental, la 16gica, la teoria de la mente, el cuestionamiento y la
motivacion.

La capacidad de andlisis resulta fundamental porque permite pensar de manera general y
conectar la informacion recibida con su significado tanto en un nivel superficial como profundo,
ademads de comprender sus implicaciones en la realidad, mientras que la flexibilidad mental es
importante ya que permite considerar diferentes perspectivas y posibilidades mas alla de las
ideas convencionales, y esta flexibilidad resulta crucial para aceptar visiones alternativas que
pueden tener efectos positivos.

La logica y la identificacion de sesgos representan habilidades clave, pues ser capaz de
discernir la l6gica detras de los argumentos y reconocer posibles errores o sesgos en las creencias
es vital para realizar criticas fundamentadas, ya que sin esta capacidad resulta dificil identificar
las caracteristicas de la argumentacion que no se alinean con la realidad o carecen de
justificacion.

La teoria de la mente implica reconocer que todos los conceptos y manifestaciones son
generados por personas quienes presentan sus ideas basandose en sus propias percepciones de lo
que consideran correcto, lo que sugiere que nuestro entendimiento puede estar influenciado por
las intenciones detras de las ideas que se nos presentan.

La capacidad de cuestionar es esencial para no aceptar explicaciones sin analisis critico,
ya que es fundamental que las dudas se enfoquen en aspectos factibles, pues un escepticismo

excesivo podria llevar a cuestionar todos los principios existentes, aunque este tipo de
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pensamiento critico es valioso, el escepticismo desmedido no necesariamente conduce a
soluciones efectivas.

Finalmente, la intriga y la motivacion son esenciales para prestar atencion a un tema,
porque es dificil mantener una postura critica sobre algo que no nos interesa, sin embargo una
alta motivacion y curiosidad sobre el tema o la evidencia presentada nos impulsan a buscar una
resolucion valida y fundamentada.

2.2.1.2.3 Beneficios del pensamiento critico

Cabalillas (2023) describe beneficios concretos del pensamiento critico, incluyendo la
deteccion de problemas, la verificacion de informacion, la comprension de conceptos, la
innovacion, decisiones informadas, alineacion con principios y empatia.

La capacidad para detectar y resolver problemas se logra gracias al analisis critico que
permite identificar y abordar problemas de manera mas efectiva al observar, recopilar
informacion, evaluar alternativas y actuar en consecuencia, mientras que el pensamiento critico
también nos permite distinguir entre informacion veraz y falsa, ya que en un contexto donde las
noticias falsas proliferan en internet desarrollar esta habilidad resulta esencial para no aceptar
ciegamente lo que se nos presenta, pues todos estamos familiarizados con los métodos para
verificar hipotesis.

El pensamiento critico facilita la comprension de conceptos complejos, porque a menudo
nos enfrentamos a ideas que inicialmente parecen confusas sin embargo esta habilidad nos
entrena para descomponer y entender estos conceptos de manera efectiva, ademas de que la
curiosidad y el andlisis critico de lo que leemos, vemos o escuchamos alimentan nuestra

creatividad, lo que resulta en la generacion de nuevas ideas y capacidad de innovar.
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Asimismo el pensamiento critico nos permite tomar decisiones mas informadas a través
de la investigacion, el razonamiento 16gico y una mentalidad abierta con los que podemos elegir
con mayor precision, ya que algunas ideas pueden surgir de nuestros valores personales y pensar
criticamente nos apoya en no traicionar esos principios al tomar decisiones, por lo que también
fomenta una mayor empatia al desarrollar un pensamiento individual que nos hace més capaces
de entender las perspectivas de los demas, enriqueciendo asi nuestras interacciones.

2.2.1.2.4 Importancia del pensamiento critico

El pensamiento critico actia como competencia clave para el analisis y aprendizaje de los
estudiantes al examinar, valorar y asimilar informacién recibida, vinculdndose directamente con
la comprension lectora que retroalimenta ambos procesos segiin Marchino y Viera (2024).

Analisis profundo: Implica desarticular, interrogar y escrutar detalladamente los
contenidos textuales, permitiendo no solo captar su sentido superficial sino discernir intenciones
autoriales e implicancias subyacentes.

Evaluacion de credibilidad: En contextos informativos saturados resulta imperativo
cultivar la aptitud para distinguir fuentes fidedignas de las especiosas, consolidando asi un
conocimiento sélido y verificable.

Construccion de opiniones razonadas: Facilita la elaboracion de juicios fundamentados
en evidencia, fortaleciendo la argumentacion coherente en expresiones orales y escritas.

Resolucion de problemas: Capacita para abordar retos desde angulos plurales,
generando soluciones innovadoras con base en el acervo lecto-comprensivo.

Autonomia personal: Infunde confianza para confrontar ideas complejas, cultivando una

disposicion proactiva hacia el saber y la exploracion intelectual.
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Preparacion para niveles superiores: Es altamente apreciada en ambitos académicos
avanzados y profesionales, preparando para el manejo de conceptos intrincados, debates
rigurosos e indagaciones metodologicas.

Formacion ciudadana critica: En democracias habilita a los individuos para analizar
datos con discernimiento, adoptando posiciones informadas sobre asuntos publicos y sociales.

Esta interrelacion entre comprension lectora y pensamiento critico genera independencia
cognitiva, juicio perspicaz y escrutinio profundo, apoyando el desarrollo académico, personal y
civico de los estudiantes.

2.2.1.2.5 Desarrollo del pensamiento critico

Fomentar el pensamiento critico en estudiantes implica aplicar estrategias cognitivas
escolares para promover razonamiento profundo y reflexivo, como las practicas pedagogicas
propuestas por Montoya (2007).

Estas incluyen transformar el aula en un espacio indagatorio y dialdégico que incentive la
busqueda de evidencias para sustentar argumentos o resolver interrogantes, estimular el
autoexamen de ideas, conceptos o posturas propias bajo analisis critico, guiar la interpretacion
precisa de argumentos ajenos facilitando la construccion autdbnoma de perspectivas personales, y
cultivar juicio contextual y critico para proponer alternativas, enfrentar dilemas y decidir ante
escenarios concretos.

La integracion de recursos didéacticos robustos potencia un escrutinio objetivo eficiente,
ya que competencias como lectura comprensiva, escucha atenta, interpretacion y reflexion -
aliadas al pensamiento critico- generan posicionamientos coherentes y contextualizados.

Para potenciar el analisis y evaluacion razonadora resulta esencial desarrollar la

identificacion precisa de problemas y formulacion clara de preguntas, la recopilacion, valoracion
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e interpretacion rigurosa de datos, el procesamiento contrastado de informacion para derivar

conclusiones y soluciones factibles, la elaboracién autbnoma de posturas con consideracion de

sus implicancias, la disposicion dialogica efectiva libre de prejuicios ante propuestas diversas, y

la vinculacion de contenidos disciplinares con competencias para la integracion social (TFFCT,

2024).

2.2.1.2.6 Destrezas para el pensamiento critico

De acuerdo con PRONAFCAP (2011), las competencias esenciales para el pensamiento

critico se ordenan desde las mas elementales hasta las mas complejas:

Humildad intelectual: Reconocer las limitaciones del propio saber, evitando sesgos
individualistas y cultivando autocritica reflexiva.

Coraje intelectual: Defender racionalmente creencias y deducciones, enfrentando ideas
irracionales con firmeza argumentativa.

Empatia intelectual: Comprender las perspectivas ajenas para interpretar
comportamientos y razonamientos con sensibilidad contextual.

Independencia intelectual: Ejercer autonomia ldgica en la sustentacion de valores y
convicciones personales.

Integridad intelectual: Priorizar la honestidad consigo mismo, otorgando
reconocimiento pleno a la verdad interna.

Resiliencia intelectual: Adoptar una mentalidad estratégica para superar obstaculos y
reveses en el itinerario cognitivo.

2.2.1.2.7 Ventajas del pensamiento critico

Cabalillas (2023) indica que fomentar el pensamiento critico se relaciona con la

inmersion en diversas areas culturales, la lectura de libros, el visionado de cine autoral y la
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formacion de un pensamiento propio en lugar de aceptar ciegamente lo que dice la mayoria, de
modo que este tipo de pensamiento ayuda a mantener una mente abierta, a evolucionar como
individuos y a desarrollar nuestras capacidades cognitivas, ademas de proporcionar a las
personas la habilidad de tomar decisiones adecuadas y resolver problemas en situaciones que
previamente se consideraban insuperables, por lo que facilita la toma de decisiones en contextos
donde surgen dilemas morales y ético.

2.2.1.2.8 Componentes del pensamiento critico

Nosich (2003), en sintonia con Lipman (1997), concibe el pensamiento critico como un
proceso analitico-reflexivo que habilita la resolucion adecuada de problemas y la autoevaluacion
cognitiva, e identifica ocho elementos nucleares en este proceso, donde el proposito se entiende
como el objetivo rector del razonamiento adaptable a contextos especificos, la pregunta en
cuestion constituye la interrogante fundacional que activa conexiones logicas esenciales, las
premisas son supuestos explicativos sobre hechos abiertos a escrutinio exploratorio, las
implicaciones y consecuencias refieren al analisis de influencias mutuas entre elementos y a la
pertinencia de acciones adoptadas, la informacion involucra la validacion rigurosa de datos para
garantizar resultados fidedignos y exentos de error, los conceptos corresponden a definiciones
precisas que organizan y estructuran el pensamiento, la exposicion final supone la
descomposicion e interpretacion plural de aspectos temadticos previos a conclusiones definitivas y
el punto de vista representa la perspectiva personal articulada tras reflexion exhaustiva
acompanada de inferencias concluyentes.

Nosich (2003) afiade elementos complementarios como argumentaciones, enunciados,

afirmaciones y eventos que enriquecen la dindmica reflexiva en torno al razonamiento critico.
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2.2.1.2.9 Fases del pensamiento critico

Fases del pensamiento reflexivo (MINEDU, 2024)

El desarrollo de la reflexion critica se presenta como un proceso estructurado en cuatro
etapas secuenciales que orientan la indagacion y el juicio racional, donde la interpretacion de la
informacion implica identificar y seleccionar aspectos relevantes para la indagacion, el andlisis y
la sintesis suponen contrastar datos y clarificar su contenido esencial, la exposicion de razones
consiste en sustentar ideas mediante evidencias y criterios 16gicos-reflexivos y la evaluacion de
soluciones busca juzgar hechos que validen o contradigan la tesis principal, mientras este
proceso mantiene neutralidad al evitar posturas negativas o sesgos para escrutar opiniones
propias y ajenas de manera imparcial.

Etapas del pensamiento critico (Wikipedia, 2024)

Las etapas del pensamiento critico se describen como cinco fases operativas, en las que el
comportamiento reflexivo exige adoptar motivacion, perseverancia y objetividad al examinar
argumentos con logica rigurosa, la prevencion de prejuicios requiere pensar con claridad,
precision y equidad detectando barreras cognitivas tempranamente, la caracterizacion argumental
demanda aplicar razonamiento inductivo-deductivo sobre fundamentos sélidos para alcanzar
conclusiones razonadas, la evaluacion informativa implica validar fuentes creibles, objetivas y
reales descartando datos especulativos o erréneos y el juicio argumentativo consiste en verificar
garantia, relevancia, suficiencia y completitud excluyendo omisiones criticas.

Momentos del pensamiento creativo (Galindo, 2021)

El razonamiento innovador se concibe como un proceso con cinco componentes
interrelacionados en el que analizar supone definir criterios para descomponer elementos y

vinculos situacionales, inferir implica interpretar datos, establecer causalidades y proyectar
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generalizaciones predictivas, razonar consiste en examinar interdependencias premisales para
obtener conclusiones logicas, plantear soluciones implica generar alternativas tras un diagndstico
preciso del problema y tomar decisiones requiere priorizar acciones considerando costos, plazos,
recursos, ventajas y repercusiones.

2.2.1.2.10 Caracteristicas del pensamiento critico

Desde la perspectiva psicoldgica, el pensamiento critico se describe como una habilidad
humana que, segin Lifeder (2024), presenta siete caracteristicas esenciales que orientan un uso
racional y autonomo del juicio. La primera es ser razonable y racional, lo que implica utilizar el
juicio critico para entender situaciones de manera reflexiva y logica, evitando decisiones
apresuradas, mientras que la segunda caracteristica es ser reflexivo, lo que significa ser capaz de
pensar de manera objetiva y racional dejando de lado las emociones, y la tercera es tener la
voluntad de investigar, de modo que cualquier persona interesada en comprender un fenémeno
debe estar motivada para continuar con el ejercicio mental. La cuarta caracteristica es la
capacidad de pensar de manera independiente, ya que un pensador critico debe ser capaz de
escuchar las ideas de los demaés sin dejarse manipular y formulando sus propios juicios, ademas
de que la quinta caracteristica es la habilidad de aplicar el pensamiento creativo, por lo que
quienes ejercen el pensamiento critico deben ser capaces de proponer soluciones innovadoras a
diversos problemas. La sexta es ser imparcial, dado que una persona que utiliza el pensamiento
critico debe actuar sin ser influenciada por prejuicios, permitiendo un analisis objetivo de los
hechos para emitir juicios racionales, y finalmente la séptima caracteristica implica decidir
conscientemente cOmo pensar y actuar, de manera que un pensador critico no se deje guiar por la
opinidén mayoritaria, sino que actiie de forma consciente eligiendo su propio camino y

considerando diferentes perspectivas antes de tomar decisiones.
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2.2.1.2.11 Condiciones de una clase para el desarrollo del pensamiento critico

En el contexto escolar, las instituciones educativas suelen destinar escaso tiempo a
orientar el pensamiento critico de los estudiantes, priorizando respuestas inmediatas que
fomentan razonamientos superficiales. Boisvert (2004) enfatiza la necesidad de instaurar una
cultura reflexiva en el aula atendiendo a las dinamicas profesor-estudiante, mientras que
Santrock (2002) propone que los docentes estimulen el pensamiento critico mediante
interrogantes sobre los fundamentos de las afirmaciones y la elaboracion argumentativa,
trascendiendo asi un rol meramente informativo. Resulta crucial generar espacios donde todos
expresen ideas sin temor al juicio, ya que Santrock (2002) advierte que aulas autoritarias
propician pasividad aprendida y déficits comunicativos, por lo que las sesiones deben
desarrollarse en atmodsferas democraticas y serenas para favorecer la participacion y la reflexion.

2.2.1.2.12 Evaluacion de pensamiento critico

La evaluacion se concibe como un eje central en la educacion, porque permite verificar la
eficacia de las estrategias docentes en el logro de los objetivos de aprendizaje y orientar ajustes
pedagbgicos, y Damian (2007) subraya su inseparabilidad del aprendizaje al impulsar enfoques
centrados en competencias para potenciar el pensamiento critico. La evaluacion por
competencias prioriza la demostracion de habilidades y saberes aplicables, superando la
memorizacion para enfatizar la resolucion de problemas en escenarios auténticos y motivando
actividades que estimulan anélisis critico, innovacion y aplicacion practica. Asimismo, los
formatos diversificados incluyen proyectos, exposiciones, debates y ensayos que revelan
comprension genuina y habilitan la deteccion de brechas para intervenciones focalizadas, yendo

mas alla de las pruebas estandarizadas.



36

2.2.1.3 Teorias

A. Teoria critica de la educacion y pedagogica critica

Estos enfoques interrelacionados buscan transformar la ensefianza mediante analisis
critico, inspirados en la Escuela de Frankfurt (Adorno, Benjamin, Marcuse). Maestre (2009)
destaca que la pedagogia critica utiliza el pensamiento critico frankfurtiano para interpretar
fendmenos educativos como procesos sociales, enfatizando practicas intersubjetivas via cultura y
lenguaje.

Distinciones conceptuales

Mientras el curriculo critico se centra en contenidos cientificos, el aprendizaje critico
privilegia la praxis dial6gica para concienciar sobre opresiones y promover equidad sin
dominacion. Freire (2003) aboga por una pedagogia critica solidaria, aplicada inicialmente a
marginados brasilefios para fomentar autoliberacion clasemediante.

Nicleos investigativos

Se identifican cinco ejes principales:

a) Formacion docente como agentes reflexivos y transformadores, via investigacion-

accion (Carr y Kemmis).

b) Critica a desigualdades, explotacion e injusticia bajo capitalismo, entendiendo la

escuela como desarrollo social.

¢) Democratizacion educativa contra autoritarismos, empoderando estudiantes como

actores politicos civicos.

d) Comunicacion dialdgica y autorreflexiva para consensos inclusivos y cambio publico.

e) Libertad como ideal emancipatorio, con comunicacion critica que reconoce estatus

sociales (Habermas; Morales, 2014).
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B. Teoria de Matthew Lipman

Lazaro (2022) destaca que Lipman concibe la educacion como proceso integral para el
desarrollo emocional, intelectual y colectivo infantil, progresivo por naturaleza. Una persona
cultivada, para él, argumenta creativamente, genera ideologias justas y contribuye a una sociedad
equitativa.

Rol del razonamiento

Lipman posiciona el razonamiento como instrumento clave para crecimiento personal y
decisiones informadas, alertando sobre riesgos de extrapolaciones prematuras. Su énfasis
pedagogico radica en el "ensefiar-aprender" que perfecciona el juicio natural mediante
objetividad, autorreflexion y mejora continua.

Enfoque filosofico-practico

Esta didactica compromete la indagacion filosofica-argumentativa para responder
demandas universales, cultivando inteligencia critica y causal hacia educacion excelente.
Representacion —eco de Dewey— confronta omisiones ldgicas, priorizando practica reflexiva
sobre saberes abstractos.

Implicancias formativas

Lipman potencia argumentacion, cognicion metddica y evaluacion individual de
razonamientos, distinguiendo validez de falacias. Su doctrina tnica clarifica ideologias
investigativas, impulsando examen riguroso, prueba conceptual y exploracion plural de

realidades mediante juicio razonado.
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C. Corriente de John E. Mepeck

Ordinola (2024) postula que el pensamiento critico demanda un nivel de expertise
comparable al de especialistas en el dominio tematico, cultivado mediante escepticismo
sistematico hacia los objetos de analisis.

Definicion y disposicion critica

Coronado (2012) sintetiza la concepcion de McPeck como la propension y competencia
para emprender actividades con escepticismo reflexivo. Esta perspectiva rechaza concebirlo
como conjunto de habilidades generalizables, aplicables tras entrenamiento transversal a
dominios especificos.

Enfoque disciplina-especifico

El pensamiento critico se manifiesta contextualmente, perfeccionandose via practica
analitica sobre contenidos curriculares particulares. Se motiva a estudiantes para activar
escrutinio disciplinado, aunque se cuestiona la premisa de prerrequisitos académicos formales:
innovaciones societales han surgido de analiticos autodidactas, trascendiendo credenciales
profesionales tradicionales.

2.2.1.4 Dimensiones

Dimension 1: Deduccion

La deduccion se entiende como un proceso de razonamiento que permite llegar a
conclusiones especificas a partir de premisas generales, constituyéndose en una operacion central
del pensamiento critico en contextos académicos y practicos. Segin Ennis (2011): “la deduccioén
es un tipo de razonamiento en el que se extraen conclusiones especificas de afirmaciones

generales, siendo esencial para el pensamiento critico” (p.45), por lo que este tipo de



39

razonamiento resulta fundamental en el analisis critico, ya que permite a los individuos aplicar
principios generales a situaciones concretas.

Dimension 2: Razonamiento practico

El razonamiento practico se define como la capacidad de aplicar el pensamiento critico
en situaciones de la vida real para resolver problemas y tomar decisiones informadas, articulando
juicios sobre qué creer o hacer en contextos especificos. Segiin Facione (2015): “el razonamiento
practico implica la aplicacion de habilidades de pensamiento critico a situaciones cotidianas,
permitiendo a las personas evaluar opciones y consecuencias” (p.102), de modo que este enfoque
es vital para la toma de decisiones efectivas y la resolucion de problemas.

Dimension 3: Toma de decisiones

La toma de decisiones se concibe como el proceso de seleccionar una opcidn entre varias
alternativas con base en el andlisis critico de la informacién disponible, considerando variables y
resultados posibles. Halpern (2014) sostiene que: “la toma de decisiones efectivas requiere un
enfoque critico que considere todas las variables relevantes y las posibles consecuencias de cada
opcion” (p.88). Por lo que este proceso es esencial para el pensamiento critico, ya que implica
evaluar informacion y formular juicios informados.

Dimension 4: Resolucion de problemas

La resolucion de problemas se caracteriza como un proceso que implica identificar un
problema, analizarlo y desarrollar soluciones efectivas mediante procedimientos sistematicos de
razonamiento. Paul y Elder (2014) afirman que: “la resolucion de problemas es una habilidad
critica que requiere un enfoque sistematico y el uso de habilidades de pensamiento critico para

identificar, analizar y resolver desafios” (p.67). De manera que este proceso resulta fundamental
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en el pensamiento critico, porque permite a los individuos enfrentar y superar obstaculos de
forma efectiva.
2.2.2 Variable 2: Investigacion cientifica

2.2.2.1 Definiciones

La investigacion cientifica se concibe como una actividad intelectual orientada a la
exploracion sistematica de lo desconocido mediante la imaginacion, el rigor y la bisqueda de
explicaciones verificables, integrando aportes de diversos autores cldsicos y contemporaneos.
Einstein (1934) la presenta como una aventura del pensamiento y una exploracion de lo
desconocido que requiere imaginacion y rigor intelectual, mientras que Curie (1923) enfatiza que
se trata de un trabajo de pasion y dedicacion en el que se busca la verdad a través de la
experimentacion y el analisis, articulando asi el componente creativo con la disciplina metodica.

Popper (1959) describe la investigacion cientifica como un proceso sistematico orientado
a responder preguntas sobre el mundo con el objetivo de mejorar la comprension de la realidad,
indicando que este proceso se basa en la observacion, la experimentacion y el razonamiento y
estd disefiado para ser falible y autocorrectivo, de modo que los errores puedan ser identificados
y corregidos mediante nueva investigacion. De este modo, la ciencia se entiende como una
empresa en la que las hipdtesis se contrastan continuamente y nunca se consideran
definitivamente confirmadas, sino siempre expuestas a posible refutacion.

Gould (1989) caracteriza la investigacion cientifica como una narrativa de
descubrimiento que relata como se ha llegado a comprender el mundo natural y sus procesos,
sosteniendo que es un proceso de aprendizaje perpetuo en el que se reconoce la ignorancia y se
busca constantemente el conocimiento, perspectiva que Feynman (1965) refuerza al concebir la

ciencia como una actitud de duda organizada frente a los fendmenos. Desde esta Optica,
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investigar supone aceptar los limites del saber y mantener abierta la posibilidad de revisar
explicaciones previas cuando surgen nuevas evidencias.

Kuhn (1962) describe la investigacion cientifica como una actividad que se desarrolla
dentro de un paradigma entendido como un conjunto de practicas y supuestos compartidos por
una comunidad cientifica que orienta la investigacion hasta que se produce una revolucion
cientifica que transforma la forma de ver el mundo y abre nuevas posibilidades para estudios
futuros. Estas revoluciones implican cambios de marco interpretativo y muestran que el
conocimiento cientifico no avanza solo por acumulacion, sino también por sustitucion de
esquemas tedricos.

Desde una perspectiva historica, Bacon (1620) plantea la investigacion cientifica como
un método para adquirir conocimiento mediante observacion y experimento en lugar de recurrir a
la especulacion o a la mera autoridad, mientras que Darwin (1859) ejemplifica este enfoque al
usar observacion meticulosa y recoleccion de datos para formular leyes y principios sobre la vida
y la evolucion de las especies. Asi, se consolida la idea de que la ciencia requiere evidencias
empiricas sistematicas para explicar procesos naturales.

Dewey (1938) sostiene que la investigacion cientifica constituye una forma de
inteligencia activa y persistente que trasciende el sentido comun al buscar la solucion de
problemas mediante observacion, experimentacion y razonamiento, considerandola una actividad
esencial para el progreso de la sociedad y el desarrollo de la mente humana. En su enfoque
pragmatista, la indagacion cientifica se entiende como un ciclo continuo de problematizacion,
busqueda de datos y reconstruccion de significados.

Bohr (1963) presenta la investigacion cientifica como un didlogo con la naturaleza en el

que se formulan preguntas y se reciben respuestas a veces inesperadas, mientras que Pauling
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(1970) destaca la aplicacion de la quimica y la fisica a problemas bioldgicos para comprender la
vida a nivel molecular, subrayando el caracter interdisciplinario y experimental de la ciencia
moderna. Esta vision resalta que el avance cientifico surge de la interaccion constante entre
teoria, medicion y experimentacion en distintos campos.

Feyerabend (1975) afirma que la investigacion cientifica es un proceso anarquico y
creativo en el que los métodos y teorias deben cuestionarse de forma constante y no existe un
conjunto fijo de reglas obligatorias, sosteniendo que la ciencia progresa gracias a la diversidad de
opiniones y enfoques y a la libertad de pensamiento. Su postura enfatiza que la rigidez
metodolodgica puede limitar la innovacion, por lo que el pluralismo de estrategias resulta crucial
para el desarrollo cientifico.

Watson (1968) concibe la investigacion cientifica en biologia molecular como el estudio
de la herencia y la expresion de los genes que permite comprender el funcionamiento de la vida a
nivel molecular, mostrando cémo el analisis experimental del ADN y sus procesos ofrece
explicaciones detalladas sobre mecanismos vitales. Este enfoque ejemplifica la especializacion
disciplinar dentro del marco general del método cientifico.

Sagan (1996) define la investigacion cientifica como una forma de literacy o manera de
pensar que permite entender el mundo de forma més profunda y precisa, considerandola una
herramienta para la exploracion del universo y la comprension de nuestro lugar en ¢€l, e indicando
que la ciencia no es solo un conjunto de hechos, sino un proceso de descubrimiento abierto a
todas las personas dispuestas a aprender. Esta perspectiva subraya la dimension cultural y

democratica de la ciencia como practica social accesible y formativa.
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2.2.2.2 Sustento tedrico

2.2.2.2.1 La ciencia

Bunge (2004) define la ciencia como: “un estilo cognitivo y operativo -el mas reciente,
universal y fructifero-, caracterizado por un saber especializado que indaga fendmenos no
evidentes, trascendiendo el conocimiento comiin mediante contrastes empiricos rigurosos, donde
practicas habituales pueden resultar contraintuitivas” (p.3).

Guija y Guija (2019) establecen criterios para clasificar un saber como cientifico:

a) Objeto de estudio concreto, identificable y real.

b) Campo delimitado de indagacion.

¢) Método idoneo con procedimientos orientados a la verdad.

d) Lenguaje l6gico preciso para su expresion.

Desde una optica historico-dialéctica, se distinguen:

Vulgar: Derivado de percepciones sensoriales cotidianas, generando opiniones
corrientes.

Empirico: Obtenido por experiencia practica en ocupaciones, produciendo técnicas
contextuales reconocidas.

Filoséfico: Explicativo y predictivo de fendmenos amplios, mediante hermenéutica
confrontada con la realidad.

Cientifico: Fundamentado en método estructurado, libre de prejuicios, que parte de
problemas, valida via observacidon/experimentacion y genera resultados generalizables.

2.2.2.2.2 La investigacion

La investigacion es una busqueda incesante por parte de los investigadores, quienes

sienten una pasion insaciable por ampliar sus estudios y tratar de aproximarse lo mas posible a la



44

"verdad", aunque en la practica, esta sea un ideal inalcanzable. Estos investigadores estan
comprometidos con el descubrimiento y la exploracidon continua, impulsados por su deseo de
comprender y explicar los fendmenos que estudian.

Es importante reconocer que las teorias son fundamentales para la ciencia y que el
proposito ultimo de una investigacion de calidad es contribuir al bienestar de la sociedad. Los
investigadores se esfuerzan por generar conocimientos que no solo enriquezcan el campo
cientifico, sino que también tengan aplicaciones précticas que beneficien a la comunidad en
general.

Para que una investigacion sea considerada confiable y realmente util para la ciencia,
debe cumplir con varios criterios claves como lo mencionan Paragua, et al. (2022):

a) Debe basarse en antecedentes previos, es decir, en el trabajo de otros investigadores,

tanto nacionales como extranjeros, lo que proporciona un so6lido marco tedrico para el

estudio.

b) Debe ser replicable, lo que significa que otros investigadores deben poder repetir el

estudio utilizando los mismos resultados como punto de partida, lo que valida las

conclusiones del investigador y abre la puerta a nuevas investigaciones.

¢) Los resultados deben ser susceptibles de inferencia, lo que implica que los hallazgos

obtenidos de una muestra representativa deben poder generalizarse a la poblacion en

general. Esto es esencial para que la investigacion tenga un impacto real y pueda conducir

a cambios significativos.

d) La investigacion debe estar basada en un razonamiento légico y estar vinculada a una

teoria existente, ya que la actividad investigativa ayuda a responder preguntas y a llenar

los vacios que surgen en el desarrollo de la ciencia.



45

e) La viabilidad de la investigacion esta limitada por factores practicos, como el acceso a

la muestra, los recursos humanos y materiales, y el presupuesto disponible.

f) Los resultados de una investigacion suelen generar nuevas preguntas, lo que le da a la

investigacion una naturaleza ciclica. Esto significa que el conocimiento crece de manera

espiral, con cada buena investigacion dando lugar a nuevas investigaciones que aclaran
progresivamente un problema.

g) La investigacion es incremental, lo que significa que todos los investigadores

construyen sobre el trabajo de sus predecesores. En este sentido, la investigacion es parte

de un sistema mas amplio de conocimientos que se desarrollan en torno a un problema
especifico.

h) La investigacion debe ser una actividad desapasionada, libre de sesgos y

subjetividades, como las creencias religiosas, y su Unico objetivo debe ser el

mejoramiento de la sociedad. Cuando la investigacion se utiliza para fines personales o

grupales, puede causar disrupcion en el sistema y tener consecuencias negativas para el

entorno.

Por otro lado, las caracteristicas de una investigacion deficiente incluyen plagiar el
trabajo de otros, falsificar o inventar datos, alterar los resultados y engafiar a los participantes.
Por ejemplo, en las universidades, a menudo se ve a estudiantes de tesis en diferentes escuelas o
facultades que reciben instrumentos de recoleccion de datos ya utilizados, sin saber como
organizar o interpretar los datos, ni qué estadisticas aplicar. Esto indica una falta de coherencia
entre el marco tedrico y los resultados del trabajo de campo. Otros errores comunes incluyen
aplicar la prueba "t" a poblaciones mayores de treinta, cuando esta prueba es mas adecuada para

muestras pequefias.



46

2.2.2.2.3 Tipo, importancia y propdsito de la investigacion cientifica

Tipos de investigacion cientifica

Arias (2020) clasifica la investigacion cientifica segun cuatro métodos fundamentales:

Inductivo: Parte de casos particulares y recurrentes para formular generalizaciones

conceptuales.

Deductivo: Deriva datos desconocidos de premisas conocidas, transitando de lo general a

lo especifico.

Analitico: Descompone fenomenos en elementos constituyentes, identificando rasgos

detallados para reconstruir el todo.

Sintético: Integra partes en un conjunto unificado, resaltando interacciones

intersectoriales y resultados globales.

Importancia de la investigacion cientifica

La investigacion cientifica optimiza procesos de estudio, experimentacion y analisis,
elucidando la realidad y resolviendo problemas cotidianos (Alan y Cortez, 2017). Surge como
alternativa cuando la experiencia ordinaria resulta insuficiente, generando saber verificable,
logicamente sustentado y predictivo.

Proposito de la investigacion cientifica

Busca describir, explicar y anticipar conductas fenoménicas para producir conocimiento
novedoso (Alan y Cortez, 2017). Lejos de verdades absolutas, propone soluciones contextuales
sobre probabilidades sostenibles. Distingue objetivos intrinsecos (incremento cognitivo) de

extrinsecos (potenciacion de poder o bienestar social) (Bunge, 2004).
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2.2.2.2.4 Caracteristicas de investigacion cientifica

La multiplicidad de tipologias investigativas puede generar confusion por ausencia de
consenso terminoldgico, dificultando su formalizacion académica.

Segun la fuente de datos (Arias, 2020)

Investigacion documental: Analiza textos primarios (libros, revistas, periddicos) para
eluciar interacciones entre fuentes, prevalente en Derecho, Psicologia y Antropologia.

Investigacion de campo: Ejecutada in situ durante el fendmeno, recolecta datos

ordenados mediante observacion, entrevistas o encuestas; comun en salud y ciencias

sociales (Feria et al., 2019).

Investigacion de laboratorio: Desarrollada en condiciones controladas, manipulando
variables para observaciones precisas sin interferencias externas (Feria et al., 2019).

Segun la finalidad u objetivo de la Investigacion basica (Salinas, 2012)

La investigacion basica o pura, genera fundamentos tedricos sin pretensiones practicas
inmediatas; orientada a disciplinas abstractas como fisica, matematicas, astronomia, biologia y
quimica. Aplica conocimientos basicos para resolver problemas concretos, con objetivos
definidos en indagaciones explicativas (Salinas, 2012).

Clasificacion ampliada (Feria et al., 2019; Pérez et al., 2009)

Tedrica fundamental: Formula teorias, leyes, principios y métodos innovadores,

originando nuevos problemas cientificos.

Tedrica fundamental orientada: Enriquecedora de problemas preformulados, con

aplicaciones practicas inmediatas.

Aplicada: Intermedia entre teoria verificada y praxis concreta.
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2.2.2.2.5 Método y metodologia

El término método se entiende como la idea de camino o sendero en su origen
etimologico, lo que sugiere que un método es la via o ruta que se sigue para alcanzar un objetivo
planteado y conlleva un orden en las acciones orientadas a lograr una meta especifica.

Desde esta perspectiva, el método cientifico se concibe como una forma particular del
método general que comparte con este la idea de un procedimiento ordenado, de modo que al
hablar de método cientifico se alude al conjunto de procedimientos sistematicos que, mediante
instrumentos y técnicas adecuadas, abordan y resuelven problemas del entorno identificados por
el investigador con un propdsito definido, por lo tanto dicho método debe ser apropiado tanto
para el objeto de estudio como para el problema planteado, y si no cumple con las expectativas
del investigador debe ser reemplazado de inmediato, entendiéndose asi como el conjunto de
procedimientos que permiten enfrentar un problema de investigacion con el objetivo de lograr
resultados especificos.

Los investigadores, apoyados en el método cientifico, han logrado resolver problemas en
las ciencias sociales y humanas con notable eficacia, dado que los pasos que se siguen en estas
disciplinas pueden aplicarse tanto en investigaciones de laboratorio como en estudios realizados
en contextos sociales, manteniendo la l6gica de observacion, andlisis y comprobacion empirica.

La metodologia, por su parte, se define como el estudio y fundamentacion de los
métodos, al centrarse en su descripcion, explicacion y justificacion mas que en la aplicacion
directa de los mismos, lo que implica un anélisis profundo de como se estructuran y aplican los

métodos en diferentes campos del conocimiento.
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2.2.2.2.6 El proceso de la investigacion

La investigacion se define como una actividad o proceso caracterizado por un conjunto
de rasgos que configuran su esencia, entre los cuales destaca su naturaleza empirica, dado que
los datos cualitativos o cuantitativos obtenidos surgen directamente de la informacion recopilada
durante el proceso investigativo.

Desde esta perspectiva, la investigacion puede adoptar multiples formas y métodos segun

el fendmeno estudiado, y es crucial reconocer que todas las investigaciones se orientan a

generar nuevos conocimientos, lo que se vincula con la dimension creativa y acumulativa

de la investigacion, asi como a resolver problemas, aspecto que corresponde a la
dimension de toma de decisiones, de modo que ambos componentes resultan

complementarios y fundamentales en el proceso investigativo (Paragua, et al, 2022, p.27).

Para que una investigacion sea considerada valida debe cumplir con ciertos criterios, ya
que la validez interna alude al grado de precision con que los resultados reflejan la relacion entre
las variables estudiadas en las condiciones especificas del estudio, mientras que la validez
externa se refiere a la capacidad de generalizar las conclusiones a otras poblaciones, contextos o
momentos.

La fiabilidad en una investigacion alude a la consistencia y replicabilidad de los métodos,
condiciones y resultados. Un estudio que carezca de fiabilidad complica la interpretacion de sus
resultados y limita su capacidad de generalizacion. La credibilidad de la investigacion depende
de su validez y fiabilidad. Para ser considerada fiable y valida, la investigacion debe ser
sistematica (Paragua, et al. 2022).

Independientemente de la especialidad, toda investigacion que se ajuste al método

cientifico sigue una serie de pasos:
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a) Identificacion del problema y revision de conocimientos previos, con el fin de

establecer un marco tedrico y empirico.

b) Recopilacion de informacion sobre como otros investigadores han abordado problemas

similares.

¢) Recoleccion de datos directamente relacionados con el problema que se esta

estudiando.

d) Anélisis de los datos, en estrecha conexion con el problema y utilizando herramientas

informaticas o técnicas estadisticas, sin que estas tltimas sean las Unicas determinantes

del proceso investigativo.

e) Extraccion de conclusiones y su posterior generalizacion.

Estos pasos son los que otorgan a la investigacion cientifica su caracteristica de
sistemdtica. En algunos casos, como en la investigacion experimental, algunos de estos pasos
pueden superponerse, por ejemplo, cuando las hipdtesis se identifican después de haber definido
el problema de investigacion.

2.2.2.2.7 Diseiio curricular basico nacional de la formacion inicial docente: programa

de estudios de educacion fisica

Quiero que me parafrasees el texto parrafo por parrafo, respetando las citas:

A) La investigacion cientifica

La investigacion cientifica se presenta como un componente central en la formacion de
docentes al cumplir una funcion clave en la mejora de las practicas educativas, ya que se espera
que los estudiantes de la Formacion Inicial Docente (FID) desarrollen la capacidad de
problematizar situaciones de su practica y entorno educativo, reconociendo cémo la

investigacion influye en su comprension del aprendizaje y utilizando esta habilidad de analisis
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critico para formular preguntas pertinentes y seleccionar problemas que valga la pena investigar.
Ademas, la investigacion se entiende como un proceso que no se limita a la recoleccion de datos,
sino que integra una fase reflexiva en la que se interpreta y analiza la realidad, de manera que los
estudiantes relacionan los datos obtenidos con el marco teorico existente, identifican patrones y
limitaciones y elaboran conclusiones que sirven de base para implementar cambios en sus
practicas docentes. Asimismo, se concibe la investigacion como una herramienta para fomentar
la innovacion educativa, puesto que mediante el disefio e implementacioén de proyectos de
investigacion los estudiantes pueden generar propuestas que transformen su entorno educativo y
mejoren los procesos de aprendizaje, promoviendo un uso reflexivo del conocimiento generado y
contribuyendo al desarrollo de una cultura de investigacion en el ambito educativo. Finalmente,
la investigacion formativa y aplicada se plantea como un medio para que los estudiantes no solo
adquieran nuevos conocimientos, sino también evaliuen su desempefio profesional, lo que
favorece su desarrollo continuo.

B) Los principales desafios que enfrentan los docentes en la educacion del siglo XXI

Los desafios que enfrentan los docentes en la educacion del siglo XXI se describen en
torno a procesos de globalizacidon, cambios tecnologicos, transformaciones pedagdgicas y
exigencias éticas y sociales, comenzando por la globalizacion y la diversidad cultural que han
incrementado la presencia de estudiantes de diferentes culturas y lenguas y obligan a los
docentes a gestionar entornos educativos heterogéneos, cuestionar paradigmas etnocéntricos y
establecer dialogos significativos con las diferencias culturales. En relacion con la tecnologia y la
informacion, se sefiala que el avance tecnoldgico ha modificado la cultura educativa y generado
una rapida produccion y obsolescencia de la informacion, por lo que los docentes deben estar

preparados para utilizar herramientas digitales y ensefar a los estudiantes a pensar criticamente y
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manejar la informacion de manera efectiva en entornos digitales. También se destaca el
aprendizaje a lo largo de la vida como una necesidad en contextos de complejidad e
incertidumbre, de modo que la educacion superior y la FID deben promover una formacion
continua que trascienda la transmision de conocimientos especificos y se centre en desarrollar
habilidades criticas y reflexivas que permitan a los docentes adaptarse a cambios constantes.
Otro desafio es el cambio de paradigma en la docencia, ya que los docentes han de reconsiderar
su rol pasando de transmisores de conocimiento a mediadores del aprendizaje que promuevan la
autonomia estudiantil y la generacion de nuevos conocimientos mediante enfoques colaborativos
y criticos, mientras que en el plano de las relaciones sociales y la ética se espera que cultiven
vinculos afectivos y sociales con sus estudiantes, atiendan situaciones de desigualdad y trabajen
por una educacion inclusiva y equitativa mediante una practica reflexiva que integre principios
éticos.

C) El papel de la practica y la investigacion en el proceso formativo de los

estudiantes

La practica y la investigacion se consideran elementos esenciales en la formacion de los
estudiantes de la Formacion Inicial Docente, al ser reconocidos como ejes que potencian el
aprendizaje y el desarrollo profesional dentro de los programas de FID. La articulacion de
practica e investigacion se entiende como un proceso en el que la practica permite a los
estudiantes observar y reflexionar sobre sus experiencias pedagogicas, mientras que la
investigacion les ofrece herramientas para analizar criticamente esas experiencias, de tal manera
que ambas actividades se interconectan a lo largo del proceso formativo y facilitan la
construccion de un conocimiento pedagdgico solido basado en evidencia. En cuanto al desarrollo

de competencias, se indica que mediante la practica los estudiantes adquieren capacidades para
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gestionar el aula y disefiar propuestas educativas efectivas en contextos reales, mientras que la
investigacion los capacita para indagar y analizar la realidad educativa, formular nuevas
propuestas que transformen su practica y contribuir a la mejora de los resultados de aprendizaje.
La reflexion critica se potencia mediante la inclusion de investigacion formativa, que ayuda a los
estudiantes a problematizar situaciones educativas y crear soluciones innovadoras, respondiendo
a la necesidad de cuestionar y mejorar de manera continua su practica pedagogica en marcos
colaborativos y de didlogo con otros actores educativos. Finalmente, tanto la practica como la
investigacion se presentan como factores clave en la construccion de la identidad profesional de
los futuros docentes, al permitir que se formen como agentes de cambio capaces de interpretar su
entorno educativo y actuar de manera responsable en la formacion integral de sus estudiantes.

D) La malla curricular en la docencia de educacion fisica

La malla curricular en la docencia de Educacion Fisica se describe como el instrumento
que organiza las competencias y contenidos necesarios para la formacion de los futuros docentes,
estructurando cursos y modulos que integran fundamentos teéricos y practicos acordes con las
demandas educativas contemporaneas. En cuanto a sus componentes, la formacion general y
especifica incluye asignaturas que desarrollan competencias transversales y propias del area, lo
que permite a los estudiantes adquirir un conocimiento amplio sobre corporalidad, motricidad y
salud como base para su practica docente. Los cursos de especializacion incorporan, entre otros,
espacios de Didactica de la Educacion Fisica en los que se abordan metodologias de ensefianza
adaptadas a distintos grupos y el uso de deportes colectivos e individuales como recursos
pedagogicos, favoreciendo el desarrollo de habilidades practicas y teoricas para una ensefianza
efectiva en aulas diversas. Asimismo, la malla incorpora modulos de evaluacion y practica que

permiten aplicar los conocimientos en contextos reales, promoviendo la reflexion critica sobre la
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propia actuacion y el aprendizaje de métodos de evaluacion utilizables en el ejercicio
profesional. Un enfoque inclusivo se vuelve un elemento clave de la malla al contemplar
estrategias para atender a estudiantes con necesidades educativas especiales y promover el
respeto a la diversidad, con el fin de generar entornos escolares equitativos e inclusivos. Ademas,
se consideran modulos de préctica e investigacion mediante los cuales los estudiantes desarrollan
proyectos que vinculan teoria y practica, obteniendo una comprension mas profunda de los
desafios y realidades de la educacion fisica. En conjunto, la malla curricular orienta la formacion
académica de los futuros docentes y contribuye a que estén preparados para afrontar los retos del
contexto educativo actual, incluyendo la incorporacion de tecnologias de la informacion, la
promocion de estilos de vida saludables y el abordaje de problematicas sociales desde la
Educacion Fisica.

E) Relacion entre la malla curricular y la investigacion cientifica

La relacion entre la malla curricular y la investigacion cientifica en la formacion docente
se plantea como una articulacion estrecha en la que el plan de estudios establece un marco
estructurado e integral para el desarrollo de competencias profesionales, incorporando médulos
que enfatizan la practica y la investigacion como ejes del aprendizaje basado en la indagacion y
el andlisis critico. En este contexto, la investigacion cientifica se considera un componente clave
porque permite a los estudiantes aplicar teorias a situaciones practicas, evaluar y mejorar su
propia practica pedagdgica e identificar problemas en el entorno educativo para proponer
soluciones fundamentadas en evidencias, en coherencia con los objetivos de los modulos de
practica e investigacion que buscan fortalecer una actitud reflexiva y la realizacion de
investigaciones aplicadas. La articulacion vertical de la malla refuerza la idea de que la

investigacion no constituye un espacio aislado, sino una parte esencial del proceso formativo que
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atraviesa distintos ciclos y cursos, permitiendo integrar conocimientos de diversas areas y
enfoques metodolégicos en el desarrollo de proyectos de investigacion significativos y
contextualizados. En consecuencia, la malla curricular no solo orienta la formacion tedrica y
practica de los futuros docentes, sino que potencia la investigacion cientifica como herramienta
central para el desarrollo profesional y la mejora continua de la calidad educativa.

2.2.2.3 Teorias

Teoria de la complejidad en la investigacion de Edgar Morin

La teoria de la complejidad de Edgar Morin se presenta como un enfoque que describe la
naturaleza intrincada y multidimensional de los sistemas y fendmenos, proponiendo una
metodologia que considera interconexiones, retroalimentacion y emergencia como elementos
centrales en el estudio de sistemas complejos. Esta perspectiva invita a los investigadores a
adoptar una mirada holistica y a reconocer la relevancia de los factores contextuales y de las
interacciones dinamicas en el analisis de cualquier fenémeno.

Teoria del método cientifico de Robert K. Merton

La propuesta de Robert K. Merton se describe como un marco normativo que caracteriza
el ethos de la comunidad cientifica mediante principios que orientan la conducta de los
investigadores. Estos principios, conocidos como normas de Merton, incluyen el universalismo,
que establece que la validez de las afirmaciones cientificas no depende de la identidad de quien
las formula, el comunalismo, que promueve el intercambio abierto de conocimientos, el
desinterés, que exige objetividad y primacia del interés colectivo sobre el personal, y el
escepticismo organizado, que fomenta la revision y verificacion sistematica de los resultados por

parte de la comunidad cientifica.
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Teoria de la investigacion cualitativa de Robert E. Stake

La contribucién de Robert E. Stake a la investigacion cualitativa se centra en la
consolidacion del estudio de casos como estrategia para comprender en profundidad situaciones
y contextos especificos. En su obra “The Art of Case Study Research”, Stake desarrolla un
enfoque que pone énfasis en la interpretacion contextualizada y en la produccion de
descripciones ricas y detalladas, las cuales proporcionan insights esenciales para distintas
disciplinas académicas y profesionales.

Teoria de la investigacion Mixta de John W. Creswell y Vicki L. Plano Clark}

El trabajo de John W. Creswell y Vicki L. Plano Clark se reconoce como un referente en
la formulacién de la investigacion de métodos mixtos, entendida como el disefio que integra
procedimientos cualitativos y cuantitativos en un mismo estudio. En “Designing and Conducting
Mixed Methods Research”, los autores ofrecen lineamientos para planificar y ejecutar
investigaciones que combinan ambos enfoques, con el proposito de obtener una vision mas
completa y multidimensional de los fenomenos analizados.

Teoria del Hipotético-Deductivismo de Karl Popper

La teoria del hipotético-deductivismo de Karl Popper se define como un enfoque
epistemologico que sitia las conjeturas y refutaciones en el centro del proceso de investigacion
cientifica. Desde esta perspectiva, los cientificos formulan hipdtesis que deben ser sometidas a
intentos de refutacion mediante observacion y experimentacion, de modo que el conocimiento
avance a través de la falsacion de teorias y no por su verificacion definitiva.

Teoria del paradigma y revolucion cientifica de Thomas Kuhn

La propuesta de Thomas Kuhn sobre paradigmas y revoluciones cientificas describe el

desarrollo de la ciencia como una sucesion de periodos de ciencia normal y cambios de marco
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tedrico. En “The Structure of Scientific Revolutions”, Kuhn plantea que los cientificos trabajan
habitualmente dentro de un paradigma aceptado y que, ante anomalias acumuladas, se producen
revoluciones cientificas en las que dichos paradigmas son reemplazados por nuevos modelos que
explican de manera mas adecuada los fenomenos observados.

Teoria de la investigacion accion de Kurt Lewin

La investigacion accidon formulada por Kurt Lewin se conceptualiza como un enfoque
orientado a la resolucion de problemas practicos mediante ciclos de accion y reflexion
sistemadtica protagonizados por los propios participantes. Este método se desarroll6 para abordar
cuestiones sociales y de comportamiento, bajo la premisa de que la investigacion debe ser
aplicada y dirigida a mejorar situaciones concretas, lo que ha influido en multiples experiencias
de investigacion participativa en contextos educativos y comunitarios.

Teoria de la investigacion participativa de Orlando Fals Borda

La investigacion participativa impulsada por Orlando Fals Borda se plantea como un
enfoque que busca la implicacion activa de las comunidades en todas las fases del proceso de
investigacion con el fin de promover el cambio social. Esta perspectiva asume que la
investigacion es también un acto politico que debe empoderar a grupos histéricamente
marginados, permitiéndoles participar en la construccion de conocimiento y en la toma de
decisiones que afectan sus condiciones de vida, lo cual ha inspirado numerosas experiencias de
investigacion comunitaria en distintos paises.

Teoria del constructivismo social de Peter L. Berger y Thomas Luckmann

El constructivismo social de Peter L. Berger y Thomas Luckmann, desarrollado en “The
Social Construction of Reality”, se describe como una teoria que sostiene que el conocimiento y

la realidad social se construyen a través de las interacciones y acuerdos entre los miembros de
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una sociedad. Esta perspectiva implica que los investigadores no solo descubren una realidad
dada, sino que también contribuyen a constituirla mediante sus practicas, categorias y
perspectivas compartidas, lo que tiene implicaciones relevantes para el modo en que se concibe
la produccion de conocimiento cientifico.

2.2.2.4 Dimensiones

Dimension 1: Planteamiento del problema

El planteamiento del problema se describe como el paso inicial del proceso de
investigacion, en el cual se identifica y caracteriza la situacion que requiere ser resuelta,
permitiendo enfocar la investigacion y delimitar el tema de interés. Segun Hernandez (2020): “el
planteamiento del problema es fundamental porque establece el contexto y la relevancia de la
investigacion, ademas de guiar todas las acciones posteriores” (p.45).

Dimension 2: Fundamento tedrico

El fundamento tedrico, también denominado marco teodrico, se concibe como la base
conceptual de una investigacion y se construye a partir de la recopilacion y anélisis de la
literatura existente sobre el tema, lo que permite situar el estudio en relacién con trabajos
previos. Arias (2012) argumenta que: “las bases tedricas implican un desarrollo amplio de los
conceptos y proposiciones que conforman el punto de vista o enfoque adoptado, para sustentar o
explicar el problema planteado” (p.107).

Dimension 3: Metodologia

La metodologia de investigacion se entiende como el conjunto de procedimientos y
técnicas que se emplearan para desarrollar el estudio, incluyendo el disefo, la recoleccion de
datos y su analisis, y proporcionando un marco estructurado que orienta la obtencion de

resultados validos y confiables. Andrade (2018) sefiala que: “la metodologia proporciona un
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marco estructurado que guia al investigador en la obtencion de resultados validos y confiables”
(p.89).

Dimension 4: Analisis de datos

El analisis de datos se define como el proceso mediante el cual se examinan y procesan
los datos recolectados con el proposito de extraer conclusiones y apoyar la toma de decisiones
informadas, pudiendo incorporar técnicas estadisticas y cualitativas diversas. QuestionPro (2024)
afirma que: “el andlisis de datos implica realizar operaciones sobre los datos con el fin de obtener
conclusiones precisas que ayuden a alcanzar los objetivos de la investigacion” (p.3).

Dimension S: Presentacion de resultados

La presentacion de resultados se considera una etapa clave de la investigacion cientifica,
en la que se comunican los hallazgos de manera clara y estructurada para responder a las
preguntas de investigacion planteadas. Manterola et al. (2007) sostienen que: “los resultados
deben presentarse de forma que respondan a las preguntas de investigacion planteadas, utilizando
graficos, tablas y narrativas que faciliten la comprension” (p.157).
2.3 Bases filosoficas

Enfoque ontologico

El enfoque ontoldgico del positivismo se describe como una concepcion de la realidad
entendida como un conjunto de hechos objetivos, observables y medibles que existen
independientemente del sujeto que los estudia. En esta linea, Creswell (2014) sefiala que la
realidad puede ser comprendida a través de la observacion y la experiencia, lo que implica que el
investigador adopte una postura neutral y busque evidencias empiricas que respalden sus

afirmaciones, de modo que la existencia de un mundo externo independiente de la percepcion
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humana resulta fundamental para formular hipotesis y someterlas a prueba mediante métodos
cuantitativos.

Enfoque epistemolégico

El enfoque epistemologico del positivismo se concibe como la posicion segun la cual el
conocimiento auténtico proviene de la experiencia y la observacion sistematica, de manera que
solo se acepta como valido aquello que puede verificarse empiricamente. Comte (1844) sostiene
que “el unico conocimiento auténtico es aquel que se deriva de la experiencia, y debe ser
verificado a través de la observacion” (p. 12), lo que implica que el investigador recurra a
métodos cientificos para recolectar datos cuantificables y verificables, mientras que la
epistemologia positivista rechaza formas de conocimiento no comprobables empiricamente y
refuerza la idea de que el saber se construye a partir de hechos observables y medibles.

Enfoque metodologico

El enfoque metodolédgico del positivismo se entiende como la preferencia por métodos
cuantitativos para la recoleccion y andlisis de datos, sustentados en mediciones numéricas y
analisis estadisticos que permitan probar hipotesis. Hernandez et al. (2014) indican que la
investigacion cuantitativa se caracteriza por el uso de instrumentos de medicion que posibilitan
obtener datos numéricos, los cuales se analizan estadisticamente para validar hipotesis, de
manera que este enfoque busca establecer relaciones causales y generalizar resultados a partir de
muestras representativas, enfatizando la objetividad y la replicabilidad para que otros

investigadores puedan verificar los hallazgos y contribuir al conocimiento cientifico.
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2.4 Definicion de términos basicos
Investigacion: Proceso sistematico y planificado para generar nuevo conocimiento,
resolviendo interrogantes logicas o problemas mediante aplicacion estratégica de
razonamientos deductivos e inductivos (Miranda, 2021).
Analisis de datos: Disciplina dedicada a inspeccionar conjuntos informativos para
derivar conclusiones que orienten decisiones o amplien comprensiones tematicas,
validando o refutando modelos mediante operaciones precisas (Sanchez, 2019).
Cuestionario: Instrumento estructurado que organiza indicadores variables alineados al
proposito encuestario, adaptado a rasgos poblacionales (culturales, etarios,
socioecondmicos) y modalidad aplicativa, definiendo preguntas, extension, l1éxico y
formatos responsivos (Anguita, 2003).
Disefio experimental: Estructura indagatoria que manipula al menos una variable
independiente, asignando aleatoriamente unidades de observacion a sus niveles para
establecer causalidades controladas (Sanchez, 2019).
Disefio no experimental: Enfoque observacional que registra fendmenos en su medio
natural sin intervencion variable, facilitando andlisis posteriores de dinamicas
espontaneas (Sanchez, 2019).
Hipotesis de investigacion: Proposicion provisional que orienta la indagacion sobre
fenomenos especificos, sujeta a confrontaciéon empirica final sin prejuzgar resultados,
evaluando su consistencia contra evidencias obtenidas (Garcia, 2012).
Pensamiento critico: Competencia analitica compleja para examinar informaciones,
formular conclusiones, proponer soluciones ante dilemas y articular posiciones

innovadoras (Ordinola, 2024).
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Inteligencia: Capacidad integradora de razonamiento transversal en dominios verbales,
espaciales y numéricos (Trujillo, 2021).
Percepcion: Constructo psiquico derivado de seleccion, organizacion e interpretacion
sensorial, moldeado por experiencias y necesidades individuales (Flores, 2022).

2.5 Hipotesis de la investigacion

2.5.1 Hipdotesis general
HG: Existe relacion significativa y positiva entre el pensamiento critico y la
investigacion cientifica, en los estudiantes del Instituto de Educacion Superior
Pedagdgico Publico de Educacion Fisica de Lampa — Puno, 2024.

2.5.2 Hipotesis especificos
HE1: Existe relacion significativa y positiva entre la deduccion y la investigacion
cientifica, en los estudiantes del Instituto de Educacion Superior Pedagogico Publico de
Educacion Fisica de Lampa — Puno, 2024.
HE2: Existe relacion significativa y positiva entre el razonamiento practico y la
investigacion cientifica, en los estudiantes del Instituto de Educacion Superior
Pedagogico Publico de Educacion Fisica de Lampa — Puno, 2024.
HE3: Existe relacion significativa y positiva entre la toma de decisiones y la
investigacion cientifica, en los estudiantes del Instituto de Educacion Superior
Pedagdgico Publico de Educacion Fisica de Lampa — Puno, 2024.
HEA4: Existe relacion significativa y positiva entre la resolucion de problemas y la
investigacion cientifica, en los estudiantes del Instituto de Educacion Superior

Pedagdgico Publico de Educacion Fisica de Lampa — Puno, 2024.
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PENSAMIENTO CRITICO E INVESTIGACION CIENTIFICA, EN LOS ESTUDIANTES DEL
INSTITUTO PEDAGOGICO DE EDUCACION FiSICA DE LAMPA — PUNO. 2024

VARIABLE DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
Deduccion -investigar
-analizar 1-2-34
Elder y Paul (2003), -sintetizar
impulsores de la Razonamiento -razonar
Fundacion para el practico -resolver 5-6-7-8
Pensamiento Critico, lo -practicar
Variable 1  describen como el anélisis Toma de decisiones -organizar
Pensamiento y evaluacion del propio -decidir 9-10-11-12
Critico pensamiento para su Resolucion de -exponer
perfeccionamiento, problemas -resolver 13-14-15-16
presuponiendo dominio de -expresar
sus elementos NIVELES
estructurales. _Escala de Likert
ESCALA DE MEDICION
-Ordinal
-formulacion del problema
Planteamiento del -objetivo de la
problema investigacion 1-2-3-4-5
-hipotesis de la
Popper (1959) describe la investigacion
investigacion cientifica -revision de la literatura
COMO un proceso Fundamento teoérico -extraccion de informacion
. fys . 6-7-8-9-10
sistematico orientado a relevante
responder preguntas sobre -construccion del marco
el mundo con el objetivo tedrico
Variable 2  de mejorar la comprension -establecer el desefio de
Investigacion  de la realidad, indicando Metodologia investigacion 1112-13-14-15
Cientifica que este proceso se basa -operacionalizar los

en la observacion, la
experimentacion y el
razonamiento (...).

Analisis de datos

Presentacion de

indicadores de las variables
-recopilacion de datos
-codificar y tabular datos
-realizar el informe

16-17-18-19-20

21-22-23-24-25

resultados -realizar conclusiones
-realizar sugerencias
NIVELES
-Escala de Likert
ESCALA DE MEDICION

-Ordinal
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Capitulo I1I
METODOLOGIA

3.1 Diseiio metodolégico
3.1.1 Tipo de investigacion

El tipo de investigacion se refiere a la clasificacion general del estudio segin su propdsito
y enfoque. Segiin Hernandez et al. (2014) afirman que: “La investigacion basica busca generar
conocimiento nuevo y contribuir al desarrollo de teorias, mientras que la investigacion aplicada
se centra en resolver problemas especificos" (p. 15). En este contexto, el tipo de estudio se
considerd basico, ya que se fundamenta en un marco teérico para consolidar los conocimientos
cientificos.
3.1.2 Nivel de investigacion

El nivel de investigacion se clasifica segun la profundidad y el enfoque del estudio.
Segun QuestionPro (2024) se menciona que: "Un estudio descriptivo correlacional se caracteriza
por describir las caracteristicas de las variables y determinar la relacion entre ellas, mientras que
el disefio de corte transversal permite la recoleccion de datos en un momento especifico" (p. 3).
En este caso, se consider6 que el nivel de investigacion es descriptivo-correlacional, ya que
describe las caracteristicas de las variables y determina la relacion entre ellas en un tiempo
determinado.
3.1.3 Diseiio de investigacion

El disefio de investigacion se define como la estructura general que organiza el estudio y
determina la forma en que se recolectaran y analizaran los datos, especificando el tipo de estudio
y el grado de control sobre las variables. Segun Arias (2012), un estudio no experimental se

caracteriza por observar los fendmenos tal como ocurren en su contexto natural, sin
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manipulacion de variables, por lo que en este caso se establece un disefio no experimental al
observar la realidad sin intervencion directa del investigador.
3.1.4 Enfoque de investigacion

El enfoque de investigacion se entiende como la perspectiva general que orienta el
estudio en cuanto al tipo de datos que se emplean y la forma de analizarlos. Creswell (2014)
indica que la investigacion cuantitativa se centra en la recoleccion y analisis de datos numéricos
con el proposito de establecer patrones y relaciones entre variables, de modo que en este
contexto se adopta un enfoque cuantitativo al pretender analizar datos numéricos para obtener
conclusiones sobre el pensamiento critico y la investigacion cientifica.
3.2 Poblacion y muestra
3.2.1 Poblacion

La poblacion en investigacion se refiere al conjunto completo de elementos que
comparten un parametro comun. Segin Toledo (2016) afirma que: "La poblacidn estd compuesta
por todos los individuos, objetos, elementos o fendmenos que se desean estudiar y que poseen
caracteristicas especificas que son susceptibles de analisis" (p. 4). La poblacion de estudio
estuvo constituida por la totalidad de estudiantes del Instituto Superior Pedagogico Publico de
Educacion Fisica de Lampa, 2024-11. 1a fueron 387 estudiantes del IESPPEF, Lampa-2024-I1.

ESTUDIANTES DEL IESPPEF-LAMPA

CICLO Iro 2do 2do 2do 3ro 4to 6to 6to 8o 8o 9no 9no 10mo TOTAL
A A B C A A A B A B A B A

Cantidad 29 30 30 30 31 31 35 35 36 39 27 29 05 387

Fuente: Nominas de matricula de estudiantes del IESPPEF, Lampa, 2024-I1.
3.2.2 Muestra

Una muestra es un subconjunto de la poblacion que se selecciona para realizar un estudio.

Segtn QuestionPro (2024) menciona que: "Una muestra es siempre un grupo mas pequefio o un
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subconjunto dentro de una poblacidn, utilizado para hacer inferencias sobre el conjunto total" (p.
3). En este caso se us6 un muestreo no probabilistico, tomado como muestra a los estudiantes
de los ciclos 8A, 8B, 9A, 9B y 10A, dando una muestra de 136 estudiantes, por el siguiente
criterio, a partir del 8vo ciclo ya deben de elaborar su proyecto de investigacion y al terminar el
8vo ciclo deben de terminar de construir su proyecto, adicionalmente para matricularse en el
10mo ciclo deben tener resolucion de aprobacion del proyecto esto es que correspondiente al
DCBN 2020.
3.3 Técnicas de recoleccion de datos
Para la investigacion se tuvo como técnica la encuesta y el instrumento el cuestionario,
para poder recolectar informacion. Nifio (2019) menciona que:
La encuesta es comprendida como aquella técnica que permite la recoleccion de datos
que proporcionan los individuos de una poblacion objetivo, 0 mds comunmente de una
muestra de ella, para identificar sus opiniones, apreciaciones, puntos de vista, actitudes,

intereses, etc. (p.64)
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3.3.1 Fichas técnicas de los instrumentos

FICHA TECNICA PARA LA VARIABLE PENSAMIENTO CRITICO

Titulo de la encuesta

Autor del instrumento

Objetivo de la encuesta

Fecha de realizacion

Duracion estimada

Tipo de encuesta

Poblacion total

Método de muestreo

Unidad de analisis

INSTRUMENTO DE MEDICION
e Escala de medicion

Escala de calificacion

Escala de medicion SPSS

Numero de items

Descripcion de items

Procedimiento de aplicacion

Analisis de datos

Confidencialidad y ética

Nombre del investigador

Medicion del pensamiento critico de los estudiantes
Yonel, M. (2023). “adaptado”

Evaluar el nivel del pensamiento critico de los estudiantes
Del 01 al 30 de octubre del 2024

Aproximadamente entre 7 a 10 minutos por encuestado
Presencial

387 estudiantes

Muestreo no probabilistico

136 estudiantes

Escala de Likert con 5 escalas de calificacion

1, nunca; 2, casi nunca; 3, a veces; 4, casi siempre; 5, siempre

Ordinal

16 items

En primera persona

Aplicada por el investigador a los estudiantes

Analisis descriptivo — correlacional con el uso del estadistico SPSS v26
Encuesta andénima

Barrantes Puma, Nicolas Rene

FICHA TECNICA PARA LA VARIABLE INVESTIGACION CIENTIFICA

Titulo de la encuesta

Autor del instrumento

Objetivo de la encuesta

Fecha de realizacion

Duracion estimada

Tipo de encuesta

Poblacion total

Método de muestreo

Unidad de analisis

INSTRUMENTO DE MEDICION
e Escala de medicion

Escala de calificacion

Escala de medicion SPSS

Numero de items

Descripcion de items

Procedimiento de aplicacion

Analisis de datos

Confidencialidad y ética

Nombre del investigador

Medicion de la investigacion cientifica de los estudiantes
Anonimo (s.f) “adaptado”

Evaluar el nivel de investigacion de los estudiantes

Del 01 al 30 de octubre del 2024

Aproximadamente entre 7 a 10 minutos por encuestado
Presencial

387 estudiantes

Muestreo no probabilistico

136 estudiantes

Escala de Likert con 5 escalas de calificacion

1, muy dificil; 2, dificil; 3, Entendible; 4, facil; 5, muy facil

Ordinal

25 items

En primera persona

Aplicada por el investigador a los estudiantes

Analisis descriptivo — correlacional con el uso del estadistico SPSS v26
Encuesta andénima

Barrantes Puma, Nicolas Rene
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3.3.2 Valides y confiabilidad

Validez: Los instrumentos empleados en esta investigacion fueron evaluados y validados
por tres especialistas en el ambito de la educacion de posgrado. Estos expertos, con amplia
trayectoria en la asesoria de trabajos de tesis y dominio en metodologias de investigacion,
otorgaron la calificacion mads alta en aspectos como, claridad, coherencia y relevancia. La
evaluacion se realizo conforme a los criterios establecidos por la rubrica institucional y el
formato de validacion mediante juicio de expertos, cuyos resultados se presentan en la Tabla 1
(Validez del instrumento: Pensamiento critico) y en la Tabla 2 (Validez del instrumento:

Investigacion cientifica).

Tabla 1.
Validez del Instrumento: Pensamiento Critico
N° EXPERTO GRADO ESPECIALISTA VEREDICTO
01 Aguilar Fruna, Mario Doctor En investigacion Aplicable
02 Arizapana Paredes, David Maestro  En educacion Aplicable
03 Herrera Lazo, Victor Manuel Maestro  En educacion Aplicable
Tabla 2.
Validez del Instrumento. Investigacion cientifica
N° EXPERTO GRADO ESPECIALISTA VEREDICTO
01 Aguilar Fruna, Mario Doctor En investigacion Aplicable
02 Arizapana Paredes, David Maestro  En educacion Aplicable
03 Herrera Lazo, Victor Manuel Maestro  En educacion Aplicable

Confiabilidad: Segun Sanchez Espejo, F. (2020) manifiesta que, la confiabilidad de un
instrumento de medicion constituye un requisito estadistico indispensable en el desarrollo de una
tesis. Se considera que un instrumento es confiable cuando, al ser aplicado en diversas ocasiones
bajo condiciones similares, produce resultados consistentes. Esta estabilidad en los resultados

genera confianza en que el instrumento efectivamente mide lo que se pretende, permitiendo



69

diferenciar valores segun la variabilidad obtenida. Para determinar la confiabilidad, se analiza el
grado de variacion o las correlaciones entre los datos recopilados.

Asimismo, sefiala que existen dos métodos estadisticos ampliamente utilizados para calcular la
confiabilidad de un instrumento. El primero es el coeficiente KR-20, una variante del Alfa de
Cronbach, especialmente indicado para instrumentos con respuestas dicotomicas, como "si/no" o
"verdadero/falso". El segundo es el coeficiente Alfa de Cronbach, apropiado para instrumentos
que presentan items con tres 0 mas opciones de respuesta.

En consecuencia, para el presente caso utilizaré el Alfa de Cronbach para determinar la
confiabilidad de los instrumentos del presente trabajo de investigacion. Podria variar de nula
confiabilidad hasta perfecta confiabilidad que se detalla en la Tabla 3:

Prueba de confiabilidad de los instrumentos

Tabla 3.
Baremo - Alfa de Cronbach
RANGO NIVEL
0, 53 a menos Nula confiabilidad
0,54 a 0,59 Baja confiabilidad
0,60 a 0,65 Confiable
0,66 20,71 Muy confiable
0,72 a2 0,99 Excelente confiabilidad
1,00 Perfecta confiabilidad

Nota: Naupas et al. (2018).

Tabla 4.
Resumen de procesamiento de la prueba piloto del instrumento
N %
Casos Valido 20 100,0
Excluido? 0 ,0
Total 20 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del procedimiento.
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V1: Pensamiento critico

Tabla 5.
Alfa de Cronbach de pensamiento critico

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de N de
Cronbach elementos
916 16

Naupas et al. (2018), citando a Mejia (2009), establecen que un coeficiente de
confiabilidad entre 0.72 y 0.99 indica que el instrumento es excelentemente confiable, por lo que
resulta apto para su aplicacion en estudios empiricos.

V2: Investigacion cientifica

Tabla 6.
Alfa de Cronbach de investigacion cientifica

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de N de
Cronbach elementos
,936 25

Naupas et al. (2018), citando a Mejia (2009), establecen que un coeficiente de
confiabilidad entre 0.72 y 0.99 indica que el instrumento es excelentemente confiable, por lo que

resulta apto para su aplicacion en estudios empiricos.
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3.5 Técnicas para el proceso de la informacion

PROCESOS Y TECNICAS PARA EL PROCESAMIENTO DE DATOS Y RESULTADOS

Analisis de datos

Estadisticos

Interpretaciones de estudio
Discusion

Conclusiones
Recomendaciones

Pasos del proceso de datos
confiabilidad del instrumento: alfa de Cronbach

1.
. validacion del instrumento: instrumentos ya validados

. limpieza de datos: eliminacién de datos incompleto y erréneos

. codificacidn de respuestas: asignacion de codigos numéricos a los items

. uso del Excel: elaboracion de una matriz por variables

. uso del Excel: ingreso de datos y posterior promedio de variables y dimensiones
. entrada de datos: introduccion de datos al SPSS V26

. uso del SPSS v26: elaboracion de las tablas y graficos

9.

(e BN e NNV, I -NRVS I ]

andlisis descriptivo: descripcion por items, variables y dimensiones
10. uso del SPSS v26: tablas cruzadas

11. uso del SPSS v26: prueba de normalidad

12. analisis correlacional: relacion entre la V1 y la V2

Estadisticos a utilizar

alfa de Cronbach (spss)
tablas de frecuencia (spss)
tablas cruzadas (spss)
Kolmogorov-Smirnov(spss)
Rho de Spearman (spss)

Se redacto de manera objetiva tanto descriptiva y correlacional

La discusion fue por las conclusiones de los antecedentes y las bases tedricas
Las conclusiones fueron por la cantidad de objetivos (OG, OEs)

Las recomendaciones se dieron por el andlisis de las hipdtesis (HG, HEs)




Capitulo IV
RESULTADOS
4.1 Analisis de resultados
4.1.1 Tablas de frecuencia
4.1.1.1 Tablas de frecuencia por variables y dimensiones

Variable 1: Pensamiento critico

Tabla 7.
Pensamiento critico
Frecuencia Porcentaje
Valido Nunca 13 9.6

Casi nunca 42 30.9
A veces 61 449
Casi siempre 17 12.5
Siempre 3 2.2
Total 136 100.0

Figura 1.

Pensamiento critico
PEMNSAMIENTO CRITICD

g0 |

Porcentsje

Munca(13} Casi nuncald2) A veces(61) Casi siempre(17) Siempre(2)

En la variable “pensamiento critico”, segun las tablas y figuras previas, el 9,6% (13
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estudiantes) se ubica en “nunca”, el 30,9% (42) en “casi nunca”, el 44,9% (61) en “a veces”, el

12,5% (17) en “casi siempre” y el 2,2% (3) en “siempre”, por lo que el andlisis revela que la

mayoria, con 44,9% (61), alcanza solo el nivel “a veces”.
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Dimension 1: Deduccion

Tabla 8.
Deduccion
Frecuencia Porcentaje
Valido Nunca 20 14,7
Casi nunca 41 30,1
A veces 41 30,1
Cast siempre 20 14,7
Siempre 14 10,3
Total 136 100,0
Figura 2.
Deduccion
Deduccion

40

Nunca(20) Casi nunca(41) A veces(41) Casi siempre(20) Siempre(14)
Respecto a la “deduccion”, los datos de las tablas y figuras muestran que el 14,7% (20

estudiantes) estd en “nunca”, el 30,1% (41) en “casi nunca”, otro 30,1% (41) en “a veces”, el
14,7% (20) en “casi siempre” y el 10,3% (14) en “siempre”, lo que permite inferir que la

mayoria, sumando un 74,9% (102), no supera el nivel “a veces”.
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Dimension 2: Razonamiento practico

Tabla 9.
Razonamiento practico
Frecuencia  Porcentaje

Valido Nunca 23 16,9
Casi nunca 47 34,6
A veces 41 30,1
Cast siempre 13 9.6
Siempre 12 8.8
Total 136 100,0

Figura 3.

Razonamiento practico

Razonamiento Practico

40

Porcentaje

Nunca(23) Casi nunca(47) A veces(41) Casi siempre(13) Siempre(12)
Para el “razonamiento practico”, las tablas y figuras indican que el 16,9% (23

estudiantes) se sitiia en “nunca”, el 34,6% (47) en “casi nunca”, el 30,1% (41) en “a veces”, el
9,6% (13) en “casi siempre” y el 8,8% (12) en “siempre”, ademas el pico se da en “casi nunca”

con 34,6% (47 estudiantes) como nivel mayoritario.
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Dimension 3: Toma de decisiones

Tabla 10.
Toma de decisiones
Frecuencia Porcentaje
Valido Nunca 24 17.6
Casi nunca 36 26,5
A veces 48 353
Casi siempre 17 12,5
Siempre 11 8.1
Total 136 100,0

Figura 4.

Toma de decisiones
Toma de decisiones

40

Nunca(24) Casi nunca(36) A veces(48) Casi siempre(17) Siempre(11)
En cuanto a la “toma de decisiones”, se observa en las tablas previas que el 17,6% (24

estudiantes) corresponde a “nunca”, el 26,5% (36) a “casi nunca”, el 35,3% (48) a “a veces”, el
12,5% (17) a “casi siempre” y el 8,1% (11) a “siempre”, por lo que predomina el nivel “a veces”

con 35,3% (48 estudiantes).



Dimension 4: Resolucion de problemas
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Tabla 11.
Resolucion de problemas
Frecuencia Porcentaje
Valido Nunca 21 15,4
Casl nunca 41 30,1
A veces 39 28.7
Cast siempre 18 13,2
Siempre 17 12,5
Total 136 100,0

Figura S.
Resolucion de problemas

40

MNunca(21)
Sobre la “resolucion de problemas”, las figuras muestran el 15,4% (21 estudiantes) en

Resolucion de problemas

Casi nunca(41)

A veces(39) Casl siempre(18) Siempre(1/)

“nunca”, el 30,1% (41) en “casi nunca”, el 28,7% (39) en “a veces”, el 13,2% (18) en “casi

siempre” y el 12,5% (17) en “siempre”, lo que confirma que el grupo mayoritario, con 30,1%

41), se mantiene en “casi nunca”.
9



Variable 2: Investigacion cientifica
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Tabla 12.
Investigacion cientifica
Frecuencia Porcentaje
Valido Muy dificilmente 13 9.6
Dificilmente 39 28.7
A veces 65 47.8
Facilmente 14 10.3
Muy facilmente 5 3.7
Total 136 100.0

Figura 6.
Investigacion cientifica

INVESTIGACION CIENTIFICA

Porcentaje

Muy dificilmente Dificilmente(39) A veces(65)
(13)

Facilmente(14) Muy facilmente(5)

La variable “investigacion cientifica” presenta, de acuerdo con las tablas, un 9,6% (13

estudiantes) en “muy dificilmente”, 28,7% (39) en “dificilmente”, 47,8% (65) en “a veces”,

10,3% (14) en “facilmente” y 3,7% (5) en “muy facilmente”, ademas el 47,8% (65) lo ubica

mayoritariamente en “a veces”.
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Dimension 1: Planteamiento del problema

Tabla 13.
Planteamiento del problema
Frecuencia Porcentaje
Valido Muy dificilmente 18 13,2
Dificilmente 34 250
A veces 56 41,2
Facilmente 16 11,8
Muy facilmente 12 8.8
Total 136 100,0

Figura 7.

Planteamiento del problema
Planteamiento del problema

50

Porcentaje

Muy di{f;(gl)mente Dificilmente(34) A veces(56) Facilmente(16) Muy facilmente(12)
En el “planteamiento del problema”, los datos revelan 13,2% (18 estudiantes) en “muy

dificilmente”, 25,0% (34) en “dificilmente”, 41,2% (56) en “a veces”, 11,8% (16) en
“facilmente” y 8,8% (12) en “muy facilmente”, por lo que el nivel dominante es “a veces” con

41,2% (56).
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Dimension 2: Fundamento tedrico

Tabla 14.
Fundamento teorico

Frecuencia Porcentaje

Vialido Muy dificilmente 13 9,6
Dificilmente 33 243
A veces 65 47.8
Facilmente 14 10,3
Muy facilmente 11 8.1
Total 136 100,0
Figura 8.

Fundamento teorico
Fundamento tedrico

50

Porcentaje

Muy dificilmente Dificilmente(33) A veces(65) Facilmente(14) Muy facilmente(11)
(13)

Respecto al “fundamento teodrico”, se distribuye con 9,6% (13 estudiantes) en “muy
dificilmente”, 24,3% (33) en “dificilmente”, 47,8% (65) en “a veces”, 10,3% (14) en
“facilmente” y 8,1% (11) en “muy facilmente”, lo que deja claro que la mayoria, 47,8% (65),

opera en “a veces”.



Dimension 3: Metodologia
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Tabla 15.
Metodologia
Frecuencia Porcentaje
Vilido Muy dificilmente 20 14,7
Dificilmente 32 23,5
A veces 58 42.6
Facilmente 15 11,0
Muy facilmente 11 8.1
Total 136 100,0
Figura 9.
Metodologia
Metodologia

50

Porcentaje

Muy dificilmente  Dificilmentg(32)
(20)

A veces(58)

Facilmente(15) Muy facilmente(11)

Para la “metodologia”, las tablas indican 14,7% (20 estudiantes) en “muy dificilmente”,

23,5% (32) en “dificilmente”, 42,6% (58) en “a veces”, 11,0% (15) en “facilmente” y 8,1% (11)

en “muy facilmente”, con el 42,6% (58) como el porcentaje mas alto en “a veces”.
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Dimension 4: Analisis de datos

Tabla 16.
Andalisis de datos

Frecuencia Porcentaje

Vilido Muy dificilmente 20 14,7
Dificilmente 35 25,7
A veces 51 37.5
Facilmente 19 14,0
Muy facilmente 11 8.1
Total 136 100,0

Figura 10.

Anadlisis de datos
Analisis de datos

40

Porcentaje

Muy dificilmente Dificilmente(35) A veces(51) Faciimente(19) Muy facilmente
(20)

En el “analisis de datos”, destaca el 14,7% (20 estudiantes) en “muy dificilmente”, 25,7%
(35) en “dificilmente”, 37,5% (51) en “a veces”, 14,0% (19) en “facilmente” y 8,1% (11) en

“muy facilmente”, por ende, predominando “a veces” con 37,5% (51 estudiantes).
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Dimension 5: Presentacion de resultados

Tabla 17.
Presentacion de resultados
Frecuencia Porcentaje

Vilido Muy dificilmente 14 10,3
Dificilmente 36 26,5
A veces 58 42.6
Facilmente 13 9.6
Muy facilmente 15 11,0
Total 136 100,0

Figura 11.

Presentacion de resultados
Presentacion de resultados

50

Porcentaje

Muy di{fﬁl}mente Dificilmente(26) A veces(58) Facilmente(13) Muy faciimente(15)

Finalmente, la “presentacion de resultados” muestra 10,3% (14 estudiantes) en “muy
dificilmente”, 26,5% (36) en “dificilmente”, 42,6% (58) en “a veces”, 9,6% (13) en “facilmente”
y 11,0% (15) en “muy facilmente”, lo que posiciona al 42,6% (58) como el nivel “a veces”

mayoritario.



4.1.1.2 Baremacion por percentiles P30 y P70

Estadisticos p30 y p70

Tabla 18.
Estadisticos percentiles p30y p70

Vl DI D2 D3 D4 V2 DI D2 D3 D4 D35

N Valido 136 136 136 136 136 136 136 136 136 136 136
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Minimo 27 7 6 5 8 42 8 9 7 5 5
Maximo 68 19 17 15 17 91 19 19 20 20 18
Percentiles 30 43 11 11 11 10 65 14 13 12 13 12
70 51 14 14 13 13 74 16 16 16 16 14

Medicion por niveles y rangos de las variables y dimensiones

Tabla 19.

Medicion por niveles y rangos de las variables y dimensiones

Niveles y rangos Nivel bajo Nivel medio Nivel alto
V1: pensamiento critico [27-43] [44-51] [52-68]
D1: deduccion [7-11] [12-14] [15-19]
D2: razonamiento practico [6-11] [12-14] [15-17]
D3: toma de decisiones [5-11] [12-13] [14-15]
D4: resolucion de problemas [8-10] [11-13] [14-17]
V2: investigacion cientifica [42-65] [66-74] [75-91]
D1: planteamiento del problema [8-14] [15-16] [17-19]
D2: findamento teérico [9-13] [14-16] [17-19]
D3: metodologia [7-12] [13-16] [17-20]
D4: analisis de datos [5-13] [14-16] [17-20]
DS5: presentacion de resultados [5-12] [13-14] [15-18]
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4.1.1.3 Tablas de frecuencia por niveles de las variables

Variable 1: Nivel de pensamiento critico

Tabla 20.
Nivel de pensamiento critico
Frecuencia Porcentaje
Vilido Bajo 32 235
Medio 89 65.4
Alto 15 11,0
Total 136 100,0

Figura 12.

Nivel de pensamiento critico )
NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO

Bajo(32) Medio(89) Alto(15)
Para el “pensamiento critico”, las tablas y figuras previas muestran que el 23,5% (32

estudiantes) se ubica en nivel “bajo”, el 65,4% (89) en “medio” y el 11,0% (15) en “alto”, por lo

que predomina claramente el nivel “medio” con 65,4% (89 estudiantes).
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Dimension 1: Nivel de deduccion

Tabla 21.
Nivel de deduccion
Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Valido Bajo 46 33.8 33.8
Medio 75 55.1 89.0
Alto 15 11,0 100.0
Total 136 100,0

Figura 13.

Nivel de deduccion
Nivel de deduccion

60

Porcentaje

Bajo(46) Medio(75) Alto(15])
En la dimension de “deduccion”, los datos indican un 33,8% (46 estudiantes) en “bajo”,

55,1% (75) en “medio” y 11,0% (15) en “alto”, lo que confirma que la mayoria se concentra en

el nivel “medio” con 55,1% (75).
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Dimension 2: Nivel de razonamiento practico

Tabla 22.
Nivel de razonamiento practico
Frecuencia Porcentaje  Porcentaje acumulado
Valido Bajo 43 31,6 31,6
Medio 76 55.9 87.5
Alto 17 12,5 100,0
Total 136 100,0

Figura 14.

Nivel de razonamiento practico
Nivel de razonamiento Practico

60

Porcentaje

Bajoi(43) IWedio(76) Alto(17)
Respecto al “razonamiento practico”, se distribuyen 31,6% (43 estudiantes) en “bajo”,

55,9% (76) en “medio” y 12,5% (17) en “alto”, ademas el andlisis destaca el predominio del

“medio” con 55,9% (76 estudiantes).
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Dimension 3: Nivel de toma de decisiones

Tabla 23.
Nivel de toma de decisiones
Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado

Valido Bajo 46 338 33.8

Medio 74 54.4 88.2

Alto 16 11,8 100,0

Total 136 100,0
Figura 15.

Nivel de toma de decisiones
Nivel de toma de decisiones

60

Porcentaje

Bajo(48) Medio( 74) Alto(16)
Sobre la “toma de decisiones”, las figuras revelan 33,8% (46 estudiantes) en “bajo”,

54,4% (74) en “medio” y 11,8% (16) en “alto”, por ende, la mayoria opera en “medio” con

54,4% (74).
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Dimension 4: Nivel de resolucion de problemas

Tabla 24.
Nivel de resolucion de problemas
Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Valido Bajo 43 316 316

Medio 75 55,1 86.8

Alto 18 132 100,0

Total 136 100,0
Figura 16.

Nivel de resolucion de problemas
Nivel de resolucién de problemas

60

Porcentaje

Bajo(43) Medio(75) Alto(18)
Para la “resolucion de problemas”, los porcentajes son 31,6% (43 estudiantes) en “bajo”,

55,1% (75) en “medio” y 13,2% (18) en “alto”, lo que deja evidente el nivel “medio” como el

mas frecuente con 55,1% (75).
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Variable 2: Nivel de investigacion cientifica

Tabla 25.
Nivel de investigacion cientifica

Frecuencia Porcentaje

Vilido Bajo 32 235
Medio 92 67.6
Alto 12 8.8
Total 136 100,0
Figura 17.

Nivel de investigacion cientifica
NIVEL DE INVESTIGACION CIENTIFICA

Porcentaje

Bajo(32) Medio(92) Alto(12)
Finalmente, en “investigacion cientifica”, las tablas presentan 23,5% (32 estudiantes) en

“bajo”, 67,6% (92) en “medio” y 8,8% (12) en “alto”, con el 67,6% (92) posicionando al

“medio” como el nivel mayoritario.
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4.1.2 Prueba de normalidad
4.1.2.1 Prueba de normalidad de la variable pensamiento critico

Ho: La variable pensamiento critico presenta una distribucion normal
Ha: La variable pensamiento critico NO presenta una distribucion normal

Tabla 26.
Prueba de normalidad para el pensamiento critico

Pensamiento critico

N 136
Parametros normales*® Media 2.93

Desv. Desviacion 505
Maximas diferencias Absoluto ,390
extremas Positivo 352

Negativo -,390
Z de Kolmogorov-Smirnov 390
Sig. asintotica(bilateral) ,000°

a. La distribucion de prueba es normal.
b. Se calcula a partir de datos.
c. Correccion de significacion de Lilliefors.

Interpretacion: Se observa en la tabla 26, que el P-valor (sig.) es 0,000 esta es menor al
0,05; entonces rechazamos la hipotesis nula y aceptamos la hipotesis alternativa, esto quiere

decir que: La variable pensamiento critico NO presenta una distribucion normal.
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4.1.2.2 Prueba de normalidad de la variable investigacion cientifica

Ho: La variable investigacion cientifica presenta una distribucion normal

Ha: La variable investigacion cientifica NO presenta una distribucion normal

Tabla 27.
Prueba de normalidad para la investigacion cientifica

Investigacion cientifica

N 136
Parametros normales*® Media 291

Desv. Desviacion 375
Maximas diferencias Absoluto 475
extremas Positivo 377

Negativo -,475
Z de Kolmogorov-Smirnov 475
Sig. asintotica(bilateral) ,000°

a. La distribucion de prueba es normal.
b. Se calcula a partir de datos.
c. Correccion de significacion de Lilliefors.

Interpretacion: Se observa en la tabla 27, que el P-valor (sig.) es 0,000 esta es menor al
0,05; entonces rechazamos la hipotesis nula y aceptamos la hipotesis alternativa, esto quiere

decir que: La variable investigacion cientifica NO presenta una distribucion normal.
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4.2 Contrastacion de hipotesis

Hipdtesis general

Ho: NO existe relacion significativa y positiva entre el pensamiento critico y la
investigacion cientifica, en los estudiantes del Instituto de Educacion Superior

Pedagdgico Publico de Educacion Fisica de Lampa — Puno, 2024.

Ha: Existe relacion significativa y positiva entre el pensamiento critico y la investigacion
cientifica, en los estudiantes del Instituto de Educacién Superior Pedagogico Publico de

Educacion Fisica de Lampa — Puno, 2024.

Tabla 28.
Relacion entre la V1 con la V2

Pensamiento Investigacion

critico cientifica
Rho de Pensamiento Coeficiente de correlacion 1,000 752%F
Spearman critico Sig. (bilateral) : ,000
N 136 136
Investigacion Coeficiente de correlacion 752 1,000
cientifica Sig. (bilateral) .000 :
N 136 136

**, La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion: La tabla 28 muestra un coeficiente de correlacion de 0,752 con P-valor
de 0,000 (<0,05), por lo que se rechaza la hipotesis nula y se acepta la alterna, confirmando una
relacion positiva alta y significativa entre el pensamiento critico y la investigacion cientifica en
estudiantes del Instituto de Educacion Superior Pedagogico Publico de Educacion Fisica de

Lampa — Puno, 2024.



Hipdtesis especifica 1

Ho: NO existe relacion significativa y positiva entre la deduccion y la investigacion
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cientifica, en los estudiantes del Instituto de Educacion Superior Pedagogico Publico de

Educacion Fisica de Lampa — Puno, 2024.

Ha: Existe relacion significativa y positiva entre la deduccion y la investigacion

cientifica, en los estudiantes del Instituto de Educacion Superior Pedagogico Publico de

Educacion Fisica de Lampa — Puno, 2024.

Tabla 29.
Relacion entre la D1 de la VI con la V2
Investigacion
Deduccion  cientifica
Rhode  Deduccion  Coeficiente de correlacion 1,000 597"
Spearman Sig. (bilateral) : 000
N 136 136
Investigacion Coeficiente de correlacion 597 1,000
cientifica Sig. (bilateral) ,000 :
N 136 136

** Ta correlacion es significativa en el nivel 0.01 (bilateral).

Interpretacion: En la tabla 29, el coeficiente de correlacion alcanza 0,597 con
significancia de 0,000 (<0,05), lo que lleva a descartar la hipotesis nula y aceptar la alterna,

estableciendo asi una relacion positiva moderada y significativa entre la deduccion y la

investigacion cientifica en estos estudiantes durante 2024.



Hipdtesis especifica 2

Ho: NO existe relacion significativa y positiva entre el razonamiento practico y la

investigacion cientifica, en los estudiantes del Instituto de Educacion Superior

Pedagdgico Publico de Educacion Fisica de Lampa — Puno, 2024.

Ha: Existe relacion significativa y positiva entre el razonamiento practico y la

investigacion cientifica, en los estudiantes del Instituto de Educacion Superior

Pedagdgico Publico de Educacion Fisica de Lampa — Puno, 2024.

Tabla 30.
Relacion entre la D2 de la VI con la V2

Razonamiento Investigacion

practico cientifica
Rho de Razonamiento Coeficiente de correlacion 1,000 _,61";’”“]c
Spearman practico Sig. (bilateral) : ,000
N 136 136
Investigacion Coeficiente de correlacion 617%F 1,000
cientifica Sig. (bilateral) 000 .
N 1,000 617%F

** Ta correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

94

Interpretacion: La tabla 30 registra un coeficiente de correlacion de 0,617 junto con P-

valor de 0,000 (<0,05), ademas de rechazar la hipotesis nula para aceptar la alterna, lo que

evidencia una relacion positiva alta y estadisticamente significativa del razonamiento practico

con la investigacion cientifica en la poblacion estudiada.



Hipdtesis especifica 3

Ho: NO existe relacion significativa y positiva entre la toma de decisiones y la

investigacion cientifica, en los estudiantes del Instituto de Educacion Superior

Pedagdgico Publico de Educacion Fisica de Lampa — Puno, 2024.
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Ha: Existe relacion significativa y positiva entre la toma de decisiones y la investigacion

cientifica, en los estudiantes del Instituto de Educacion Superior Pedagogico Publico de

Educacion Fisica de Lampa — Puno, 2024.

Tabla 31.
Relacion entre la D3 de la VI con la V2

Toma de Investigacion

decisiones  cientifica
Rhode  Tomade Coeficiente de correlacion 1,000 77
Spearman decisiones  Sig. (bilateral) : 000
N 136 136
Investigacion Coeficiente de correlacion 77 1,000
cientifica Sig. (bilateral) ,000 :
N 136 136

**, La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion: Para la tabla 31, se obtuvo un coeficiente de correlacion de 0,777 y P-

valor de 0,000 (<0,05), por ende se desecha la hipotesis nula aceptando la alterna, demostrando

una fuerte relacion positiva y significativa entre la toma de decisiones y la investigacion

cientifica en los estudiantes del instituto durante 2024.
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Hipdtesis especifica 4

Ho: NO existe relacion significativa y positiva entre la resolucion de problemas y la
investigacion cientifica, en los estudiantes del Instituto de Educacion Superior

Pedagdgico Publico de Educacion Fisica de Lampa — Puno, 2024.

Ha: Existe relacion significativa y positiva entre la resolucion de problemas y la
investigacion cientifica, en los estudiantes del Instituto de Educacion Superior

Pedagdgico Publico de Educacion Fisica de Lampa — Puno, 2024.

Tabla 32.
Relacion entre la D4 de la VI con la V2

Resolucion  Investigacion
de problemas  cientifica

Rho de Resolucion  Coeficiente de correlacion 1,000 35?0**
Spearman de problemas Sig. (bilateral) : ,000
N 136 136

Investigacion Coeficiente de correlacion 570%F 1,000

cientifica Sig. (bilateral) ,000 .

N 136 136

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion: Finalmente, la tabla 32 presenta un coeficiente de correlacion de 0,570
con significancia de 0,000 (<0,05), lo que justifica rechazar la hipdtesis nula y validar la alterna,
indicando una relacion positiva moderada pero altamente significativa entre resolucion de

problemas e investigacion cientifica en este contexto educativo.
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Capitulo V
DISCUSION
5.1 Discusion de resultados

El pensamiento critico y la investigacion cientifica mantienen una relacion esencial y
recursiva en el &mbito académico y profesional. Diversos estudios sostienen que el pensamiento
critico no solo potencia la capacidad analitica y la profundidad de los estudios, sino que también
es una base fundamental para el desarrollo de investigaciones rigurosas y relevantes. La literatura
especializada coincide en que el pensamiento critico permite a los investigadores analizar,
interpretar y evaluar la realidad de manera reflexiva y objetiva, lo que resulta indispensable para
la generacion de conocimiento cientifico. Ademas, el desarrollo de estas habilidades en los
estudiantes y docentes contribuye a la autonomia, la toma de decisiones fundamentadas y la
resolucion efectiva de problemas en el proceso de investigacion. Los resultados obtenidos en esta
investigacion evidencian una relacion positiva y significativa entre el pensamiento critico y la
investigacion cientifica en los estudiantes del Instituto de Educacion Superior Pedagdgico
Publico de Educacion Fisica de Lampa — Puno, 2024. Esta correlacion global (r = 0,752) valida
la hipotesis general planteada, respaldada por antecedentes tedricos y empiricos a nivel nacional
e internacional, que posicionan esta conexion como esencial en la formacion académica.

Tal como afirman Correa y Espana (2017), se trata de una relacion bidireccional: el
pensamiento critico fortalece la investigacion cientifica, y a su vez, el desarrollo investigativo
estimula habilidades criticas mas complejas. Herrera (2019) destaca el pensamiento critico como
habilidad clave en la investigacion social, mientras que Narvaez y Gutiérrez (2023) resaltan el
rol de estrategias educativas centradas en la indagacion cientifica en el fortalecimiento de dichas

capacidades.
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Ademas, el analisis especifico de las dimensiones del pensamiento critico demuestra
relaciones significativas que validan las hipotesis especificas:

Referente a la deduccion e investigacion cientifica (r = 0,597); se revela una asociacion
solida entre las capacidades deductivas y el desempefio investigativo. Gensollen y Jiménez
(2021) y Rodriguez et al. (2018) sostienen que la participacion en procesos de investigacion
desarrolla el razonamiento 16gico-sistematico, lo cual posiciona la deducciéon como un predictor
clave de la competencia cientifica.

En cuanto al razonamiento practico e investigacion cientifica (r = 0,617); el razonamiento
practico se vincula significativamente con la capacidad investigadora, corroborando estudios que
lo consideran un componente esencial en la toma de decisiones cientificas (Gensollen y Jiménez,
2021). Su integracion en metodologias activas fortalece el aprendizaje autdbnomo.

Sobre la relacion entre la toma de decisiones e investigacion cientifica (r = 0,777); esta
fue la dimension con mayor correlacion, indicando que la toma de decisiones fundamentadas esta
estrechamente asociada con el juicio critico en contextos cientificos. Ordinola (2024) y Lazaro
(2022) sostienen que el componente reflexivo es clave para la evaluacion rigurosa y la
generacion de conocimiento.

Referente a la resolucion de problemas e investigacion cientifica (r = 0,570); aunque
presenta la correlacion mas moderada, esta dimension se confirma como significativa. Segun
Marin y Placencia (2022), y Narvéaez y Gutiérrez (2023), la resolucion de problemas funciona
como un eje integrador entre pensamiento critico e investigacion, especialmente en estrategias
como el aprendizaje basado en proyectos.

Respecto a las consideraciones contextuales: Desde el contexto peruano, Rosales y

Asensios (2024) destacan el papel de las estrategias literarias como catalizadoras del



99

pensamiento critico, mientras que Solis et al. (2022) advierten sobre la baja produccion cientifica
en espacios académicos.

Esta investigacion demuestra que, incluso en el ambito de la Educacion Fisica, se puede
lograr una articulacion efectiva entre pensamiento critico e investigacion con el enfoque
pedagdgico adecuado.

Para finalizar las implicaciones epistemologicas, muestra que la validacion de la hipotesis
general refuerza la naturaleza multidimensional del pensamiento critico, lo que implica que cada
dimension impacta de forma especifica en el proceso investigativo.

Esto sugiere la necesidad de un disefio curricular sensible a estas diferencias. En linea
con Herrera (2019), y con las propuestas de investigacion-accion de Gensollen y Jiménez (2021),
se vislumbra un enfoque integrador que promueva simultaneamente las habilidades Cientificas y

criticas.
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Capitulo VI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
6.1 Conclusiones
Conclusion 1: Se determino una relacion significativa, positiva y de alta intensidad entre
el pensamiento critico y la investigacion cientifica en estudiantes del Instituto de
Educacion Superior Pedagdgico Publico de Educacion Fisica de Lampa — Puno, 2024.
Conclusion 2: Se determino una relacion significativa, positiva y moderada entre la
deduccion y la investigacion cientifica en estudiantes del Instituto de Educacion Superior
Pedagdgico Publico de Educacion Fisica de Lampa — Puno, 2024.
Conclusion 3: Se determino una relacion significativa, positiva y de alta intensidad entre
el razonamiento practico y la investigacion cientifica en estudiantes del Instituto de
Educacion Superior Pedagogico Publico de Educacion Fisica de Lampa — Puno, 2024.
Conclusion 4: Se determino una relacion significativa, positiva y de alta intensidad entre
la toma de decisiones y la investigacion cientifica en estudiantes del Instituto de
Educacion Superior Pedagogico Publico de Educacion Fisica de Lampa — Puno, 2024.
Conclusion S: Se determino una relacion significativa, positiva y moderada entre la
resolucion de problemas y la investigacion cientifica en estudiantes del Instituto de
Educacion Superior Pedagogico Publico de Educacion Fisica de Lampa — Puno, 2024.
6.2 Recomendaciones
Primera: Es fundamental desarrollar e implementar enfoques educativos integradores
que estimulen tanto el pensamiento critico como las habilidades investigativas en los
estudiantes del Instituto de Educacion Superior Pedagdgico Publico de Educacion Fisica

de Lampa. Esto puede alcanzarse mediante la aplicacion de metodologias activas, tales
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como el aprendizaje por proyectos, la indagacion y la investigacion-accion, las cuales
facilitan una conexion reflexiva y contextual entre la teoria y la practica.

Segunda: Es recomendable incluir en el disefio curricular institucional unidades
tematicas orientadas al fortalecimiento de aspectos esenciales del pensamiento critico, en
especial aquellos vinculados con la toma de decisiones informadas y el razonamiento
aplicado, ya que han evidenciado una influencia significativa en el desarrollo de
capacidades investigativas. Esta integracion contribuird a consolidar una preparacion mas
completa y autonoma en los estudiantes que se forman como docentes de Educacion
Fisica.

Tercera: Se recomienda que los docentes del instituto promuevan entornos de didlogo
critico y reflexidn analitica en clases teoricas y practicas, con el proposito de fortalecer en
los estudiantes la capacidad de deducir y resolver problemas. Aunque la relacion con el
rendimiento investigativo no es altamente significativa, estos elementos contribuyen al
desarrollo del razonamiento l6gico y de habilidades metodoldgicas en los procesos
investigativos.

Cuarta: Implementar programas de capacitacion continua para el personal docente con el
proposito de potenciar el pensamiento critico y su utilidad en escenarios investigativos.
Estos espacios formativos deben centrarse en el disefio de estrategias pedagogicas que
estimulen una ensefianza fundamentada en la reflexion, la toma de decisiones
fundamentadas y el abordaje independiente de situaciones problematicas.

Quinta: Fomentar una cultura institucional enfocada en la investigacion cientifica, que
reconozca y estimule la labor académica tanto de estudiantes como de docentes, a través

de iniciativas como la conformacion de grupos semilleros de investigacion, la divulgacion
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de estudios cientificos y la intervencion activa en congresos y encuentros académicos.
Estas acciones pueden representar una respuesta eficaz frente al limitado nivel de

produccion cientifica evidenciado en estudios realizados en entornos similares.
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01 INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

Escala de calificacion
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Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
1 2 3 4 5
V1: Pensamiento critico

D1 | Deduccion 4
1 | En mis tareas, también tomo en cuenta mis opiniones personales
2 | Cuando oigo una opinion opuesta a lo que creo, investigo mas para no equivocarme
3 Consolido la informacion para tener ideas mas relevantes
4 | Oigo todas las opiniones probables en determinado tema, y, por ultimo, brindo una

opinion general
D2 | Razonamiento practico 4
5 | Cuando recibo preguntas acerca de un tema que brinda el docente, brindo

argumentos usando mis palabras
6 | Estructura los datos a través de mapas o representaciones graficas
7 | Ordeno la informacion antes de brindar una respuesta
8 | Creo que la parte mas relevante de una tarea es postular conclusiones
D3 | Toma de decisiones 4
9 | En la decision de un tema a desenvolver, lo decido considerando si es de mi agrado

0 no
10 | Cuando leo u oigo algo que no es verdad, decido refutarlo con sustento
11 | Decido de manera libre a cudl grupo acoplarme
12 | Brindo mi opinion en cuanto a las formas por las cuales podemos hallar

informacion
D4 | Resolucion de problemas 4
13 | Siun conflicto posee distintas posibles soluciones, soy apto para manifestar la que

considero mas simple
14 | Luego de la lectura, y planteamiento de determinado conflicto, soy apto para

solucionarlo
15 | El docente presenta casos de la realidad, que hacen posible poner a prueba nuestras

capacidades
16 | Expreso mis ideas para debatirlas con las demés ideas que se presentan

Fuente: Yonel, M. (2023). Instrumento de recoleccion de datos. UNJFSC
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Muy deficiente Deficiente A veces Facilmente Muy facilmente

1 2 3 4

5

V2: Investigacion cientifica

D1 | Planteamiento del problema 1 4
1 Identifico problemas potenciales para una investigacion cientifica
2 Determino el escenario actual de la realidad y sus relaciones circunstanciales para
la investigacion
3 Establezco los objetivos de investigacion con facilidad
4 Justifico por porqué de la investigacion y analizo su viabilidad con facilidad
5 Evaltio ;cuédnto? falta por investigar un problema x de la sociedad
D2 | Fundamento teérico 1 4
6 Detecto investigaciones similares que anteceden a la investigacion con facilidad
7 Detecto los libros, articulos, tesis, informes, etc. Concerniente al problema de
investigacion con facilidad
8 Identifico y extraigo la informacion mas relevante de cada fuente con facilidad
9 Organizo y construy6 el marco teorico sin ninguna compilacion
10 | Identifico los términos basicos de la investigacion con claridad
D3 | Metodologia 1 4
11 | Establezco el tipo de investigacion y la metodologia a emplearse con facilidad
12 | Determino la poblacion y su muestra de la investigacion sin complicacion
13 | Operacionalizo las variables y sus indicadores con claridad
14 | Selecciono o elaboro uno o varios instrumentos o métodos para recolectar datos de
manera objetiva y clara
15 | Proceso los datos de la investigacion con facilidad
D4 | Analisis de datos 1 4
16 | Codifico los datos en programas estadisticos actuales con facilidad
17 | Tabulo los datos en el software estadistico con facilidad
18 | Analizo descriptivamente los datos de acuerdo a la variable sin complicaciones
19 | Explico o interpreto los resultados de manera clara y objetiva
20 | Preparo los resultados para presentarlos de manera sencilla
D5 | Presentacion de resultados 1 4
21 | Elaboro el reporte o resultados siguiendo el formato y un estilo de publicacion de
acuerdo a alguna norma internacional como el APA
22 | Redacto las conclusiones en concordancia con cada objetivo planteado
23 | Redacto las recomendaciones que permitan entender el estudio con objetividad
24 | Elaboro el informe final de la investigacion de acuerdo a alguna norma
internacional como el APA
25 | Defiendo de manera clara el trabajo de investigacion en una simulacion piloto de
sustentacion

Fuente: Anénimo (s.f) “adaptado”
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PENSAMIENTO CRITICO E INVESTIGACION CIENTIFICA, EN LOS ESTUDIANTES DEL INSTITUTO

PEDAGOGICO DE EDUCACION FiSICA DE LAMPA — PUNO. 2024

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES E METODOLOGIA
INDICADORES
Problema General Objetivo General Hipétesis General Deduccién Tipo de investigacién:
-investigar Basica

PG: ;Qué relacion existe OG:  Determinar la  HG: Existe relacion -apahz_ar Nivel de
entre el pensamiento relacion que existe entreel  significativa entre el -sintetizar investigacion:
Critico y la Investigacion  pensamiento critico y la  pensamiento critico y la . Descriptivo -
Cientifica, en los investigacion cientifica, investigacion cientifica, Razor.lamlento Correlacional
estudiantes del Instituto en los estudiantes del en los estudiantes del practico Diseii d
Pedagogico de Educacion  Instituto Pedagdgico de  Instituto Pedagogico de -razonar . lsen? . €
Fisica de Lampa — Puno. Educacion Fisica de Educacion Fisica de -resolyer lnvestlgaCIf)n.
20249 Variable 1 -practicar No experimental de

Problemas
Especificos

PE1: ;Qué relacion existe
entre la deduccion y la
investigacion  cientifica,
en los estudiantes del
Instituto Pedagogico de
Educacion  Fisica de
Lampa — Puno. 2024?

PE2: ;Qué relacion existe

entre el razonamiento
practico y la investigacion
cientifica, en los

estudiantes del Instituto
Pedagodgico de Educacion
Fisica de Lampa — Puno.
2024?

PE3: ;Qué relacion existe
entre la toma de
decisiones y la
investigacion  cientifica,
en los estudiantes del
Instituto Pedagogico de
Educacion  Fisica de
Lampa — Puno. 20247

PE4: ;Qué relacion existe
entre la resolucion de
problemas y la
investigacion cientifica,
en los estudiantes del
Instituto Pedagogico de
Educacion  Fisica de
Lampa — Puno. 20247

Lampa — Puno. 2024.
Objetivos Especificos

OE1: Determinar la
relacion que existe entre la
deduccion y la
investigacion  cientifica,
en los estudiantes del
Instituto Pedagodgico de
Educacion  Fisica de
Lampa — Puno. 2024.

OE2: Determinar la
relacion que existe entre el
razonamiento practico y la
investigacion  cientifica,
en los estudiantes del
Instituto Pedagodgico de
Educacion ~ Fisica de
Lampa — Puno. 2024.

OE3: Determinar la
relacion que existe entre la
toma de decisiones y la
investigacion  cientifica,
en los estudiantes del
Instituto Pedagogico de
Educacion ~ Fisica de
Lampa — Puno. 2024.

OE4: Determinar la
relacion que existe entre la
resolucion de problemas y
la investigacion cientifica,
en los estudiantes del
Instituto Pedagodgico de
Educacion ~ Fisica de
Lampa — Puno. 2024.

Lampa — Puno. 2024.
Hipétesis
Especificos

HE1: Existe relacion
significativa entre la
deduccion y la

investigacion cientifica,
en los estudiantes del
Instituto Pedagodgico de
Educacion  Fisica de
Lampa — Puno. 2024.

HE2: Existe relacion
significativa entre el
razonamiento practico y
la investigacion
cientifica, en los
estudiantes del Instituto
Pedagogico de
Educacion  Fisica de
Lampa — Puno. 2024.

HE3: Existe relacion
significativa entre la
toma de decisiones y la
investigacion cientifica,
en los estudiantes del
Instituto Pedagogico de
Educacion  Fisica de
Lampa — Puno. 2024.

HE4: Existe relacion
significativa entre la
resolucion de problemas
y la  investigacion

cientifica, en los
estudiantes del Instituto
Pedagogico de
Educacion  Fisica de

Lampa — Puno. 2024.

Pensamiento
Critico

Variable 2
Investigacion
Cientifica

Toma de decisiones -
organizar
-decidir

Resolucion de
problemas
-exponer
-resolver
-expresar

Planteamiento del
problema
-formulacion del
problema
-objetivo de la
investigacion
-hipétesis de la
investigacion

Fundamento tedérico
-revision de la literatura
-extraccion de
informacion relevante
-construccion del marco
teorico

Metodologia
-establecer el desefio de
investigacion
-operacionalizar los

indicadores de las
variables

Analisis de datos
-recopilacion de datos
-codificar y tabular datos

Presentacion de
resultados

-realizar el informe
-realizar conclusiones
-realizar sugerencias

tipo Transversal
Enfoque:
Cuantitativo

Poblacion y Muestra

Poblacion:

387 estudiantes del
IESPPEF, Lampa-
2024-1I.

Muestra:

136 estudiantes del
IESPPEF, Lampa-

2024-I1 a partir del 7mo
ciclo.

Técnicas e
instrumentos de
investigacion:
-Encuesta

Técnicas para el
proceso de la
informacién:

-Excel

-SPSS V26
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04 MATRIZ DE EVALUACION POR JUICIO DE EXPERTO

EXPERTO 01

EVALUACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Estimado juez: Ha sido elegjdo parallevar a cabo la evaluacién del instrum ento denominado “CUE STIONARIO EVALUACION POR
JUICIO DE EXPERTOS
Estimado juez: Ha sido elegido para llevar a cabo la evaluacién del instrum ento denominado “CUESTIONARIO SOBRE PENSAMIENTO CRITICO™.
E sta valoracion resulta findamental para asegurar 1a validez del instrumento v para que los resultados obteni dos a través del mismo puedan ser aplicados de
manera efectiva, contribuyendo al campo de la educacion Asradecemos profindamente su valiosa participacion

1. DATOSGENERALESDEL JUEZ;

INOMERE DEL JUEZ: Mario AGUILAR FRUNA
IGRADO PROFE SIONAL: Magister ( ) Doctor (X))
IClinica ) Social ()
|ARE A DE FORMACION ACADEMICA:
[Educativa (X ) Organizacional | )
IARE ASDE E XPE RIENCIA PROFESIONAL: JEFE DE UNIDAD DE INVESTIG ACION

INSTITUCION DONDE LABOR A: ESCUELADE EDUCACION SUPERIOR. PEDAGOGICO PUBLICODE JULIAC A-PUNO.

[TIEMPO DE EXPERIE NCIAPROFE SIONAL ENEL 12 2 4 afios ( )
IAREA: IMasdedafios { X )

2. PROPOSITODE LAE VALUACION:
Validar el contenido del instrum ento, por juicio de expertos

3. DATOSDE LAE SCALA: (Colocarnombre dela escala, cuestionario o invventaria)

[Nombre de 1a Prueba: Cuestionario sobre pensamiento crifico

|Auttora: Yonel M (20232), adaptado por Nicolas R. BarrantesPuma

[Procedencia: Se aplico, Pem

|Adm inistrac o Indivi dual

|Tiempo de aplicacidn: 15 min

|Ambito de aplicacion: Instinito de Educacion Superior Pedagogzico Pablico de Educacion Fisica de Lampa

Significaci o El cuestionario consta de 16 items distribuido en4 dim ensiones: Deduceion (1-4); Razonamiento practico (3-8); Toma
’7 de decisiones (9-12); Resolucion de problemas (13-16).

4. SOPORTE TE ORICO:

Iberdrola (2024) indica que. desde una perspectiva modema, el pensamiento crifico se enfiende comolahabilidad para evaluar v determinarla confiabilidad de los
argumentos, especialm ente aquellos que 1a sociedad cominmente acepta como ciertos enla vida diaria.

IAREA Dim ensiones. Definicion

Deduccion SeginEnnis (2011) menciona que: "La deduccion es un tipo de razonamiento en el que se exfraen conclusiones
especificas de afirmaciones generales, siendo esencial para el pensamiento critico” (p43)

Raz . - Segin Facione (2013) nos dice que: "El razonamiento practico implica la aplicacion de habilidades de pensamientd
onami ento pracico. crifico a situaciones cotidianas, permitiendo a las personas evaluar opciones v consecuencias” (p. 102).

Pensamiento crifico.

Toma de decisiones. Segin Halpern (2014) afirma que: "La toma de decisiones ef ectivas requiere un enfoque critico que  considere
todas las variables relevantes v las posibles consecuencias de cada opeion” (p. 88).

F.esolucion de probl emas. Segin Paul y Elder (2014) sostiens que: "La resolucion de problemas es una habilidad crifica que requiere un
enfoque sistematico v el uso de habilidades de pensamiento critico para identificar, analizar v resolver desafios”
(p.67).

5. PRESENTACION DE INSTRUCCIONE SPARAFL JUEZ:
A confinuaci on, sele hace entrega del cuestionario sobre Pensamiento Critico, disefiado por NicolasE. Barrantes Puma en el afio 2024. Le solicito que valore cada
item corforme a los indicadores que se presentan a confimaci on, asignando la punfuacion que considere adecuada

CATE GORIA PUNTUACION TOTAL
1 2 3 4

CLARIDAD: El emmciado resulta claro para el lector, ya que presenta una estructra gramatical v un
si gnificado apropiados.

COHERENCIA: El item presentauna coherencialogicaconla dimension o e indicador que se busca
evaluar.

RELE VANCIA: El item resulta fundam ental dentro del instrum ento. por loque suinclusion es
necesaria.
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que coisidere pertiments

ar en wia escalade 1 a4 suvaloracion, aci como solicitamos brindesis observaciones

118

1. No cumple con e criterio
2. Bajo Nivel
3. Moderado nivel
4. Alto nivel
Di iones del instr : Deduccion razonamiento practico, toma de decisiones y resoluci on de problemas
Prim era dim ension: Deduccion
. Objetivos de la Dimension: Medir el nivel de deducci on de los esudiantes.
. Clari Coheren |Relevanci Observaciones’
N® Item dad cia a Recomendacines
01 Enmis tareas, también tom o en cuenta mis opiniones 4 3 4
2 (Cuando oigo una opinion opuesta alo que creo, investizo mas para no equivocamme 4 3 4
03 C onsolido 1a inform aci on para tener ideasmas relevantes 3 4 4
04 (igo todas las opiniones probables en determinado tema, v, por Gltimo, brindo una opinion 4 4 4
general
Segunda dimension: Razonamiento practico
Objetivos de la Dimension: Medir el nivel del R ar onamiento practico.
. Clari | Coheren . Observaciones/
e Item dad cia Relevancia Recomendaciones
035 (Cuando recibo preguntas acerca de un tema que brinda el docente, brindo arzum entos 4 3 4
usando mis palabras
06 Estructuro los datos a través de mapas o representaciones graficas. 4 4 4
07 Ordeno 1a inform aci on antes de brindar una respuesta 4 3 4
m Creo quelaparte mas relevante de una tarea es postular conclusiones 4 4 4
Tercera dimensién: Toma de decisiones
Objetivos dela Dimension: Medir el nivel de toma de decisiones
: Clari| Coheren |Relevanci Observ aciones/
N Item dad cia a Recomendacines
09 [Enla decision de un temaa desarrollar, lo decido considerando si es de mi agrado ono 4 3 4
10 Cuando leou cigo algo que no es verdad. decido refutarl o con sustento 4 4 3
11 [Decido de maneralibre a cudl grupo acoplarme 4 3 4
12 B rindo mi opinion en cuanto alas formas por las cual es podemos hallar informaci on 3 4 4
Cuarta dimension: R esolucion de problemas
Objetivos dela Dimension: Medir el nivel de resolucion de problemas
i Clari | Coheren |Relevanci Ob=erv aciones’
N Item dad cia a Recomendaciones
13 Siun conflicto posee distintas posibles soluciones, soy apto para manifestar lo que considero mas 4 4 4
simple
14 Luezo de lalectura, v planteamiento de determinado corflicto, sov apto para solucionarlo 3 4 4
15 El docente presenta casos de 1a realidad. que hacen posible poner a prueba miestras 4 4 4
capaci dades
16 Expresomisideas para debatirlas conlas demasideas que se presentan 4 4 4

UILAR FRUNA
I: 02398950
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EVALUACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Estimado juez: Ha sido elegido para llevar a cabo la evaluacién del instrumento denominade “CUE STIONARIO SOBRE INVESTIGACION CIENTIFICA™
Esta valoracion resulta fundamental para asegurar la validez del instrumento y para que los resultados obtenidos a través del mismo puedan ser aplicados de manera

|

efectiva, contribuyendo al campo de laed i0n. Agrad

profundamente su valiosa participacion.

DATOSGENERALESDEL JUEZ:

119

NOMERE DEL JUEZ:

Mario AGUIL AR FRUNA

GRADO PROFESIONAL : Magister ( ) Doctor (X)
) IC inica [ Social [

AREA DE FORMACION ACADEMICA:
[Educativa ( X) Organizacional ( )

AREASDE EXPERIENCIA PROFESIONAL:

JEFE DE UNIDAD DE INVESTIGACION.

INSTITUCION DONDE L ABORA:

ESCUEL A DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO DE JULIACA-PUNO.

TIEMPO DE EXPERIENCIA PROFE SIONAL EN
EL AREA:

P a4 afios ( )
Midz de Jafios ( X )

PROPOSITODE LAEVALUACION:

Validar el contenido del instrumento, porjuicio de expertos.

DATOSDE LAF SCALA (Colocar nombre de 1a escala, cuestionario o inventario)

(Nombre de 1a Prusha: [Cusstionario sobre investizacion cienfifica

Autora: |Anonimo (s.f), adaptado por Nicolis R.. Barrantes Puma.

Procedencia: Aplicado en el Peri.

Administr@eion: [Ind ividual

Tiempo de aplicacion: 135 min

(Ambito de aplicacion: [nstituto dz Educacion Superior Pedag dgico Piblico de Educacion Fisica de Lampa.

Sig nificacion: [E1 cuestionario consta de 23 items distribuido en 5 dimensiones: Planteamiznto del problema (1-3); Fundamento tedrico (6-10);
IMetodologia (11-13); Analisis de datos (16-20); Presentacion de resultados (21-23)

SOPORTE TE ORICO
Popper (1939) sefiala que 1a investigacion cientifica es el proceso sistemadtico que intenta responder a preguntas sobre el mundo que nos rodea, con el objetivo de
mejorar nuestra comprension de la realidad. Este proceso sz basa en la observacion, la experimentacion y el razonamisnto, v estd disefiado para ser falible y
autocorrective, de modo que los errores puedan ser identificados ycorregidos a través de mds investigacion.
AREA Di Definicion
Hernandez (2020) sostiens que: "El planteamiento del problema es fundamental porque establece el
Planteamiento del problema contexto yla rzlevancia de la investigacion, ademds de guiar todas las acciones posteriorss” (p. 43).
.. Segin Arias (2012) indica que: “Los fundamentos tedricos son esenciales para comprender el problema en
Fundamento fedrico profundidad y para evitar la repeticion de ideas va esmblecidas” (p. 67).
MEtodolosia Segin Andrade (2018) iona que: “La metodologia proporciona un marco estructurado que guda al
Investigacion cientifica i = investigador en la obtencion de resultados vilidos v confiables” (p. 89).
Segin QuestionPro (2024) afirma que: "El andlisis de datosimplica realizar operaciones sobre los datos con
Andlisiz de datos. el fin de obtener conclusiones precisas que ayuden a alcanzar los objetivos de la investigacion” (p. 3).
Segiin Manterola etal (2007) sostiene que: "Los resultados deben presentarse de forma que respondan a
.. las preguntas de investigacion planteadas ufilizmndo grificos, tablas v narrativas que faciliten la
Presentacion de resultados comprension” (p. 157).
PRESENTACION DE INSTRUCCIONESPARAFL JUEZ:

A continuacidn, se le presenta el cuestionario de investigacion cientifica desarrollado por Nicolds R. Barrantes Puma en 2024. Por favor, evalioe cadauno de los
itzms utilizando los indicad que se indican a continuacion, asignando la calificacion corresy

.

CATE GORIA

PUNTUACION TOTAL

1 2 3 4

apropiados.

CLARIDAD: El enunciado resulta claro para el lector, ya que presenta una estructura gramatical yun significado

COHERENCIA: El item presenta una coherencia logica con la dimension o el indicador que s2 busca evaluar.

RELE VANCIA: El it2m resulta fundamental dentro dal instrumento. por lo que su inclusion s nacesaria.

Leer con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 suvaloracion, asi como solicitamos brindesus observaciones

que considere pertinente

1 No cumple con el eriterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel




Di iones del instr : Planteami ento del probl ema: fundam ento tedrico: metodologia, andlisis de datos ypresentaci on de resultados.

Primera dim ension: Planteamiento del problema.
Objetiv osde laDim ension: Medir el nivel de planteamiento del problema de los esmdiantes
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) Clari  |Coheren Relevanci Oh serv aciones/
N® Item dad cia a Recomendacines
01 Identifico problemas potenciales para una investigacion cientifica 3 4 4
- D etermino alainvestizacion en el contex to actual v sus relaci ones ciramstanciales 4 4 4
03 [E stabl ezco los objetivos de irvestigacion 3 4 4
04 Justifico la investizacion y analizo suviahilidad 4 4 4
035 [Evaliio ;cuanto? Falta por descubrir referents aun problema 3 4 4
Segunda dimensién Fundam entotedrico.
0 Objetivos dela Dimension: Medir el nivel de Fundamento tearico delos esmdiantes.
- ftem Chri | Coheren |Relevanci | _Observaciomes/
- dad cia a Recomendaciones
06 [D etecto irve st gaci ones similares que anteceden ala investizacion 4 4 4
- D etecto los libros, articul os, tesis, informes, ete. Concemiente a la investizacion 3 4 4
08 [ dennfico v extrai go la inform aci on relevante 4 4 4
09 Organizo y constnryo el marco tedrico 4 4 3
[0 [ dennfico los términos basicos de lairvestizacion 4 3 4
Tercera dimension: Metodologia.
Objetivos de la Dimension: Medir el nivel de la metodologia delos estdiantes.
. . Chri | Coheren |Relevanci Observaciones/
N Ttem dad cia a Recomendaciones
i [E stablezco el tipo de investi zaci dn ylametodologia a emplearse 4 4 4
12 D etermino la poblacion v sumuestra de la investizacion 3 4 4
13 O peracionalizo las variables v sus indicadores 4 4 4
" Selecciono o elaboro uno o van osinstrum entos o métodos para recol ectar datos 4 3 4
15 |Procesolos datos de la invest gacion 4 4 3
Cuarta dimension: Andlisis de datos.
Objetivos de la Dimension: Medir el nivel de Andlisis de datos de los esudiantes.
. Clari Coheren |Relevanci Ohbservaciones’
N® Item dad cia a Recomendaciones
16 [F.ecopilo datos en programas de analisis actualizados 3 4 4
17 C odifico ytabulo datos en el sstema 4 3 4
18 |Analizo descriptivam ente los datos de acuerdoa la variable 3 4 4
19 [Explico einterpreto los resultados 4 4 4
20 [Preparo los resultados para presentarlos 3 4 4
Quinta dimension: Presentacion de resultados.
Objetivos de la Dimension Medir el nivel de Presentacion de resultados de los estdiantes.
. Clari Coheren  |Relevanci Ohbserv aciones/
N® Item dad cia a Recomendaciones
21 Elaboro el reporte sizuiendo el formato v un estilo de publicacion 3 4 4
F.edacto las conclusiones en concordancia con cada objetivo planteado 4 3 4
23 Planteo 1as recomendaciones que permiten entender el estudio 3 4 4
Sugiero lasposibilidades de investizacion que apertura el trabajo reaizado 4 4 4
24
Defiendo presencialm ente las teorias plasmadas en el trabajo de investizacion 4 4 4
25
-

Dr. Marfo£GUILAR FRUNA
I: 02398950



EXPERTO: 02

EVALUACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Estimado juez: Ha sido elegido para llevar a cabo la evaluacién del instrum ento denominado “CUESTIONARIO SOBRE PENSAMIENTO CRITICO”.
E sta valoracion resulta fimdamental para asegurar 1a validez del instrumento v para que los resultados obteni dos a través del mismo puedan ser aplicados de

manera efectiva, contribuyendo al campo de la educacion Asradecemos profindamente su valiosa participacion

1 DATOSGENERALESDEL JUEZ:

121

INOMERE DEL JUEZ: David ARIZAP ANA PAREDES
IGRADO PROFE SIONAL: Magister (X ) Doctor ()
) |Clinica ) Sodial ()
|ARE A DE FORMACION ACADEMICA:
[Educativa (X ) Organizacional { )

IARE ASDE EXPERIE NCIA PROFESIONAL:

JEFE DE UNIDAD DE INVESTIG ACION.

INSTITUCION DONDE LABORA:

LAMPA

INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR. PEDAGOGICO PUBLICODE EDUCACION FISICA DE

[TIEMPODE EXPERIENCIA PROFESIONAL ENEL
IAREA:

12 a4 afios ( )
Mas de 5 afios { X

PROPOSITODE LAE VALUACION:
Validar el contenido del instrum ento, por juicio de expertos

DATOSDE LAF SCALA: (Colocar nombre dela escala, cuestionario o inventari o)

Nombre de la Prusba: ICuesti onario sobre pensamiento crifico

|Auttora: Y onel M. (20232), adaptado por NicolasR. Barrantes Puma

[Procedencia: Seaplico, Per

|Admiri stracion: [divichaal

|Tiempo de aplicaci o 15 min

|Ambito de aplican dne [nstituto de E ducaci on Superior Pedazogico Publico de E ducacion Fisica de Lampa.

Significacion [El cuestionario consta de 16 items dismibuido en 4 dimensiones: Deducdon (1-4); Razonamiento practico (3-8); Toma
de decisiones(9-12); Resolucion de problemas(13-16).

4. SOPORTE TEORICO:

LS

Iberdrola (2024) indica que. desde una perspectiva modema, el pensamiento crifico se enfiende como lahabilidad para evaluar v determinarla confiabilidad de los

argumentos, especialm ente aquellos que 1a sociedad cominmente acepta como ciertos enla vida diaria.

IAREA Dim ensiones. Definicion

Deduccion

SeginEnnis (2011) menciona que: "La deduccion es un tipo de razonamiento en el que se extraen conclusiones
especificas de afirmaciones generales, siendo esencial para el pensamiento critico” (p.43)

F.azonamiento practico.

Pensamiento crifico.

Segin Facione (2013) nos dice que: "El razonamiento practico implica la aplicacion de habilidades de pensamiernte]
crifico a situaciones cotidianas, permitiendo a las personas evaluar opciones v consecuencias” (p. 102).

Toma de decisiones.

Segin Halpern (2014) afirma que: "La toma de decisiones ef ectivas requiere un enfoque critico que considere
todas las variables relevantes v las posibles consecuencias de cada opcion” (p. 88).

F.esolucion de probl emas.

(0.67).

Segin Paul y Elder (2014) sostiene quer "La resolucion de problemas es una habilidad crifica que requiere un
enfoque sistematico v el uso de habilidades de pensamiento critico para identificar, analizar v resolver desafios”

PRESENTACION DE INSTRUCCIONE SPARA FL JUEZ:

A confinuaci on, sele hace enfrega del cuestionario sobre Pensamiento Critico, disefiado por NicolasE. Barrantes Puma en el afio 2024. Le solicito que valore cada
item corforme a los indicadores que se presentan a confimaci on, asignando la punfuacion que considere adecuada

CATE GORIA

PUNTUACION

TOTAL

2 3 4

CLARIDAD: El emmciado resulta claro para el lector, ya que presenta una estructira gramatical v un
significado apropiados.

COHERENCIA: El item presentauna coherencialogica conla dimension o e indicador que se busca
evaluar.

RELE VANCIA: Elitem resulta findamental dentro del instrumento, por lo que suinclusion es
necesaria

Leer con detenimiento los ftems y calificar en wna escala de 1 a4 suvaloracién, asi como solicitamos brindesis observaciones

que considere pertmente



1. No cumple con e criterio
2. Bajo Nivel
3. Moderado nivel
4. Alto nivel
Di iones del instr : Deduccion razonamiento practico, toma de decisiones y resoluci on de problemas.

Primera dim ension: Deduccion

o Objetivos de 1a Dim ension: Medir el nivel de deduccion de los estudiantes.

122

) Clari Coheren  |Relevanci Oh servaciones/
N® Item dad cia a Recomendaciones
01 En mis tareas, también tomo en cuenta mis opini ones 4 4 4
2 (Cuando oigo una opinion opuesta a lo que creo, investi 2o mas para no equivocam e 4 4 3
03 Consaolido 1a inform acion para tener i deas mas relevantes 4 3 4
04 Oigo todaslas opiniones probables en determinado tema, . portltimo, brindo una opini dn general 4 4 4
Segunda dimension: Razonamiento practico
Objetivos de la Dimension Medir el nivel del R az onamiento practico.
. . Clri [ o e |Relevanci Ohbservaciones/
N Item dad da a Recomendaciones
035 (Cuando recibo preguntasacerca deun tema que brinda el docente, brindo arzum entosusndo mis 4 4 3
palabras
06 E structuro los datos a través de mapas orepresentaciones graficas. 3 4 4
07 Ordeno 1ainformacion antes de brindar una respuesta 3 4 4
g (Creo que la parte mas relevante de una tarea es postular conclusiones 4 4 4
Tercera dimensién: Toma de decisiones
Objetivos dela Dimension: Medir el nivel de toma de decisiones
. Clari |Coheren |Relevanci Ohb servaciones/
N® Item dad cia a Recomendaciones
09 Enla decision de un tema a desarrollar, lo decido considerando si es de mi agrado ono 4 4 3
10 (Cuandoleo uoigo algo que no es verdad decido refutarlo con sustento 3 4 4
11 Decido de manera libre a cual grupo acoplarme 4 4 3
12 Brindo mi opini on en cuanto alas formas por las cuales podemos hallar informacion 4 4 4
Cuarta dimension: R esolucion de problemas
Objetivos dela Dimension: Medir el nivel de resolucion de problemas
) [Clari  |Coheren  |Relevanci Ohbservaciones/
N® Item jdad cia a Recomend aciones
13 Siun conflicto posee distintas posibles soluciones, soy apto para manifestarlo que considero 4 4 4
mas simple
14 Luego de 1a lectura, y planteamiento de determinado conflicto, sov apto para solucionarlo 4 4 3
15 El docente presenta casos de 1a realidad. que hacen posible poner a prueba miestras 4 4 4
capacidades
16 Ex preso mis ideas para debatirlas conlas demas ideas que se presentan 3 4 4

i

Mg. David ARIZAPANA PRRED
DNI: 01557751

éﬁ\



L

EVALUACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Estimado juez Ha sido elegido para llevar a cabo la evaluacion del instrumento denominado “CUESTIONARIO SOBRE INVESTIGACION CIENTIFICA™
Esta valoracion resulta fundamental para asegurar 1a validez del instrumento y para que los resultados obtenidos a través del mismo puedan ser aplicados de manera

efectiva, contribuyendo al campo dela ed ion. Agrad profund te su valiosa participacion.
DATOS GENERALE SDEL JUEZ:

NOMERE DEL JUEZ: David ARIZAPANA PAREDES

GRADOPROFESIONAL: Magister (X ) Doctor )
IClinica [ Social [

AREA DE FORMACION ACADEMICA:
[Educativa { X) Organizacional ( )

AREASDE EXPERIENCIA PROFESIONAL: JEFE DE UNIDAD DE INVES TIGACION.

INSTITUCION DONDE LABORA: INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO DE EDUCACION FISICA DE

[LAMPA
TIEMPO DE EXPERIENCIA PROFESIONAL EN D a 4 afios ( )
EL AREA: IVEs de 3 afios ( X )

2. PROPOSITODE LAEVALUACION:
Validar el contenido del instrumento, por juicio de expertos.

3. DATOSDE LA ESCALA (Colocarnombre de la escala, cuestionario o inventario)

Nombre de la Prueba: Cuestionario sobre investigacion cientifi

Autora: Andnimo (s.1). adaptado por Nicolds B. Barrantes Puma.

Procedencia: Aplicado en el Peri.

Administracion: Individual

Tizmpo de aplicacion: 15 min

Ambito de aplicacion: Instimto de Educacion Superior Pedagogico Piblico de Educacion Fisica de Lampa.

Significacion: El cuestionario consta de 23 items distribuido en 5 dimensiones: Planteamiento del problema (1-3); Fundamento tedrico (6-

10); Metodologia (11-15); Andlisis de datos (16-20); Presentacion de resultados (21-23)

4. SOPORTE TEORICO
Popper (1939) sefiala que la investigacion cientifica es el proceso sistemdtico que intenta responder a preguntas sobre el mundo que nos rodea, con el objetivo de
mejorar nuestra comprension de la realidad. Este proceso sz basa en la observacion, la experimentacion y el razonamisnto, v estd disefiado para ser falible y
autocorrectivo, de modo que los errores puedan ser identificados v corregidos a través de mds investigacion.

AREA Dim ensiones. Definicion

Hernindez (2020) sostiens que: "El planteamiento del problema es fundamental porque establece el

. contexto yla rzlevancia de la investigacion, ademds de guiar todas las acciones posteriorss” (p. 43).
[Planteamiento del problema. - = : L po (p. 43)

Segin Arias (2012) indica que: “Los fundamentos tedricos son esenciales para comprenderel problema en|
L profundidad v para evitar la repeticion de idzas ya establecidas” (p. 67).
[Fundamento tedrico N N

Segin Andrade (2018) iona que: “La metodologia proporciona un marco estructurado que guia al
investigador en 1a obtencion de resnltados vilidos v confiables” (p. 89).

Investigacion cientifica  [Metodologia.

Segin QuestionPro (2024) afirma que: "El andlisis de datosimplica realizar operaciones sobre los datos
con el fin de obtener conclusiones precisas que ayuden a alcanzar los objetivos de la investigacion” (p.

|Andlisis de datos. 2
3).

Segin Manterola et al. (2007) sostiene que: "Los resultados deben presentarse de forma que respondan
a las preguntas de investigacion planteadas, utilizndo grificos, tablas y narrativas que faciliten la

[Presentacion de msultados comprension” (p. 157).

5. PRESENTACIONDE INSTRUCCIONE SPARAEL JUEZ:

A continuacion, se le presenta el cuestionario de investigacion cientifica desarrollado por Nicolds R. Barrantes Puma en 2024. Por favor, evalie cada uno de los
items utilizando los indicad que sz indican a cont ion, asignando la calificacion correspondi

. PUNTUACION TOTAL
CATEGORIA
1 2 3 4
CLARIDAD: El enunciado resulta claro para el lector, va que presenta una estructura gramatical yun significado
apropiados.
COHE RENCIA: El item presents una coh ia logica con la di ion o el indicador que sz busca evaluar.

RELEVANCIA: El item resulta fundamental dentro del instrumento, por lo que suinclusion esnecesaria.

123



Leer con detenimiento los ftems v ca

que coisidere pertiments

ar en wia escalade 1 a4 suvaloracion, aci como solicitamos brindesis observaciones

1 No cumple con € criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel

Objetivos de 1a Dim ension Medir el nivel de planteamiento del problema de los estudiantes

iones del instr : Planteami ento del probl ema: fundam ento tedrico: metodologia, andlisis de datos ypresentaci on de resultados.

Primera dim ensién: Planteamiento del problema

. [Clari | . |Relevanci Ohservaciones/
N item ldad Coherencia a Recomendaciones
01 [dentifico problemas potenciales para una invest gaci on d entifica 3 4 4
Determino alainvestigacion en el contex to actual ¥ sus relad ones drounstanciales 4 4 4
02
03 Establezco los obyj etivos de investizaci on 3 4 4
04 Justifico la invest zaci on v analizo su viahilidad 4 4 4
05 Evaliio ; cuanto? Falta por descubrir referente a un problema 3 4 4
Segunda dimensién Fundam entotedrico.
Objetivos de 1a Dimension: Medir el nivel de Fundamento tedrico de los estdiantes.
- - Chri | Coheren |Relevanci | _Observaciones/
N Item dad cia a Recomendaciones
06 Detecto investizaciones similares que anteceden alainvestigacion 4 4 4
- Detecto los libros, arficulos, tesis, informes, ete. Concermiente a la investizacion 4 4 4
B Identifico v extraigolainformacion relevante 4 4 4
09 Organizo v construyo el marco tedrico 4 4 3
10 Identifico los términos basicos de la irvesti zacion 4 3 4
Tercera dimension Metodologia.
Objetivos de la Dimensione: Medir el nivel de la metodologia de los estudiantes.
- : Clri | Coheren |Relevanci | Observaciones/
N Item dad cia a Recomendacibnes
1 Establezco el tipo de irvesti gacion vlametodologia a emplearse 4 4 4
12 Determino la poblacion y sumuestra de 1a investi zaci on 3 4 4
13 Operacionalizo lasvariables v susindicadores 4 4 4
" Selecciono o elaboro uno o varios instrim entos o métodos para recolectar datos 4 3 4
15 Proceso los datos de lainvesti gacion 4 4 3
Cuarta dimension: Andlisis de datos.
Objetivos de la Dimensionr Medir el nivel de Andlisis de datos de los estudiantes.
. Clari Coheren  |Relevanci Ohservaciones'
N Item dad cia a Recomendaciones
16 [F.ecopilo datos en programas de analisisactualizados 3 4 4
17 C odifico vtabulo datos en el sstema 4 3 4
18 |Analizo descriptivam ente los datos de acuerdo alavariable 4 4 4
19 [Explico e interpreto los resultados 4 4 4
120 [Preparo los resultados para presentarlos 3 4 4
Quinta dimension: Presentacion de resultados.
Objetivos de la Dimension: Medir el nivel de Presentacion de resultados de los estudiantes
. Clari Coheren  |Relevanci Ohservaciones'
N Item dad cia a Recomendaciones
21 [Elaboro el reporte sizniendo el formato yun estilo de publicaci on 3 4 4
. [F.edactolas conclusiones en concordancia con cada objetivo planteado 4 3 4
123 [Planteo lasrecom endaci ones que permiten entender e estudio 4 4 4
b Sugiero las posibili dades de irve st gaci on que apertura el trabaj o realizado 4 4 4
D efi endo presencialm ente lasteorias plasmadas en el trabajo de irvestizacion 4 4 3
23

Mg. David ARIZAPANA PARED
DNI: 01557751
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EXPERTO: 03

125

EVALUACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Estimado juez: Ha sido elegido para llevar a cabo la evaluacién del instrum ento denominado “CUESTIONARIO SOBRE PENSAMIENTO CRITICO”.
E sta valoracion resulta fimdamental para asegurar 1a validez del instrumento v para que los resultados obteni dos a través del mismo puedan ser aplicados de
manera efectiva, contribuyendo al campo de la educacion Asradecemos profindamente su valiosa participacion

L DATOSCENERALESDEL NEZ

INOMEBRE DEL JUEZ: Victor Marmel HERRERA LAZO
IGRADO PROFE SIONAL: Magister (X ) Doctor ()
Clinica ) Sodal ()
IAREA DE FORMACION ACADEMICA:
Educativa { X ) Organizacional { )

JAREAS DE EXPERIE NCIA PROFESIONAL:

JEFE DE UNIDAD DE ADMINISTRACION.

INSTITUCION DONDE LABORA:

INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO DE EDUCACIONFISICA DE
LAMPA.

TIEMPODE EXPERIENCIA PROFESIONALENEL
IAREA:

2 a4 afios ( )
Mas de 5 afios [ X )

L PROPOSITODE LA EVALUACION:

Validar el contenido del instrum ento, por juicio de expertos

3 DATOSDE LA ESCALA: (Colocar nombre dela escala, cuestionario o inventario)

Nombre de la Prusba: ICuesti onario sobre pensamiento crifico

|Auttora: Y onel M. (20232), adaptado por NicolasR. Barrantes Puma

[Procedencia: Seaplico, Per

|Adm i stracion [indivichaal

|Tiempo de aplicaci o 15 min

|Ambito de aplican dne [nstituto de E ducaci on Superior Pedazogico Publico de E ducacion Fisica de Lampa.

Significacion [El cuestionario consta de 16 items dismibuido en 4 dimensiones: Deducdon (1-4); Razonamiento practico (3-8); Toma
de decisiones(9-12); Resolucion de problemas(13-16).

4 SOPORTE TE ORICO: Iberdrola,

2024) indica que, desde una perspectiva modemna, el pensamiento criico se enfiende como 1a habilidad para evaluary

determinarla confiabilidad de los arzumentos, especialm ente aquellos que 1a sociedad cominmente acepta como certos enlavida diaria.

IAREA Dim ensiones.

Definicién

Deduccion

SeginEnnis (2011) menciona que: "La deduccion es un tipo de razonamiento en el que se extraen conclusiones
especificas de afirmaciones generales, siendo esencial para el pensamiento critico” (p.43)

F.azonamiento practico.

Pensamiento crifico.

Segin Facione (2013) nos dice quer "El razonamiento practico implica la aplicacion de habilidades de
pensamiento critico a sifuaciones cofidianas, permifiendo a las personas evaluar opciones ¥ consecuencias'

(p.102).

Toma de decisiones.

Segin Halpern (2014) afirma que: "La toma de decisiones ef ectivas requiere un enfoque critico que considere
todas las variables relevantes v las posibles consecuencias de cada opcion” (p. 88).

F.esolucion de probl emas.

Segin Paul y Elder (2014) sostiene que: "L a resolucion de problemas es una habilidad crifica que requiersun
enfoque sistematico y el uso de habili dades de pensamiento crifico para identificar, analizar vresolver desafios”

(0.67).

5, PRESENTACIONDE INSTRUCCIONESPARAFL JUEZ:
A confinuaci on, sele hace enfrega del cuestionario sobre Pensamiento Critico, disefiado por NicolasE. Barrantes Puma en el afio 2024. Le solicito que valore cada
item corforme a los indicadores que se presentan a confimaci on, asignando la punfuacion que considere adecuada

CATE GORIA

PUNTUACION
1 2 3 4

TOTAL

significado apropiados.

CLARIDAD: El emmciado resulta claro para el lector, ya que presenta una estructra gramatical ¥ un

evaluar.

COHERENCIA: El item presentauna coherencialogicaconla dimension o el indicador que se busca

necesaria.

RELE VANCIA: El item resulta fundam ental dentro del instrum ento, por lo que suinclusion es

Leer con detenimiento los ftems y calificar en wna escala de 1 a4 suvaloracién, asi como solicitamos brindesis observaciones

que considere pertmente



1. No cumple con e criterio
2. Bajo Nivel
3. Moderado nivel
4. Alto nivel
Di iones del instr : Deduccion razonamiento practico, toma de decisiones y resoluci on de problemas

Prim era dim ension: Deduccion
Objetivos de 1a Dim ension: Medir el nivel de deduccion de los estudiantes.
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. Clari| Coheren |Relevanci Ohbservaciones/
N® Item dad cia a Recomendaciones
01 Enmis tareas, también tomo en cuenta mis opiniones 4 4 3
2 (Cuando oi go una opinion opuesta alo que creo, investiZo mas para no equivocamme 4 4 4
03 (Consolido 1a informacion para tener i deas mas relevantes 4 4 3
04 Oigo todas las opiniones probabl es en determinado tema, v, por tltim o, brindo una opinidn general 4 4 4
Segunda dimension: Razonamiento practico
Objetivos de la Dim ension: Medir el nivel del Razonamiento practico.
i Clari (,o];rm Relevanci Ob=erv aciones’
e Item dad a Recomendaciones
05 (Cuando recibo preguntas acerca de un tema que brinda el docente, brindo arzum entos usando mispalabras 4 4 4
06 Estructuro los datos a través de mapas o representaci ones graficas 3 4 4
07 Ordeno la inform aci on antes de brindar una respuesta 3 4 4
08 (Creo quelaparte mas relevante de una tarea es postular conclusiones 4 4 4
Tercera dimensién: Toma de decisiones
Objetivos dela Dimension: Medir el nivel de toma de decisiones.
i Clari |Coheren |Relevanci Ohb servaciones/
N® Item dad cia a Recomendaciones
[0 Enladecision deuntema a desarrollar, lo decido considerando si es demi agrado ono 4 4 4
10 (Cuando leo u oigo al go que no es verdad, decido refutarlo con sustento 4 3 4
11 Decido de manera libre a cual grupo acoplarme 4 4 3
12 Brindo mi opinion en cuanto a las formas por 1as cuales podem os hall arinform acion 4 4 4
Cuarta dimension: R esolucion de problemas
Objetivos dela Dimension: Medir el nivel de resolucion de problemas
. [Clari  |Coheren  |Relevanci Observaciones/
N® Item jdad cia a Recomend aciones
13 Eimcmﬂictoposee distintas posibles soluciones, soy apto para manifestar lo que considero mas 4 3 4
simple
14 [Luego delalectura yplanteamiento de determinado conflicto, soy apto para solucionarlo 4 4 4
15 [E1 docente presenta casos delarealidad, que hacen posible poner a prueba miestras capacidades 4 4 3
16 [Expreso misideas para debatirlas conlas demasideas que se presentan 4 4 4

< Mg. Viefor M. HERRERA LAZO
JEFE UNIDAD DE ADMINISTRACION
IESPPEF-LAMPA
DNI: 01557751
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EVALUACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Estimado juez: Ha sido elegido para llevar a cabo 1a evaluacién del instrumerto denominado “CUE STIONARIO SOBRE INVESTIGACION CIENTIFICA™
E sta valoraci on resulta fundam ental para asegurar la validez del instrumento v para que los resultados obtenidos a ravés del mismo puedan ser aplicados de manera
efectiva, comribuyendo al campo de 1a educacion. Agradecemos profimdam ente suvaliosa participacion

L DATOS GENERALESDEL JUEZ:

[NOMBRE DEL JUEZ: Victor Marmel HERRERA LAZO
IGRADO PROFE SIONAL: Magister (X ) Doctar ()
Clinica ) Soda « )
IAREA DE FORMACION ACADEMICA:
Educativa { X)) Organizad onal ( )
|AREAS DE EXPERIE NCIA PROFESIONAL: JEFE DE UNIDAD DE ADMINISTRACION.

INSTITUCION DONDE LABORA:

INSTITUTODE EDUCACION SUPERIOR. PEDAGOGICO PUBLICO DE EDUCACIONFISICADE LAMPA

[EL AREA:

[TIEMPO DE EXPERIENCIA PROFEJONAL EN 2 a4 afios ( )

Mas de S afios ( X )

2 PROPOSITODE LAE VALUACION:
Validar el contenido del instrum ento, por juicio de expertos

3 DATOSDE LAF SCALA (Colocar nombre dela escala, cuestionario oinventario)

Nombre de la Prusba: Cuestionario sobre investizacion centifica

|Auttora: Anonimo (s.f), adaptado por Nicolas R. Barrantes Puma

[Procedencia: Aplicado en el Per1

|Adm i stracion Indivi dual

|Tiempo de aplicaci o 15 min

|Ambito de aplican dne Instinto de Educacion Superior Pedagogzico Pablico de Educacion Fisica deLampa

[Significacion: El cuestionario consta de 23 items distribuido en 5 dimensiones: Planteamiento del problema (1-3); Fundamento tedrico (6-10):
Metodologia (11-15); Andlisis de datos (16-20); Presentacion de resultados (21-23)

4 SOPORTE TEORICO

Popper (1939) sefiala que la investi zacion cientifica es el proceso sistematico que infenta responder a preguntas sobre e mundo que nosrodea, con el objetivo de
mejorar miestra comprension de 1a realidad. Este proceso se basa en la observacion, la experimentacion v el razonamiento, v estd diseflado para ser falible v
autocorrectivo, de modo que los errores puedan ser idemtificados v corregidos a través de mas investizacion

AREA Dimensiones. Definicion
Herndndez (2020) sostiene que: "El planteamiento del problema es fundamental porque establece el
[Planteamiento del problema contexto y1a relevancia de la irvestigacion, ademas de guiar todas las acciones posteriores” (p. 43).
- Sezin Anas (2012) indica que: “L os findam entos tedricos son esenciales para comprender el problema en
[Fundamento teérico profundidad v para evitar 1a repeticion de ideas ya establecidas” (p. 67).
. Segin Andrade (2018) menciona que: “Lametodologia proporciona un marco estructurado que guia a
Investigacion cientifica [Metodol ogia. irrvestigador enla obtend dn de resultados validos y confiables” (p. 89).
SeginQuestionPro (2024) afirma que: "El andlisis de datosimplica realizar operad ones sobre los datoscon
|Analisis de datos. el fin de obtener concdlusiones precisas que ayuden a alcanzar los objefivos de la investigacion” (p. 3).
Segin Manterola et al. (2007) sostiene que: "L os resultados deben presentarse de forma que respondana
[Presentacion de resultados las premuntas de investigacion planteadas, utilizando grficos, tablas v namrativas que faciliten la
comprension” (p. 157).

5. PRESENTACION DE INSTRUCCIONE SPARAFL JUEZ:

A confimmiacion, se le presenta el cuestionario de irvestigacion dentifica desarrollado por Nicolas E. Barrantes Puma en 2024, Por favor, evalie cada uno de los
item s utilizando los indicadores que se indican a confimuacion, asignando la calificacion correspondiente.

CATE GORIA

PUNTUACION TOTAL
1 2 3 4

apropiados.

CLARIDAD: El emmciado resulta claro para el lector, ya que presenta una estructira gramatical yun significado

COHERENCIA: El item presentauna coherencialogica conla dimension o el indicador que sebusca evaluar.

RELE VANCTA: El item resulta fundam ental dentro del instrum ento, por lo que suinclusion es necesaria

Leer con detenim ierto los items v calfficar emima escalade I a4 suvaloracion, asi como solicitamas brindesis observaciones

que considere pertmente

1 No cumple con e criterio

2. Bajo Nivel

3. Moderado nivel

4. Alto nivel




i

iones del instr : Planteami ento del probl ema: fundam ento tedrico: metodologia, andlisis de datos ypresentaci on de resultados.

Primera dim ension: Planteamiento del problema.

Objetivos de la Dimensiom Medir el nivel de planteamiento del problema de los estudiantes

. |Clari . . |Relevanci Observaciones’
N ftem dag | Coherencin |0 Recomendaciones
01 Identificoprobl emas potenciales para una invest gaci on cientifica 4 4 4
- Determino a la investizacion en e contexto actual v sus relaci ones circunstanciales 4 3
03 Establezco los obj etivos de investi zaci on 4 3 4
04 Justifico lainvestizacion y analizo suviabilidad 4 4 3
035 Evalio ; cuanto? Falta por descubrir referente a un problema 4 4 4
Segunda dimensién Fundam entotedrico.
Objetivos de 1a Dimension: Medir el nivel de Fundamento tedrico de los esmdiantes.
. fie Chri | Coheren |Relevanci | _Observaciones/
’ ™ dad cia a Recomendacines
06 Detecto investizaciones similares que anteceden alainvestigacion 4 4 4
Detecto los libros, arficulos, tesis, informes, ete. Concermiente a la investizacion 4 3 4
07
08 Identifico y extraizolainformacion relevante 4 4 3
m Organizo v construyo el marco tedrico 4 4 4
|10 [dentifico los términos basicos de 1a irvest zacion 4 3 4
Tercera dimension Metodologia.
Objetivos de la Dimension: Medir el nivel de 1a metodologia delos esiudiantes.
" . Chri | Coheren |Relevanci Ohserv aciones/
N Item dad cia a Recomendacibnes
i Establezco el tipo de irvesti gacion vlametodologia a emplearse 4 4 3
12 Determino la poblacion y sumuestra de 1a invest zaci on 3 4 4
13 Operacionalizo lasvariables v susindicadores 4 4 4
" Selecciono o elaboro uno o varios instrim entos o métodos para recolectar datos 4 3 4
15 Proceso los datos de lainvesti gacion 4 4 4
Cuarta dimension: Andlisis de datos.
Objetivos de la Dimensionr Medir el nivel de Andlisis de datos de los estudiantes.
. Clari Coheren  |Relevanci Observaciones’
N® Item dad cia a Recomendaciones
16 [F.ecopilo datos en programas de analisisactualizados 4 4 4
17 C odifico vtabulo datos en el sstema 3 4 4
18 | Analizo descriptivam ente los datos de acuerdo alavariahle 4 3 4
19 [Explico e interpreto los resultados 4 4 4
[20 [Preparo los resultados para presentarlos 4 4 4
Quinta dimension: Presentacion de resultados.
Objetivos de la Dimension: Medir el nivel de Presentacion de resultados de los estudiantes
i Clari Coheren  |Relevanci Ohbservaciones’
N® Item dad cia a Recomendaciones
21 [Elaboro el reporte sizniendo e formato yun estilo de publicacion 4 4 3
. [F.edactolas conclusiones en concordancia con cada objetivo planteado 3 4 4
123 [Planteo lasrecom endaci ones que permiten entender e estudio 3 4 4
b Sugiero las posibili dades de irve st gaci on que apertura el trabaj o realizado 4 3 4
D efi endo presencialm ente lasteorias plasmadas en el trabajo de irvestizacion 4 4 4
23 -

<= Mg. Viclor M. HERRERA LAZO
JEFE UNIDAD DE ADMINISTRACION
IESPPEF-LAMPA
DNI: 01557751
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CICLOS 1 11 111 v VI VI |VIII IX
cC A Horas y Créditos|Hs. Hs. Hs. Hs. Hs. Hs. Hs. Hs. Hs. Hs. TOTAL
ICURSOS O MODULOS ICr. Cr. Cr. ICr. Cr. Cr. Cr. ICr. Cr. ICr.
Lectura y Escritura en la Educacion Superior 4 g
3
IResolucion de Problemas Matematicos I-IT 4 K 2
3 3
Historia, Sociedad y Diversidad 8 g
3
Desarrollo Personal I - 11 73 10
5 3 u
IComunicacion Oral en la Educacion Superior ‘3‘ g
Ciencia y Epistemologias 43‘ 4 g
T |Inglés para Principiantes 1 - 11 / Beginner English I (A1) 3‘ ‘3‘ 8 q
v
=
2 [Deliberacion y Participacién 4 4
<) y p: i B
:g Literatura y Sociedad en Contextos Diversos 43‘ g
S
2 [Arte, Creatividad y Aprendizaje ‘3‘ g
=
& [Etica y Filosofia para el Pensamiento Critico 4 4
B
SUB TOTAL 18 12 8 8 4 4 4 0 8
14 9 6 6 B B B 0 4
6 6 6 6 6 6 10 12 26 26 110
2 2 [Practica e Investigacion I - X 15 15
22 75
" 6 6 6 6 6 6 10 12 26 26 110
$  |SUB TOTAL I r d 15 15
£E 75|
[Educacion y Sociedad en el siglo XXI 6
5
Planificacion, Mediacion y Evaluacion de los Aprendizajes I - 1T 0 M M 14
L 5 3 3 11
inez y Adolescencias: Desarrollo, Cambios e Identidades 6 6
5
ifiez, Adolescencias y Aprendizajes 4 4
B
IDidactica General de la Educacion Fisica 4] 4
3
(Corporeidad y Motricidad 1 4
3
JAnatomia y Fisiologia del cuerpo humano I - IT 4] 4 8
3 3
[Educacion Sexual Integral 4 4
3 3
IDidéactica de la Educacion Fisica a través de los deportes 4 1
individuales I - II 3 3 6
(Culturas Escolares y Cambio Educativo 4 4
3
Psicologia en la actividad fisica y el deporte K 4
3
[Teoria y Practica de los Juegos 4 4 .
B
IDidactica de la Educacion Fisica a través de los deportes de 4 4
lcombate 3 3
Nutricion y Calidad de Vida 4 4
3
ICultura Escolar: Recreacion, Ocio y Tiempo Libre K 4
3 3
IConvivencia Escolar y Orientacion Educativa H 4
g 5 .
=
‘;‘_ Didéctica de la Educacion Fisica a través de los deportes K H 8
& |eolectivos I-IT i B
& |Actividad Fisica Terapéutica y Primeros Auxilios H 4
el 3
g estion de Aprendizajes para la Atencion a la Diversidad “ 4
S 3
= [Educacion Fisica Inclusiva 6 6
5
[Educacion Fisica y Deporte para el desarrollo 4 4
3
Politicas y Gestion Territorial del Servicio Educativo H &
3
SUB TOTAL 6 12 16 116 16 116 12 14 H 116
5 10 12 12 12 12 9 11 B 9
Electivos I - II - III - IV la l4 l4 la 16
B 3 3 3 12
TOTAL B30 B0 B0 30 130 30 30 30 30 30 300
24 24 23 23 23 23 22 22 18 18 220
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06 ESTUDIANTES MATRICULADOS EN EL 2024 11 DEL 8VO AL 10MO CICLO

8VO A

NOMINA DE MATRICULA

. DRE PUNO
Nombre de la Insfitucion EDUCACION FISICA
UGEL
Codigo Modular Denominacion Gestion D'S"'IRatRﬁmiﬁmnyR'D' Direccion AV ENRIQUE TORRES BELON NORTE N* 105

0530616 IESP Piiblico D.5. 020-1985-ED Provincia LAMPA ‘ Dislrito ‘ LAMPA

Programa de estudio/ Tumo EDUCACION FISICA (RWM 147-2020-MINEDU)/ TURND: MARANA Periodo Académico 20244

Resolucidn de Autorizcion RD 1808-2003-ED Ciclo - Seccidn W -7

Director (a) General QUIIONES SURCO, RUTH MERY | | R.D. Encargatura | RDR 0433-2020

N*® Orden N*® Matricula APELLIDOS Y NOMBRE S (Por Orden Alfabetico) Gratuito o Pagante SexoH/M Fecha de Nacimiento Edad
1 7197338 AGUILAR BENAVENTE, ALAIN BELEN P H 2002-10-28 2z
2 76249130 ANCCO QUISPE, LIDER P H 2003-05-19 2z
3 74057029 AQUINOG MAMANI, MELVA MELECIA P M 2003-01-20 2z
4 77080620 AYUNTAQUISPE, YUEN BEBERLY P H 2003-01-13 2z
5 71739858 CABANAROQUE, WILSON P H 1599-09-16 25
[ TE0T8264 CCARIMAMANI, RILDO ERICK P H 2002-04-23 23
7 73820179 CCASARAMIREZ, NAYELI JIMENA P M 2002-08-20 23
8 T4058477 CHOQUEHUANCAAROCUTIP A ALEX JUAN P H 200311415 2
9 74244218 CONDORI JUSTO , JHOSYWENDY P M 2001242 23
10 73458121 CONDORIPALOMING, RUTH LILIAN A P M 2001-06-06 24
11 73362257 CUTIPAQUISOCALA, FRANKLIN JUNIOR P H 2004-08-04 2
12 71949953 GUZMAN DE LACRUZ ELSA P M 2001-09-03 24
13 73744792 HILARI APAZA, SLIM REVELING P H 2004-03-31 2
14 74241202 HUANCAJUSTO, JACK BRAYAN P H 2002-01-23 23
15 71734865 LAURAPONCE, ROLANDO P H 2001-08-05 24
16 73814194 MAMANI ARASCO, LESLY GIANNELA P M 1599-08-17 26
17 74058197 MAMAN] RODRIGUEZ, KEWIN DENILSON P H 2003-M-28 2z
18 73810182 MANGO PONCE, CRISTHIAN P H 2003-02-22 2z
19 T2051317 MORALES LIPE, DANIEL ISMAEL P H 1989-02-22 26
20 T43TT488 MULLISACACUTIPA, YOHAN NIXON P H 200011447 24
21 76182118 ORTIZARPITA, SAMUEL FREDY P H 2004-04-25 2
22 45778621 QUISPE CAMLLAHUA, PAUL ADDERLY P H 1888-02-22 36
23 73300048 QUISPE PARI, JHAEL RODRIGO P H 2003-05-21 2z
24 71734855 QUISPE PONCE, DAMD SOLANO P H 2001-08-05 24
25 71734850 QUISPE PONCE , RE NATO YULIFIO P H 1986-02-12 27
26 73457075 QUISPE ZEA, JHOELAMERICO P H 2001-05-28 24
27 74165392 SONCCO MACHACA, WILMER P H 20021147 2z
28 74640845 TICONA CONDORI, HE UZET MARGARITA P M 2000-11-18 24
29 742591934 TICONA COSI, EDWIN RONAL P H 200011447 24
30 74281935 TICONA COSI, EFRAIN CARLOS P H 2003-06-10 2z
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NOMINA DE MATRICULA

) DRE PUNOD
Nombre de la Institucion EDUCACION FiSICA
UGEL
Cédigo Modular Denominacion | Gestion | D-/R-MdeCreacionyRD. | priisy AV.ENRIQUE TORRES BELON NORTE N° 105
de Revalidacion
0630616 ESP Piibiico D.S. 020-1985ED Provincia LAMPA ‘ Distrito | LAMPA
Programa de estudio | Tumo EDUCACION FISICA RVM 147-2020-MINEDU )/ TURNO: MAFANA Periodo Académico 202441
Resolucion de Autorizacion RD 1309-2003ED Ciclo - Seccidn VIl A
Director (a) Generl QUINONE S SURCO, RUTH MERY | | R.D. Encargatura | RDR 0433-2020
N° Orden N° Matricula APELLIDOS Y NOMBRE S [Por OrdenAffabetico) | Gratuito o Pagante Sexo HIM Fecha de Nacimiento Edad
3 74352625 TOLEDO PAUCAR, EDITH NAYELY P M 20021212 2
32 74702438 TRUJILLO CANAZA, MARCO ANTONIO P H 20030706 2
] 76371855 VILCA HUAYTA, FLOR SOLEDAD P M 20040122 21
N 74643009 VILCAQUISPE, JULIO P H 19891210 25
35 72088071 VILCAZAN CABANA, MARCIO GERBER P H 20020912 2
3% 72937965 YANA CHURA, THANIA ADELY P M 20040329 21
Resumen Total
Hombres 25
36
Mujeres 10
Gratuitos 0
36
Pagantes 36
LAMPA, 07-03-2025 (08:48:14)
QUINONES SURCO, RUTH MERY Falta registrar— V°B* DRE / UGEL
DIRECTOR(A) GENERAL SECRETARIO ACADEMICO
Firma, Post Firma y Sello Firma, Post Firma y Sello

1) La inscripcion de los alumnos se hard en forma dara y en riguroso orden alfabético, cuidando de anotar. 1° Apellido Patemo, 2° Apelido Matemo y 3° los nom bres del matriculado, tal como figura
en su DN o partida de na cimiento.

12) Las ndminas se confeccionaran por duplicado y se remitirdn para su visacion a la Direccion Regional de Educacion o Unidad de Gestion Educativa Local, en caso de delegacion.

3) Fecha de derre de matricula registrada en el S14: 22/1/2025 a las 13:30:27

|4} E stad o del registro: De acuerdo a la fecha de cierre su registro es oportuno.




8VO B

NOMINA DE MATRICULA

132

] DRE PUNO
Nombre dela Institucién EDUCACION FiSICA
UGEL
Cédigo Modular Denominacién Gesion | 05/ Ra“e"R":v;'i':EmVR'D' Direccion AV. ENRIQUE TORRES BE LON NORTE N 105
0630616 IESP Piibiico D.S. 020-1985-ED Provincia LAMPA | Distrito ‘ LAMPA
Programa de estudio Tumo EDUCACION FISICA (RVM 147-2020-MINEDU )/ TURNO: MATIANA Periodo Académico 202441
Resolucion de Autorizacion RD 1809-2003£D0 Ciclo- Seccion Vil - B
Director (a) General QUIFIONE 5 SURCO, RUTH MERY | | R.D. Encargatura | RDR 0433-2020
N* Orden N° Matricula APELLIDOS Y NOMBRES (Por Orden Alfabefico) |  Gratuito o Pagante SexoH IM Fecha de Nacimiento Edad
1 73848123 APAZA LOPEZ, EVELYN VIOLETA P M 20031108 2
2 60723307 APAZAOBANDO, JOSE FERNANDO P H 20040812
3 75653813 AYCHASI SUCASACA, JULID CESAR P H 20010709 2
4 47156223 BENIQUE MONROY, ALFONSO P H 18901122 %
5 73228063 CCARIVILCA, MIRIAN P M 20040807 2
[ 75830916 COILAPEREZ, MIGUEL ANGEL P H 20020105 5
7 70330983 COILAVILCA, SAUL RONALDO P H 20021030 »
8 73452969 CONDORICONDOR!, JUAN CARLOS P H 1998-12.04 %
9 42080034 COYLARIVAS, RILDO HECTOR P H 1933.08.21 o
10 74840775 GONZALES VILCA,, IVAN AL P H 20040202 2
11 71627410 HANCCO CONDORI, YAQUE LIN GHANDY P M 20031214 2
12 73200723 HANCCO YCHUTA, E RIKA MILAGROS P M 20030627 »
13 73300762 HANARI QUISO CALA, HERACLIDE S ROBERTO P H 1998-10-16 %
14 73650983 HUANCAAPAZA, RONI LUIS P H 20034111 2
15 70609157 HUANCAHUANCA, NILDABRIGIDA P M 20000828 2
16 73426807 LAURAQUISPE, ELIANE P M 20021013 »
17 73475950 LIPA CHUQUIMAMANI, M ARIBEL P M 1999-1119 2
18 177 MACHACALANZA, CINDY LIZETH P M 1985-11.24 ®
19 70559659 MIRANDAESCOBEDO, JHON ELIAS P H 19930708 2
20 72162777 PACORI NUNEZ, DEYS| ADELIZ P M 20010214 2
2 72011837 PALERQ APAZA RUBER JHEFERSON P H 20030504 »
22 77128505 PARI MENDOZA, SUSY MARIBEL P M 20020828 5
23 44338197 PARICAHUAPARI, BULVI P H 1957.06.23 3
2 73837914 QUISPE COLQUE HUANCA, JULIA P M 1994-05-30 3
25 77922199 QUISPE RAMOS, KARINA P M 1996-02.21 )
2% 70309004 QUISPE SILVERA, JEHFRY JAR P H 19980912 7
27 72966716 QUISPE TICONA, ANYELO ACO P H 20030822 »
28 75167308 RODRIGUE ZMAMANI, ESTIFS YAMPIER P H 19981018 %
29 74840013 SALAZAR CUTIPA CARLOS DANIEL P H 20020623 =
30 48517587 SALAZAR POTOSING, NANCY DARI P M 1993-12.06 31
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NOMINA DE MATRICULA

. DRE PUNO
Nombre de la Institucion EDUCACION FISICA
UGEL
Cédigo Modular Denominacion Gestion | D-S/RMdeCreacionyRD. | pirercign AV, ENRIQUE TORRES BE LON NORTE N 105
de Revalidacion
0830616 IESP Plblico D.S. 020-1985-ED Provincia LAMPA ‘ Distrito | LAPA
Programa de estudio/ Tumo EDUCACION FiSICA (RWVM 147-2020-MINEDU )/ TURNO: MARANA Periodo Académico 2024-0
Resolucion de Autorizacion RD 1808-2003-ED Ciclo - Seccion Vil -"5"
Director (a) General QUINONES SURCO, RUTH MERY | | R.D. Encargatura | ROR 0433-2020
N® Orden N* Mafricula APELLIDOS Y NOMBRE S (Por O rden Alfabetico) Gratuito o Pagante SexoHIM Fecha de Nacimiento Edad
31 T4897045 SANCHEZ ABADO, SERGIO P H 20010301 24
32 60417359 SUCASUCAPUCA, PADOLACINTIADEL PILAR P M 20040308 pal
33 73390183 SUCACAHUAFIGUEROA, JHON ELMS P H 1995-10-11 2
34 45402310 SURCO HALANOCA, SANTOS P H 1888-111 k]
35 76815159 SURCO QUISPE, EMERSON P H 200405405 pal
36 T4285104 TICONAQUISPE, EDWIN RALL P H 19991227 el
37 77382070 TIPO APAZA MIAMILAGROS P M 200307-28 =
38 73985148 WARGAS CALLACASI, YHORI RAFAEL CRISTIAN P H 200308-2 =
39 74154259 ZAPANACALCINA EMERSON ADERLIN P H 2003-01-25 =
Resumen Total
Hombres 24
39
Mujeres 15
Gratuitos ]
39
Pagantes k2]
LAMPA, 07-03-2025 (08:43:59)
QUINONES SURCO,RUTH MERY Falta registrar— V°B* DRE / UGEL
DIRECTOR(A) GENERAL SECRETARIO ACADEMICO
Firma, Post Fimma y Selo Fima, Post Fima y Sello

1)La inscripcion de los alumnos se hara en forma clara y en riguroso orden alfabético, cuidando de anotar. 1° Apelido Patemo, 27 Apelido Materno y 3° bs nombres del matriculado, tal como igura
en =1 DNI o partida de nacimiento.

2) Las nominas se confeccionaran por duplicado y se remitirdn para su visacion a la Direccion Regional de Educacion o Unidad de Gestion Educativa Local, en caso de delegacion.
3)Fecha de derre de matricula registrada en el S14: 22/12025 a las 133027
4) Estado del registro: De acuerdo a la fecha de cieme su registro es oportuno.
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INO A

NOMINA DE MATRICULA

) DRE PUNO
Nombre de la Institucién EDUCACION FiSICA
UGEL
Cédigo Modular Denominacién Gestidn DS "'Ra“e"Rd:‘;I'i':E:g:" RD. Direccién AV.ENRIQUE TORRES BELON NORTE N* 105

0630616 ESP P iiblico D.5.020-1985-ED Provincia LAMP A | Distrito ‘ LAMPA,

Programa de estudio/ Tumo EDUCACION FiSICA RVM 147-2020 MINEDU )/ TURNO: MAFIANA Periodo Académico 20241

Resolucion de Autorizacion RD 1809-2003ED Ciclo - Seccion 1 -"A

Director (a) General QUIFIONE S SURCO, RUTH MERY | | R.D. Encargatura RDR 0433-2020

N® Orden N® Matricula APELLIDOS ¥ NOMBRES (Por Orden Alfabetico) Gratuito o Pagante SexoHIM Fecha de Nacimiento Edad
1 ARPITAUCHIRI, FREDY WALBE RTO P H 19850730 39
2 BARREDA QUISPE , CESAR FELICIANO P H 19890725 38
3 48402519 CALLACASI MACEDO, DENNIS YERKO P H 19910619 34
4 71693169 CCARI MAMANI, ROLY P H 19970101 28
5 74695097 CHAIFIA HUANCA, FRANCISCO P H 2002-10-10 22
6 70005404 CHILQUILLO ASCONA, JOSUE ROBERTO P H 19920307 33
7 73513759 CHINCHERCOMA SONCCO, ROTBE L YONI P H 19970925 a7
8 COLCAVILCA, NAYELY FLOR P M 20030815 22
9 CUSIPOMALEQUE, YENNS MARCOS P H 1992-10-30 32
10 FRISANCHO RAMOS, SAMUEL BRANDON P H 19930502 32
1 75615846 HANCCO SONCCO, VIRGINIA P M 19960903 29
12 75520759 HUANCASUCAPUCA, MARIAEMILIA P M 2002-08-01 23
13 HUAQUIPACO SUCAPUCA JOHAN RAUL P H 20020505 23
14 HUAYTA QUIZA, ALEXANDER RIVERA P H 19940909 31
15 71926561 IDME CRUZ, YANET ROXANA P M 19910918 33
16 74057529 LAURA CANAZA, RONALDING MIJAEL P H 20020829 23
17 73819929 MAMANI CATARI, MIKE YFRAN ROY P H 20030515 22
18 73143101 MAMANI LUQUE, RIMALDO P H 19981102 26
19 73815358 MAMANI MACHACA, RONY P H 2001-09-21 23
2 74247685 MAMANI MAMANL YUDY MELEY P M 20030424 22
7 70134283 MAMANI QUISPE, MARIAANTONIETA P M 19941024 30
2 MASCO CHURA, CRISTHIAN P H 20031104 21
z PARICAHUAPARI, LITO P H 19900704 35
u QUISPE TITI, FRANCO LANDER P H 2000-09-13 24
% 74057076 QUISPE TITI, RODRIGO GONZALO P H 20011114 23
% 77675710 RIVERAMAMANI, ROSADELIA P M 2002-09-05 23
7 74289727 TANTANI QUENTA, JUDITH NELI P M 20020323 23




Resumen Total
Hombres 19
2
Mujeres 8
G ratuitos 0
2
Pagantes 2T

QUINONE § SURCO, RUTH MERY
DIRECTOR(A) GENERAL
Firma, Post Fimay Sello

SECRETARIO ACADEMICO
Firma, Post Fima y Sello

135

LAMPA, 07-03-2025 (08:4957)

V*B* DRE / UGEL

1) Lainscripcion de los alunmnos se hard en forma clara v en riguroso orden alfabético, cuidando de anotar. 1° Apellido Patemo, 2° Apellido Maternoy 3° los nombres del matriculado, tal como figura

en su DM o partida de nacimiento.

2) Las ndminas se confeccionaran por duplicado y se remitirdn para su visacion a la Direccidn Regional de Educacion o Unidad de Gestién Educativa Local, en caso de delegacidn.

3) Fecha de cierre de matricula registrada en el SIA: 22(1/2025 a las 13:30:27
4) Estado del registro: De acuerdo alafecha de cieme su registro es oportuno.




136

9NO B

NOMINA DE MATRICULA

) DRE PUNO
Nombre de la Institucion EDUCACION FiSICA
UGEL
Cédigo Modular Denominacion Gestion | 0% JIR&?Rde::J:E:g:Y RD. Direccion AV.ENRIQUE TORRES BELON NORTE N* 105

0630616 ESP P iblico D.S. 020-1985-ED Provincia LAMPA | Distrito ‘ LAMPA

Programa de estudio/ Tumo EDUCACION FISICA RVM 147-2020 MINEDU )/ TURNO: MAFANA Periodo Académico 202411
Resolucion de Autorizacion RD 1809-2003ED Ciclo - Seccion X -B

Director (a) General QUINONE S SURCO, RUTH MERY | | R.D. Encargatura RDR 0433-2020

N® Orden N® Matricula APELLIDOS ¥ NOMBRES (Por Orden Alfabetico) Gratuito o Pagante SexoHIM Fecha de Nacimiento Edad
1 73435150 ALIAGA AP AZA M AYRA MILAGROS DEL PILAR P M 19921028 32
2 73533387 ARASCO HUAMAN , LEONOR P M 19950806 30
3 70894042 CALANCHO QUISPE, ROYER VICTOR P H 19920511 33
4 47011203 CALISAYA MACHACA, DINO P H 19920524 33
5 72659150 CASTILLO MAMANI, CATHERINE GRECIA P M 19910109 34
6 70288569 CCANAHUIRI SARCCO, JHONY P H 19951125 29
7 70217391 CONDORI QUISPE, GERARDO PEPE P H 19980423 27
8 73454218 HUAHUAMULLO MAMANI, BLADIMIR P H 19970747 28
9 78199292 HUALP A VASQUEZ, MACK ANTONY P H 20020228 23
10 73581716 HUANCAHANCCO, ANAMILAGROS P M 20011220 23
1 74771671 HUARANCACHALCO, JUAN XAVIER P H 19960126 29
12 73525649 LEON CHOQUE, LUIS EDER P H 20030719 2
13 45383754 LUCANAMOYA, JORGE WILDER P H 19940425 31
14 45747435 MAMANI CAYLLAHUA, ASCENCIA P M 19890504 3%
15 74058196 MAMANI RODRIGUEZ, ALDO ANTONI P H 20010701 24
1% 73850725 MANGO MAM ANI, ANA LIZ MARY P H 20020120 23
17 60485609 MARAZA MAMANI, MARY LUZ P M 200202-15 23
18 74420448 MAYTAGONZA, FRANZ JOSE PH P H 20020509 23
19 73820101 NINAZAPANA, MAYCOL P H 20000520 25
2 74056937 NUFIEZVILCA, SINTHIAFANY P M 20030601 2
P 70395435 QUILLA QUISPE, RONY GRE GORIO P H 19890101 3%
p7) 75793519 QUISPE AP AZA, RONALDO P H 20030328 2
P 46216093 QUISPE CHURA, JAERZINIO P H 19821030 42
2 70063049 QUISPE MAMANI, MATEQ P H 19830129 37
5 73642742 QUISPE MARAZA, YENY DEYSI P M 20030909 2
% 73704632 QUISPE MARIN, YUDITH LIZBETH P M 20030327 2
7 74660937 QUISPE PACORI, ALEXANDER ESTEBAN P H 20000922 24
P QUISPE TITO, ELVIS ADEMIR P H 2000-1209 24
» SANTANDE R HAFIARI, M AX CLEISSON P H 200207-16 23




Resumen Total
Hombres 20
2
Mujeres g
G ratuitos 0
2
Pagantes 29

QUINONE § SURCO, RUTH MERY
DIRECTOR(A) GENERAL
Firma, Post Firma y Sello

SECRETARIO ACACEMICO
Firma, Post Firma y Sello
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LAMPA, 07-03-2025 (08:50:45)

V°B® DRE / UGEL

1) La inscripcion de los alummos se hara en fomma clara y en riguroso orden affabético, cuidando de anotar. 17 Apellido Paterno, 2° Apellido Matemoy 3° los nombres del matriculado, tal como figura

en su DMl o partida de nacimiento.

2) Las ndminas se confeccionaran por duplicado y se remitirdn para suvisacidn a la Direccidn Regional de Educacion o Unidad de Gestidn Educativa Local, en caso de delegaddn.

3) Fecha de cierre de matricula registrada en el SIA: 22/1/2025 alas 133007
4) Estado del registro; De acuerdo a la fecha de cieme su registro es oportuno.
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10MO

NOMINA DE MATRICULA

DRE PUNO
Nombre de la Institucion EDUCACION FiSICA
UGEL
- o " D.5./R.M. de Creaciony R.D. . . — R
Codigo Modular Denominacion Gestion de Revalidacion Direccion AV ENRIQUE TORRES BELON NORTE N* 105
0530616 IESP P iiblico D.S. 020-1985ED Provincia LAMP A ‘ Distrito ‘ LAMPA
Programa de esfudio / Tumo EDUCACION FISICA/TURNO: MARANA Periodo Académico 2024-1
Resolucion de Autorizacion RD 1809-2003-ED Ciclo - Seccion KA
Director (a) General QUINONES SURCO, RUTH MERY | | R.D. E ncargatura RODR 0433-2020
N® Orden N® Matricula APELLIDOS ¥ NOMBRES (Por Orden Alfabetico) Gratuito o Pagante SexoHIM Fecha de Nacimiento Edad
1 62585870 DIAZDE LACRUZ ESTRELLADIGNNA P M 2002-08-22 2z
2 70841086 DIAZDE LACRUZ LHORELANG GUIULIANA P M 1951-09-07 34
3 45755022 GAMARRACALCINA, ELISBAN FERNANDO P H 1991-12-27 33
4 47471701 HUANCA QUISPE, LENIN P H 1952-09-12 33
5 70335174 VILCATUMI, ABADINA P M 1991-08-21 34
Resumen Total
Hombres 2
5
Mujeres 3
Gratuitos 0
5
Pagantes 5
LAMPA, 07-03-2025 (08:52:30)
QUINONE S SURCO, RUTH MERY -Falfa registrar— V*B* DRE /UGEL
DIRECTOR{A)GENERAL SECRETARIO ACADE MICO
Firma, Post Fimma y Sello Firma, Post Fimma y Sello

1) La inscripcion de los alumnos se hara en forma clara y en riguroso orden alfabético, cuidando de anotar. 1° Apellido Paterno, 2° Apelido Matemo y3° los nombres del matriculado, tal como figura
en su DNI o partida de nacimiento.

2 ) Las nominas se confeccionaran por duplicado y se remitiran para su visacion a la Direccion Regional de Educacion o Unidad de Gestion E ducativa Local, en caso de delegadon.

3) Fecha de cierre de matricula registrada en el SIA: 22/1/2025 a las 13:3027

4} E stado del registro: De acuerdo a la fecha de dierre su registro es oportuno.
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08 EVIDENCIAS DE LA APLICACION DEL INSTRUMENTO
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