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RESUMEN

El propdsito del estudio titulado “Evaluacion formativa y pensamiento critico en
estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José Faustino Sdnchez Carrion,
2025” fue el analizar la relacion existente entre las practicas de evaluacion formativa y el
pensamiento critico de los estudiantes de dicha facultad. Para esto, se utiliz6 el enfoque cuantitativo
y un disefio no experimental de tipo correlacional, el cual se aplicd a una muestra de 90 estudiantes
de pregrado. Como resultado, se encontr6 una relacion positiva, y estadisticamente significativa,
entre la evaluacion formativa y el pensamiento critico (r = 0,592; p < 0,05) lo que indica que la
retroalimentacion, la reflexion y el acompafiamiento evaluativo, ayudan al fortalecimiento de las
habilidades analiticas y argumentativas. También, se mostraron asociaciones significativas entre
las dimensiones de la evaluacion formativa y el pensamiento critico: retroalimentacion pedagdgica
(r = 0,624), autoevaluacién (r = 0,565), coevaluacion (r = 0,359) y monitoreo del aprendizaje (r =
0,519), todas con valores de p < 0,05. En resumen, los resultados corroboran que la evaluacion
formativa, al permitir procesos de autorregulacion, metacognicion y autonomia, es un componente
pedagogico clave para el desarrollo del pensamiento critico en el nivel universitario. El estudio
finaliza afirmando la existencia de una relacién significativa entre ambas variables, lo que resalta
la necesidad de generar una cultura evaluativa que fomente el aprendizaje reflexivo y la educacion

integral del estudiante.

Palabras claves: Evaluacion formativa, pensamiento critico, autoevaluacion
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ABSTRACT

The purpose of the study entitled “Formative Assessment and Critical Thinking in Social
Sciences and Tourism Students, José Faustino Sdnchez Carridn National University, 2025 was to
analyze the relationship between formative assessment practices and the critical thinking skills of
students in this faculty. A quantitative approach and a non-experimental correlational design were
used, applied to a sample of 90 undergraduate students. The results showed a positive and
statistically significant relationship between formative assessment and critical thinking (r = 0.592;
p < 0.05), indicating that feedback, reflection, and evaluative support contribute to strengthening
analytical and argumentative skills. Significant associations were also found between the
dimensions of formative assessment and critical thinking: pedagogical feedback (r = 0.624), self-
assessment (r = 0.565), peer assessment (r = 0.359), and learning monitoring (r = 0.519), all with
p-values < 0.05. In summary, the results corroborate that formative assessment, by enabling
processes of self-regulation, metacognition, and autonomy, is a key pedagogical component for the
development of critical thinking at the university level. The study concludes by affirming the
existence of a significant relationship between both variables, highlighting the need to foster an

evaluative culture that promotes reflective learning and the holistic education of students.

Keywords: Formative assessment, critical thinking, self-assessment
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INTRODUCION

La calidad formativa no se centra solo en la acumulacion de saberes, sino en que el alumno
y la alumna no se conviertan solo en recepcionistas de la informacion, sino en que sean capaces de
analizar la realidad, cuestionar, desde la teoria, y agresivamente argumentar. Desde esta l6gica, la
evaluacion formativa es fundamental porque orienta el proceso de ensefianza aprendizaje en la
retroalimentacion continua, en la autorregulacion y en la participacion activa por parte del alumno,
la alumna. Este modelo va mas alla del tradicional en el donde solo existe la nota y se centra en un
proceso reflexivo, permanente y dialdgico que busca potenciar el desarrollo del pensamiento
critico, que es, sin lugar a dudas, uno de los mas importantisimos desafios del siglo veintiuno.

El pensamiento critico es la capacidad de analizar, comprender y juzgar la informacion, y
uno de los ejes del perfil del egresado y la egresada universitaria y del ejercicio profesional que
debe ser ético, responsable y contextualizado. Para su desarrollo, es necesario que exista en los
ambientes de aprendizaje la autonomia, el pensamiento critico, la argumentacion y la reflexion
metacognitiva. Desde esta perspectiva, la evaluacion formativa se centra en los procesos y el
aprendizaje, y es esencial para el desarrollo de dichas competencias, al centrarse en la
retroalimentacion y el analisis reflexivo.

En la formacion del pensamiento critico en las Ciencias Sociales y el Turismo se articula la
necesidad de analizar, interpretar y comprender fendmenos sociales, culturales y econémicos. Sin
embargo, la memoria de contenidos sigue siendo el centro de muchas practicas evaluativas y esto
no invita a las personas a reflexionar en torno a los procesos cognitivos que se activan en el
aprendizaje. Esta situacion evidencia la necesidad de repensar la evaluacion en este caso como una

herramienta mas para el desarrollo del pensamiento critico y la integracion creativa del saber.
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En este sentido, la investigacion, “Evaluacion formativa y pensamiento critico en
estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carridn,
2025 tuvo como objetivo establecer la relacion que existe entre dichas variables en los estudiantes
de esta facultad. Para ello se atendié a un enfoque cuantitativo, y se propuso un disefio no
experimental correlacional, con una muestra de 90 estudiantes de pregrado. Los resultados
muestran una correlacion positiva y estadisticamente significativa en la relacion entre la evaluacion
formativa y el pensamiento critico (r = 0.592; p < 0.05), lo que sugiere que las practicas evaluativas
que reflejan, retroalimentan y fomentan la autonomia, también desarrollan las habilidades
analiticas y argumentativas. También se encontraron asociaciones de importancia estadistica entre
las dimensiones de la evaluacion formativa y el pensamiento critico: retroalimentacion pedagogica
(r = 0.624), autoevaluacién (r = 0.565), coevaluacion (r = 0.359) y monitoreo del aprendizaje (r =
0.519), todas con p < 0.05.

En conjunto, estos datos apoyan que la evaluacién formativa es una de las estrategias
pedagdgicas mas valiosas para el desarrollo del pensamiento critico en la educacion superior al
promover los procesos metacognitivos, la reflexion en la préctica y el ejercicio de la autonomia
para la autoevaluacién. Asi, la investigacion que aqui se presenta contribuye al entendimiento de
la evaluacion como una préactica que, en su esencia transformadora, articula lo cognitivo y lo
formativo, para coadyuvar en la formacion de profesionales criticos, autbnomos y socialmente

responsables.

EL AUTOR



CAPITULO I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcion de la realidad problematica

La evaluacion formativa se entiende hoy en dia como un proceso pedagdgico que se
caracteriza por su sistematicidad y su continuidad, y que busca evidencias del aprendizaje para
proporcionar retroalimentacion al estudiante, modificar la ensefianza e impulsar la
autorregulacion del estudiante. A diferencia de los procesos sumativos, su objetivo no termina
en la asignacion de una calificacion, sino que busca acompafiar la construccion progresiva del
aprendizaje significativo a partir de la implementacion de diferentes estrategias como la
evaluacion por pares, la autoevaluacion, y los portafolios de evaluacion continua. (Barcia
Cedefio et al., 2023). En la Educacion Superior, este enfoque es también especialmente
significativo, ya que ayuda a formar estudiantes autbnomos, criticos, y que se responsabilizan
por su proceso formativo.

El pensamiento critico, en este sentido, es entendido como una de las capacidades
cognitivas de méas alto nivel y que integra las habilidades de andlisis, la interpretacion, la
evaluacion, y la reflexion (metacognitiva) para formular juicios y tomar decisiones
fundamentadas y argumentadas. En el ambito universitario, es una de las competencias mas
importantes, ya que le permite al estudiante abordar problemas de manera compleja, argumentar
de manera consistente, y tener una activa participacion en la sociedad del conocimiento.
(Lopez-Ruiz et al., 2021). En este sentido, su relevancia es aun mas significativa en el &mbito
de las Ciencias Sociales y el Turismo, ya que en el ejercicio profesional es indispensable que
se cuente con la capacidad de leer criticamente los fendmenos socioculturales y econémicos.

La relacion entre la evaluacion formativa y el pensamiento critico ha sido profusamente
estudiada. Por ejemplo, en la reflexion, la metacognicion y la argumentacion, la evaluacion
formativa cobra importancia porque también producen habilidades criticas. Pruebas de esto son

las evaluaciones formativas en las que se ofrece retroalimentacion y los estudiantes se

15



involucran activamente (Vega Calvas et al., 2025). Esto muestra que la evaluacion formativa,
ademas de poner en practica una evaluacion, da la oportunidad de desarrollar el pensamiento
critico de la evaluacion formativa.

La evaluacion formativa ha sido reconocida también en el &mbito de la educacion
superior como la practica que conlleva la construccion de aprendizajes y competencias
transversales (UNESCO, 2023). También la evaluaciéon formativa se ha reconocido en otras
partes del mundo como practica de la educacion superior que conlleva el desarrollo de la
retroalimentacion y crecer en la metacognicion (Nicol & Macfarlane-Dick, 2006).

La implementacion de las evaluaciones continuas en Ameérica Latina, tiene que
enfrentar a las costumbres tradicionales que rondan el mundo de la calificacidn. A pesar de que
en el andlisis de desarrollo de habilidades criticas en el informe de Chile, Colombia y Ecuador
se presentan avances Yy efectos que son favorables, y que son, en parte, la resistencia por parte
de docentes y del cambio institucional de estrategias (Paredes y Gémez, 2021). Esto nos
muestra que por lo menos se deben crear nuevas a lo que se labora en la educacion superior.

En el alineamiento del Ministerio de Educacion del Peru, angosto el desarrollo de
competencias, se resalta el andlisis y la reflexién, sin embargo, estas competencias no se
evallan en las Universidades. La ausencia de estos métodos en las evaluaciones formativas no
se encuentra en las Universidades, y entre estos métodos, lo que si se encuentra, son métodos
que limitan el desarrollo de analisis y reflexion (Verastegui Sisniegas et al., 2021). Esto crea la
ausencia que mejor definan el pedagdgico, y que mejor, el desempefio profesional de los
estudiantes.

En las provincias de Lima, particularmente en Huacho, la Universidad Nacional José
Faustino Sanchez Carrion enfrenta el desafio de mejorar la calidad educativa en la carrera de
Ciencias Sociales y Turismo. Aunque estas areas de estudio requieren una fuerte capacidad de

pensamiento critico para entender los fenomenos socioculturales y manejar propuestas de

16



desarrollo turistico sostenible, las estrategias de evaluacion formativa mal practicadas siguen
siendo una barrera para el desarrollo de estas competencias. Por lo tanto, la presente
investigacion se situa en la rama de Ciencias Sociales y Turismo de la Facultad de Educacion,
ya que se reconoce que es de importancia estratégica en la formacion profesional regional.

Los sujetos de investigacion son estudiantes de pregrado de programas que requieren
un alto grado de reflexion social, andlisis critico y gestion cultural. Estas competencias pueden
ser potenciadas a través de préacticas de evaluacion formativa (Lopez-Ruiz et al. 2021).

La falta de evaluaciones enfocadas en procesos en las catedras provoca que los
estudiantes tengan bajo nivel de analisis, argumentacion y autonomia intelectual (Barcia
Cedefio et al., 2023). Esto es resultado de la escasa formacion de los docentes, el
desconocimiento de los métodos y técnicas activas, y la dominancia de los enfoques de
evaluacion tradicionales (Verastegui Sisniegas et al., 2021). Como resultado, los estudiantes
son incapaces de realizar analisis criticos de fendmenos sociales y del turismo, argumentar de
forma tedrica y decidir de forma critica.

Por ello, la investigacion pretende ser las primeras evidencia sobre la correlacion de la
evaluacion formativa y el pensamiento critico en el ambito de la universidad regional. También
busca dar directrices pedagogicas e institucionales que ayuden a mejorar la practica docente, la
formacion critica y la mejora de la calidad académica en la Universidad Nacional José Faustino

Sanchez Carrion (Vega Calvas et al., 2025).
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1.2 Formulacion del problema
1.2.1 Problema general
¢De qué manera la Evaluacién formativa se relaciona con el Pensamiento
critico en estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José

Faustino Sanchez Carrion, 2025?

1.2.2 Problemas especificos
¢De qué manera la retroalimentacion pedagogica se relaciona con el
Pensamiento critico en estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad

Nacional José Faustino Sanchez Carrion, 2025?

¢Qué relacion existe entre la autoevaluacion y el Pensamiento critico en
estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José Faustino

Sanchez Carrién, 2025?

¢ Como se relaciona la coevaluacion con el Pensamiento critico en estudiantes de
Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrién,

2025?

¢Qué relacion se da entre el monitoreo del aprendizaje y el Pensamiento critico

en estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José Faustino

Sanchez Carrién, 2025?
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1.3 Objetivos de la investigacion
1.3.1 Objetivo general
Determinar la relacion que hay entre la Evaluacion formativa y el
Pensamiento critico en estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad

Nacional José Faustino Sanchez Carrién, 2025.

1.3.2 Objetivos especificos
Analizar de qué manera la retroalimentacion pedagogica se relaciona con el
Pensamiento critico en estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad

Nacional José Faustino Sanchez Carrién, 2025.

Identificar la relacion entre la autoevaluaciéon y el Pensamiento critico en
estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José Faustino

Sanchez Carrion, 2025.

Determinar la relacién entre la coevaluacion y el Pensamiento critico en
estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José Faustino

Sanchez Carrion, 2025.

Determinar la relacion entre el monitoreo del aprendizaje y el Pensamiento
critico en estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José

Faustino Sanchez Carrién, 2025.
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1.4 Justificacion de la investigacion
1.4.1 Justificacion préctica
Desde un enfoque pragmatico, la investigacion adquiere relevancia porque trata
de resolver un problema real de la UNJFSC, donde los procesos de evaluacion siguen
mayormente un enfoque tradicional, centrado en la evaluacion y no en la evaluacién
formativa. Esto crea un escenario donde los estudiantes desarrollan criticas limitadas,
y una escasa capacidad analitica y argumentativa, que son fundamentales para el

desarrollo de su profesion en Ciencias Sociales y Turismo.

Identificar estrategias como el uso de rdbricas, retroalimentacion constructiva,
portafolio reflexivo y coevaluacion que contribuyan al fortalecimiento del
pensamiento critico, integra la propuesta de esta investigaciéon, por lo que se
constituye en insumo para la innovacion pedagégica y fortalecimiento de la docencia

universitaria (Paredes & Gomez, 2021).

Desde la obligatoriedad de la UNJFSC, la investigacion se hace necesaria para
proporcionar, de manera directa, propuestas para el disefio curricular, la formacién
de los docentes y la cultura evaluativa de la facultad de la UNJFSC. Esto, de modo
contextual, a una problematica y abordaje que permita el desarrollo de la calidad en
la academia, la evaluacién de los procesos de aprendizajes de los estudiantes y la
formacion de los egresados. Socialmente, se justifica la formacién de profesionales
criticos que se sientan comprometidos y que, luego, puedan transformar su entorno,
particularmente ante la demanda social del sector turistico y de ciencias sociales de

la region.
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1.4.2. Justificacion Teodrica
La investigacion contribuye tedricamente al debate académico sobre el
vinculo entre la evaluacion formativa y el desarrollo del pensamiento critico en el
nivel superior. La literatura indica que la evaluacion formativa, ademas de su funcioén
de regulacion del aprendizaje, es un recurso pedagogico que promueve la reflexion,
la autorregulacion y la metacognicion (Barcia Cedefio et al., 2023). En este sentido,
la investigacion contribuira a la construccion de un teodrico al enviar el primer estudio

empirico en un contexto regional universitario peruano, donde hay muy poco.

Asimismo, la investigacion de la variable pensamiento critico permitira tener
un mejor entendimiento de esta competencia en la sociedad del conocimiento. Dado
que los estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo deben analizar fendomenos
sociales y plantear soluciones innovadoras a problemas, el pensamiento critico es
esencial. La investigacion brindara nuevas perspectivas sobre el impacto que tienen
las précticas evaluativas en el desarrollo de esta capacidad cognitiva superior (Lopez-

Ruiz et al., 2021).

Finalmente, este estudio intenta articular los principios de la evaluacion
formativa con las teorias del aprendizaje significativo y el desarrollo cognitivo,
creando un sélido marco conceptual que facilita comprender el impacto de los
procesos de retroalimentacion, la autoevaluacion y la evaluacion entre pares en el
pensamiento critico. Asi, la discusion tedrica se amplia a un enfoque integrador en el
que la evaluacion y el pensamiento critico se consideran dimensiones

interdependientes del proceso educativo (Vega Calvas et al, 2025).
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1.4.3. Justificacion Metodologica

En este sentido, la investigacion hace posible seguir robusteciendo la
construccion de modelos de estudio pedagdgico contextualizados, al implementar
procedimientos sistematicos y herramientas técnicamente validadas, en la medicién
de las percepciones de la evaluacion formativa y de los niveles de pensamiento
critico. La apropiada fundamentacién de los criterios de validez y de confiabilidad
de los instrumentos, permite la construccion de indicadores pertinentes y especificos
para la realidad de la Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion, lo que
permite contribuir a la escasa evidencia empirica existente en el pais, sobre estas

variables.

De igual modo, la investigacion permite contribuir al disefio de metodologias
que sirvan de referencia para el desarrollo de investigaciones posteriores en contextos
educativos analogos. La estructura replicable de la metodologia propuesta, permite
la evaluacién rigurosa de la relacion entre evaluacion formativa y pensamiento
critico, en otros programas de educacion superior, lo que propicia la demanda de
estudios de tipo comparados y el impulso a lineas de investigacion que atiendan a las

necesidades contemporaneas de la educacién universitaria.

Adicionalmente, la investigacion permitira realizar la triangulacion entre el
marco tedrico, la evidencia empirica y el analisis estadistico de los datos, lo cual
confiere validez y confiabilidad a los resultados, en sentido estricto (Creswell &
Creswell, 2018). De este modo, la investigacion cumple el objetivo de aportar a la
metodologia de la investigacidn en pedagogia de posgrado, que es uno de los aspectos

que la comunidad académica demanda.
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1.5 Delimitacion

1.5.1. Delimitacion espacial

El estudio se desarrollara en la “UNJFSC”; especificamente en la Facultad de
Educacién.Esta se ubica en la ciudad de Huacho; region Lima provincias, Perd. El espacio
académico fue seleccionado por su relevancia formativa. Alli se preparan profesionales en
“Ciencias Sociales y Turismo”.

Estas areas demandan competencias criticas y reflexivas solidas. Los futuros
profesionales enfrentan retos sociales, culturales y econdmicos complejos. La formacion
universitaria debe responder con responsabilidad y visién transformadora. La eleccion del
escenario responde a una necesidad concreta. Se busca fortalecer practicas pedagogicas y
evaluativas institucionales. Asimismo, se pretende aportar a universidad pablica con impacto
regional. Su proyeccidén nacional exige investigacion rigurosa y compromiso académico
permanente.

1.5.2. Delimitacién temporal

La recoleccion de datos y sus respectivos analisis, fueron parte de la investigacion que
se llevo a cabo en el afio académico 2025, periodo atemporal que coincide con una serie de
reformas en la politica universitaria del pais, de reciente implementacion, que tras una serie de
reclamos, busca mejorar la calidad de la ensefianza y de las competencias transversales en la
educacién superior. Ademas, se opta por limitar el tiempo a la presente anualidad, con la
finalidad de que la bibliografia reciente que se cite, elabore en forma fidedigna el estado actual
de la universidad y de sus practicas evaluativas.

1.5.3. Delimitacion social

La unidad de estudio estuvo conformada por estudiantes matriculados.Pertenecen a las
carreras de “CSS” y “T”; en la UNJFSC. Son jovenes universitarios en pleno proceso de

formacion profesional. Participan en dindmicas pedagdgicas que exigen evaluacion formativa
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pertinente. Dicha evaluacidn busca potenciar sus capacidades cognitivas de manera integral.
Especialmente fortalece su “pensamiento critico”; clave en contexto universitario.

Estos estudiantes constituyen un grupo social verdaderamente estratégico. Al egresar;
deberan afrontar problematicas sociales y turisticas complejas. En tales escenarios; analizar y
argumentar sera imprescindible. También deberan tomar decisiones fundamentadas; con
responsabilidad y ética profesional.

1.5.4. Delimitacién conceptual

Este estudio se centra en dos conceptos fundamentales. Primero, la evaluacion formativa
se entiende como un conjunto de acciones pedagdgicas destinadas a mejorar el aprendizaje a
través de retroalimentacion sistematica, autoevaluacion, evaluacion por pares y seguimiento
continuo del rendimiento académico, particularmente en el contexto universitario de las
Ciencias Sociales y el Turismo (Barcia Cedefio et al., 2023).

En segundo lugar, el estudio se centra en el pensamiento critico como la capacidad
cognitiva del estudiante para analizar, interpretar y evaluar informacion o situaciones con el fin
de emitir juicios acertados y realizar acciones responsables. El estudio se enfoca en las
dimensiones de analisis, argumentacion, juicio critico y metacognicion que son fundamentales
para el estudio y la practica (Lopez-Ruiz et al., 2021).

La relacidn entre estas dos variables se estudiara en la educacién superior con el fin de
entender como las estrategias de evaluacion formativa impactan el desarrollo de habilidades de

pensamiento critico entre los estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo en 2025.

1.6 Viabilidad del estudio
“Viabilidad Institucional”: fundamento organizacional que respalda sélidamente el
estudio propuesto; dentro de la “Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion”. Su
compromiso institucional prioriza la mejora continua y la “calidad educativa”;

fortaleciendo ademas sus procesos de acreditacion con vision estratégica sostenida. En este
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marco, la Facultad de Educacion garantiza acceso a espacios acadéemicos pertinentes; asi
como a estudiantes y docentes necesarios para la investigacion. Ello facilita la aplicacién
de instrumentos y el desarrollo ordenado del trabajo de campo; otorgando “legitimidad” y
confianza al proceso investigativo. De esta manera, se aseguran condiciones favorables
para una implementacion responsable y coherente.

“Viabilidad Académica”: coherencia directa con una problematica vigente en la
educacion superior; centrada en el fortalecimiento del “pensamiento critico” mediante
practicas evaluativas pertinentes. La existencia de amplia literatura especializada brinda
sustento tedrico y conceptual solido; permitiendo fundamentar rigurosamente cada
decision metodologica adoptada. Asimismo, el investigador cuenta con formacién
metodologica y disciplinar suficiente; garantizando un analisis riguroso, reflexivo y
academicamente consistente.

“Originalidad de la Viabilidad”: enfoque contextual y estratégico que trasciende la
simple disponibilidad de recursos; pues se fundamenta en pertinencia institucional concreta
y proyeccion social significativa. El estudio se desarrolla en universidad publica regional
con impacto social; centrada en carreras donde el analisis critico resulta esencial para
comprender fendmenos sociales y turisticos complejos. Ademas, incorpora recursos
tecnoldgicos actuales que optimizan la investigacion educativa; fortaleciendo su alcance y
relevancia académica. Por ello, la propuesta no solo es factible; sino también oportuna y

socialmente necesaria.
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CAPITULO II. MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la investigacion
2.1.1 Investigaciones internacionales

Sanchez-Elez et al. (2024) analizaron el impacto de la participacion de los
estudiantes en la creacion de preguntas. EI objetivo era evaluar el impacto de generar
examenes propios en el proceso evaluativo. La metodologia utilizada fue
experimental; se aplicd a setecientos sesenta y nueve estudiantes de diferentes cursos.
Los resultados mostraron que los estudiantes que crearon sus propias preguntas
exhibieron un mejor rendimiento académico y critico. La co-creacién de evaluaciones
fomenta la automotivacion y la autorregulacion.

Malik et al. (2024), con su investigacion evaluaron un método innovador: la
efectividad de la evaluacion alternativa. En este caso los estudiantes asumieron el rol
de "maestros"; asi instruyeron a sus propios compaferos novatos. El estudio consistio
en un ensayo controlado; se aplico en una clase de programacion. Luego del
procesamiento estadistico, los resultados indicaron que los participantes superaron el
promedio con un gran margen. El aprendizaje a través de la ensefianza entre pares, s
una estrategia solida; esta practica fomenta la reflexién profunda y la demostracion de
las habilidades cognitivas, estas técnica promueve el pensamiento critico: permite
consolidar un aprendizaje plenamente significativo.

Foster (2024) complet6 una revision de metaanalisis: analizo el efecto de la
evaluacion formativa. En su articulo, el autor integra evidencia empirica; relaciona el
rendimiento académico con la autorregulacion escolar. El estudio reviso articulos
publicados hasta el 2023; siempre aplicé una metodologia muy estricta. Sus hallazgos
evidenciaron algo positivo: la evaluacién formativa mejora el rendimiento de los

alumnos. La efectividad del proceso depende de un factor; requiere de una
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"retroalimentacion oportuna™ constante. La aplicacion sostenida de estrategias
formativas mejora la calidad y la equidad en el aprendizaje en los niveles de educacién
superior.

Solis Trujillo et al. (2025), en su articulo cientifico, revisan un tema clave: el
efecto de la retroalimentacion. Los autores sostienen que esta practica ayuda a
fortalecer la "motivacion intrinseca”; también potencia el pensamiento critico. Ello se
evidencia en la revision de 19 estudios empiricos la cual arrojo luz sobre la
personalizacion del aprendizaje. EIl uso de la tecnologia realza la autonomia del
aprendizaje y permite avanzar en el logro de la competencia : los autores demostraron
beneficios en la educacion. Se concluye que, la retroalimentacion oportuna es un factor
vital; resulta esencial para el desarrollo cognitivo superior. Esta metodologia mejora

el rendimiento académico: se aplica con éxito en la formacion profesional.

2.1.2 Investigaciones nacionales

Dolorier et al. (2021) realizaron un estudio: evaluaron la comprension oral en
nifios peruanos. La investigacion utilizé un "disefio cuasi-experimental™; se aplicé en
el nivel de educacion infantil. El equipo empled tareas simuladas y observacion
auténtica: esto permitié obtener datos muy precisos. Los resultados mostraron que el
grupo experimental logré mejoras significativas en su comprension oral. La
evaluacion auténtica mejora las habilidades comunicativas; esto ocurre cuando se
aplica el enfoque formativo. Dicho hallazgo sostiene una idea central: el aprendizaje
significativo requiere de procesos con "feedback".

El Proyecto REAP (2021) enfoco su estudio en la reingenieria: analizé las
practicas evaluativas. Dicha propuesta busca transformar la educacion universitaria
hacia modelos méas "formativos" e integrales. La metodologia considerd un proyecto

piloto en universidades; incluyo6 el uso de herramientas tecnoldgicas. Se utilizaron
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portafolios electronicos y diversos sistemas de “retroalimentacion” para recoger los
datos. Los resultados evidenciaron la aparicion de practicas innovadoras: estas
promovieron el aprendizaje autorregulado. La reingenieria evaluativa ayuda a
instaurar una cultura formativa; resulta vital en la educacion. Este enfoque es
pertinente en las universidades peruanas: busca mejorar la calidad por competencias.

Del Ministerio de Educacion del Perd (MINEDU, 2020), en su documento
normativo “Orientaciones de evaluacion formativa en competencias” (RVM N.° 094-
2020), establece oficialidad en el marco de aplicacién de la evaluacion formativa en
el aula. Este marco busca entender el error como un medio para el aprendizaje, la
retroalimentacion se centra en la reflexion analitica, autoconduccion y enquistada
hacia el error. De la normativa se puede concluir que se da un enfoque formativo,
como uno de los elementos mas importantes para el avance de la evaluaciéon de
competencias y que, desde la normativa, se avala el enfoque, su valor pedagogico y
la sistematicidad que en su aplicacion debe otorgarse desde los distintos niveles del
sistema educativo del pais.

Por ultimo, Gonzales (2023) llevaron a cabo una indagacion titulada
“Analisis del nivel de desarrollo del pensamiento critico en estudiantes universitarios
durante la pandemia”, donde se pretendia caracterizar lo que es el pensamiento critico
en universitarios peruanos en el contexto del cierre por el COVID-19. El estudio, de
disefio descriptivo, realizd una seleccion de 114 estudiantes, y como principal
instrumento utiliz6 el Cuestionario de Pensamiento Critico CPC2. Las debilidades en
la argumentacion, la critica y la expresion analitica, evidencian la falta de algunas
necesidades pedagogicas en los espacios de aprendizaje remoto. Los autores
evidencian que la crisis sanitaria hizo méas necesario implementar del pensamiento

critico, especialmente de las técnicas de retroalimentacion y evaluacion de tipo
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formativa, que se pueden realizar en los espacios virtuales.

Para concluir, el contexto anterior reafirma que en el ambito educativo
peruano, la evaluacion formativa, entendida como un proceso dinamico, reflexivo, y
con participacion, es un elemento fundamental para el desarrollo del pensamiento
critico y del fortalecimiento de competencias transversales. La evaluacion formativa,
en su caracter sistematico, propicia no solo la mejora de los aprendizajes, sino que
también permite la formacion de estudiantes autdbnomos, analiticos y criticos ante los

problemas académicos y sociales de la actualidad.
2.2 Bases teoricas

2.2.1 Evaluacion formativa

Definicion Conceptual

La evaluacion formativa consiste en un proceso continuo: mejora el aprendizaje sin
certificar resultados. Black y Wiliam (2018) proponen una idea clave: toda actividad evaluativa
genera informacion util. Esta informacion permite modificar la ensefianza; la retroalimentacion
guia el aprendizaje de los alumnos. En la educacion superior, es un auténtico proceso; promueve
la autonomia y la autorregulacion. Esta practica facilita identificar logros y obstaculos: ayuda
a mejorar el desempefio académico profesional.

Siguiendo la misma linea, Sanmarti (2020) considera esta evaluacion: es un
acompafiamiento pedagodgico. Su propdésito no es la verificacion de logros; busca guiar al
estudiante hacia sus metas. La evaluacion se distingue por sus técnicas: genera informacién
valiosa y también constructiva. Estas herramientas promueven la reflexion critica; ademés
fomentan la "autoevaluacion™ y la evaluacion por pares. Su finalidad es mejorar la calidad

educativa: busca la participacion activa en el proceso.
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Caracteristicas principales de la evaluacion formativa

Retroalimentacion inmediata

Este tipo de "feedback™ permite a los estudiantes identificar rapidamente sus errores
conceptuales. Dicha practica ayuda a abordar las lagunas: evita que se afirmen en la academia.
Panadero (2017) argumenta una idea clave: el feedback debe ser claro y muy especifico. La
evaluacion formativa busca guiar a los alumnos; fomenta la reflexion y la autorregulacion. Para
los estudiantes de Ciencias Sociales, este proceso es valioso; desarrolla sus habilidades criticas.
El andlisis de fendmenos sociales implica un refinamiento: requiere revisar continuamente
todos los argumentos.

Caracter participativo

La evaluacion formativa se caracteriza por su naturaleza participativa: otorga el
protagonismo al estudiante. El es quien elabora y sigue el proceso de su propio aprendizaje
autonomo. No se trata de la valoracién docente; es un ejercicio de "coevaluacion” y
autoevaluacion. Este proceso le da la voz y la responsabilidad total al alumno (Panadero, 2017).
Dicho caracter fomenta la autonomia; permite la mejora constante en la formacion integral
universitaria. En Ciencias Sociales y Turismo, esta participacion es de gran relevancia para
todos. La interaccion y el intercambio de opiniones son necesarios: permiten desarrollar un
pensamiento critico. Estas multiples interpretaciones de la realidad ayudan a comprender mejor
los fendmenos sociales actuales.

Orientacion hacia el proceso y no solo hacia el resultado

Una propiedad principal de la evaluacion formativa es su énfasis en el proceso. Este
enfoque contrasta con el "producto final" obtenido al concluir una etapa académica. La
evaluacion sumativa se centra en los resultados; mide el desempefio en momentos especificos.
Por el contrario, la evaluacion formativa tiene la intencion de apoyar continuamente al

estudiante. Este modelo reconoce el progreso individual; identifica los desafios y las areas de
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potencial. Desde esta perspectiva, el objetivo no es penalizar errores: se transforman en
oportunidades.

Para los estudiantes de CSyT, este enfoque orientado al proceso resulta ser crucial. El
desarrollo de competencias criticas requiere un monitoreo: exige una constante evolucion del
pensamiento. La capacidad de andlisis se fortalece a través de las diferentes etapas formativas
integrales.

Flexibilidad para ajustarse a diferentes contextos de ensefianza

La evaluacion formativa se caracteriza por su flexibilidad: facilita la evaluacion en
diversos contextos. Esta propiedad permite considerar diferentes estilos de ensefianza; ademas
atiende las caracteristicas del alumnado. Segln Panadero (2017), esta caracteristica permite a
los docentes adaptar la evaluacion grupal. La "flexibilidad" ayuda a ajustar el proceso
evaluativo a las necesidades del contenido especifico. En la UNJFSC, donde conviven perfiles
académicos variados, la evaluacion se adapta a estas realidades.

Dicha adaptacion permite que se desarrollen de manera equitativa las diferentes
competencias criticas. Esta caracteristica también ayuda a vincular la préctica docente con la
realidad profesional demandada. En las Ciencias Sociales, la conexion con el campo laboral es
una meta fundamental. La evaluacién formativa, por lo tanto, se convierte en un motor de
equidad educativa.

Importancia y relevancia de la evaluacion formativa en el contexto de estudio

La evaluacion formativa es un componente clave: permite acompafiar a los estudiantes
continuamente. Como menciona Cano-Garcia (2021), este proceso facilita la toma de
decisiones pedagdgicas oportunas. La retroalimentacion consolida el desarrollo de
competencias; ademas fomenta la reflexion en Ciencias Sociales. En el sector Turismo, esta
practica permite el abordaje critico de diversos fendmenos. La evaluacion formativa tambien

permite el desarrollo de la autonomia y la "autorregulacion™ académica.
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Andrade y Brookhart (2020) mencionan que el aprendizaje colaborativo favorece el
reconocimiento personal. Este sistema permite identificar las fortalezas; también ayuda a
sefialar las debilidades del estudiante. EI proceso conlleva a un sentido de responsabilidad con
respecto al aprendizaje propio. Esto es de suma importancia en la educacion superior: los
alumnos deben autogestionar procesos. La evaluacion formativa también permite la mejora
continua de la practica docente universitaria.

Panadero et al. (2018) sostienen que el error se resignifica como oportunidad: permite
ajustar estrategias. Este enfoque ofrece una ensefianza mas inclusiva; resulta pertinente en
carreras con diversidad sociocultural. Ademas, el modelo contribuye notablemente al
fortalecimiento del pensamiento critico en los futuros profesionales. Lopez-Pastor y Sicilia-
Camacho (2017) sefialan que la autoevaluacion impulsa la reflexién y argumentacion. Estas
competencias son indispensables: permiten analizar la realidad social y disefiar propuestas
sostenibles.

Finalmente, desde una perspectiva institucional, la evaluacion formativa aporta a la
calidad educativa. Segin Brown y Harris (2022), su caracter continuo permite evidenciar el
progreso estudiantil. Este monitoreo favorece la eficacia de la ensefianza; ademas ayuda en los
procesos de acreditacion. En la UNJFSC, su implementacion contribuye directamente al
fortalecimiento del perfil profesional docente. La excelencia académica se logra mediante la
mejora permanente de todos los procesos formativos.

Dimensiones de la Evaluacion formativa

a) Retroalimentacién pedagogica

La retroalimentacion pedagogica permite que la evaluacion formativa se vincule con la
ensefianza efectiva. Andrade y Brookhart (2020) indican que este proceso debe ser claro,
comprensible y finalista. EI "feedback™ ayuda a los alumnos a visualizar los elementos que

necesitan reforzar urgentemente. También permite identificar los temas que ya dominan; asi se
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orienta mejor el esfuerzo. En los programas de Ciencias Sociales, la retroalimentacion permite
realizar un analisis reflexivo profundo. Los estudiantes contrastan su desempefio actual con los
criterios evaluativos que el docente propone.

Hattie y Timperley (2007) aportan una caracteristica vital: la retroalimentacion no debe
sefialar errores. El proceso es Util si indica lineas de accion para corregir las fallas detectadas.
Esta practica potencia la autorregulacion; ademas permite alcanzar un aprendizaje de un nivel
mas profundo. La mejora continua se logra mediante la guia constante sobre cémo superar los
obstaculos. Asi, el estudiante de Turismo desarrolla una capacidad critica necesaria para su
futuro desempefio.

b) Autoevaluacion

La autoevaluacion es clave en el proceso formativo: involucra al estudiante en su propio
aprendizaje. Andrade (2019) explica como esta practica desarrolla la metacognicion; esto
mejora los procesos de pensamiento. Dicha capacidad permite discernir el progreso personal;
también ayuda a identificar limitaciones y areas criticas. Este factor es fundamental en Ciencias
Sociales: requiere evaluaciones criticas y autoanaliticas de fendmenos sociales. Panadero et al.
(2016) afirman que esta practica fomenta la "autorregulacion™ y la responsabilidad académica.

Por lo tanto, la autoevaluacion ayuda a los estudiantes a tomar decisiones siempre bien
informadas. La informacion diagnostica y los portafolios sirven para desarrollar profesionales
que sean realmente autorreflexivos. Estas herramientas pedagdgicas forman pensadores
criticos; ademas preparan al alumno para enfrentar desafios laborales complejos. Asi, el
estudiante de Turismo asume el control total de su evolucion técnica y humanista.

c) Coevaluacion

La coevaluacion implica que los estudiantes evallen el trabajo de sus pares en clase.
Esta practica fomenta la construccion colectiva de conocimiento; ademas fortalece el

compromiso dentro del grupo. Segun Lopez-Pastor y Sicilia-Camacho (2017), este proceso no
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se limita a asignar simples juicios. La técnica promueve el didlogo académico: también
desarrolla una cultura de "responsabilidad compartida®™ muy necesaria. En entornos
universitarios, la evaluacion entre pares mejora las habilidades sociales y el pensamiento critico.
Los estudiantes deben respaldar sus evaluaciones; para ello utilizan criterios objetivos y
también parametros medibles.

Nicol et al. (2014) describen gue esta practica ayuda a desarrollar una profunda empatia.
El aprendizaje es un proceso compartido: se reconoce como una actividad multidireccional en
la formacion. Esto es especialmente cierto en los grados de Turismo y en las Ciencias Sociales
actuales. El trabajo colaborativo y la interaccion con diversas partes interesadas resultan
fundamentales en estas areas. La evaluacion entre pares prepara a los estudiantes para entornos
profesionales que son dinamicos. Dicha metodologia fomenta la cooperacion; asi los alumnos
enfrentan mejor los retos del mundo laboral.

d) Monitoreo del aprendizaje

El monitoreo consiste en el seguimiento sistematico y continuo del progreso del
estudiante. Esta dimension permite al docente identificar oportunamente todas las dificultades
y fortalezas individuales. Andrade y Brookhart (2020) indican que este proceso facilita ajustar
las estrategias didacticas. Segun Black y Wiliam (2018), el monitoreo efectivo no se reduce a
acumular datos. El objetivo central busca generar evidencias significativas: esto permite tomar
decisiones pedagdgicas informadas. En este sentido, el monitoreo es particularmente Gtil en la
formacion de nivel universitario.

Los estudiantes enfrentan un alto grado de complejidad en la adquisicion de
competencias. EIl seguimiento constante asegura que el aprendizaje sea siempre un proceso
dinamico y participativo. Las intervenciones docentes y las acciones de los alumnos se orientan

hacia la mejora. Dicha practica garantiza que los objetivos académicos se alcancen mediante
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un esfuerzo "coordinado”. Las metas de aprendizaje se consolidan gracias a la revision
permanente de los resultados.

Factores que influyen en la evaluacion formativa

1. La formacién pedagogica del docente

La preparacion pedagdgica es un factor crucial para determinar el éxito de la evaluacion.
Boud y Molloy (2019) sefialan que los docentes deben poseer diversas competencias
disciplinares. Resulta necesario un dominio cabal sobre el disefio: esto incluye implementar
estrategias de "retroalimentacion”. Dichas técnicas propician un aprendizaje autbnomo; ademas
fomentan la reflexion constante en los estudiantes. Una sélida formacidn permite que el docente
integre la evaluacion en el proceso educativo. El profesor convierte la practica en un mecanismo
de mejora; evita el simple acto calificativo.

La formacion docente en metodologias activas es una condicion necesaria para el éxito
académico. Brookhart (2017) sostiene que estas estrategias logran su objetivo en el desarrollo
del pensamiento. La evaluacion formativa potencia la autorregulacion; permite que los
estudiantes alcancen sus metas de aprendizaje. El uso de herramientas innovadoras asegura que
la evaluacion logre un impacto real y positivo. Este enfoque garantiza que la ensefianza sea
efectiva: transforma la experiencia dentro del aula universitaria.

2. Actitud del Estudiante

La disposicion de los estudiantes hacia la evaluacion formativa es otro factor clave que
condiciona su efectividad. Nicol y Macfarlane-Dick (2006) afirman que la evaluacion tiene un
impacto real en los estudiantes solo si ellos asumen un rol activo y son receptivos a la
retroalimentacion y dispuestos a reflexionar sobre sus propios errores. Una actitud positiva
facilita la autocritica, la metacognicion y la busqueda de estrategias de mejora, mientras que
una actitud pasiva o defensiva limita el alcance de la evaluacion como un proceso formativo.

Para los estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, una actitud critica y participativa en el
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proceso evaluativo no solo incrementa su aprendizaje, sino que también los prepara para
escenarios profesionales donde la autonomia y la capacidad analitica son fundamentales.

3. Los recursos tecnoldgicos disponibles

El acceso a recursos tecnolégicos influye directamente en la efectividad de la evaluacion
formativa. Boud y Molloy (2019) destacan un punto: las plataformas digitales permiten
diversificar la retroalimentacion. Estas herramientas incorporan rubricas automatizadas;
ademas facilitan foros colaborativos y el seguimiento individualizado. Sin embargo, la eficacia
de estos medios depende de la capacitacion docente y la accesibilidad. Segun Panadero et al.
(2018), la tecnologia potencia el caracter inmediato de la respuesta brindada.

Su uso acritico puede reducir la evaluacion a un simple "trdmite burocratico" sin valor.
La adecuada integracion de recursos representa un factor que facilita la flexibilidad y la
inclusion. Este enfoque tecnoldgico promueve la innovacion; asi se transforman los procesos
evaluativos en la universidad. Los estudiantes se benefician de un sistema personalizado: el
aprendizaje se vuelve dinamico y eficiente.

4. La cultura institucional

La evaluacion formativa se ve también condicionada por la cultura institucional que
predomina en cada universidad. Si el entorno académico privilegia la calificacion cuantitativa
y los examenes estandarizados, es probable que la evaluacién formativa quede relegada o se
perciba como un complemento menor (Carless, 2015). En cambio, cuando la institucion
promueve politicas educativas orientadas a la evaluacion para el aprendizaje, se fomenta un
clima pedagogico donde los docentes y estudiantes reconocen el valor de la retroalimentacién
y del monitoreo continuo del aprendizaje. En el caso de la UNJFSC, impulsar una cultura
institucional que priorice la evaluacion formativa es clave para fortalecer competencias criticas

en los estudiantes y elevar la calidad de la formacién académica.
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5. Laclaridad de los criterios de evaluacion

Boud y Molloy (2019) indican que la transparencia es un factor que optimiza la
efectividad. La claridad sobre lo que se espera de la evaluacién formativa resulta ser
fundamental hoy. Cuando la evaluacion es subjetiva, el proceso de "retroalimentacion” posee
una utilidad realmente muy escasa. El evaluado no logra establecer un vinculo entre los
comentarios recibidos y los criterios evaluativos. Andrade (2010) sostiene que la falta de
claridad en los criterios reduce la equidad educativa. Esta carencia limita la capacidad de
autoevaluacion; ademas afecta la autonomia de los propios estudiantes.

La formulacion de criterios de calidad se traduce en un aumento de la autoconfianza
estudiantil. La preparacion pedagdgica, la actitud del alumno y la tecnologia configuran la
complejidad del proceso. Estos elementos determinan la viabilidad: pueden transformar la
evaluacion en un proceso de aprendizaje profundo. En el extremo opuesto, la evaluacion se
convierte en una rutina que no agrega valor. Considerar estos factores es fundamental para
optimizar el aprendizaje académico en las Ciencias Sociales actuales. El desarrollo de
competencias profesionales criticas depende de una estructura evaluativa que sea realmente
coherente.

2.2.1 Pensamiento critico

Definicion Conceptual

La capacidad del pensamiento critico incluye la reflexion; también requiere el
razonamiento y la articulacion. Este proceso permite procesar la informacion: facilita tomar
decisiones y resolver problemas complejos con éxito. Segun Facione (2007), el juicio critico
incluye la razonacion; ademas considera la interpretacion y evaluacion. En el ambito
universitario, esta habilidad es una competencia esencial: garantiza el desarrollo académico y
profesional. Los estudiantes deben analizar los datos recibidos; asi logran una comprension

profunda de su entorno.

37



Desde este angulo, Paul y Elder (2003) definen el pensamiento critico como una
"disciplina". Este proceso involucra a la persona de manera integral: permite razonar y aplicar
informacién variada. El individuo logra criticar los datos; evalla si poseen caracteristicas de
claridad y relevancia logica. Esta practica asegura un aprendizaje solido; ademas fomenta una
postura intelectual frente a la realidad. Los futuros profesionales necesitan estas herramientas:
deben gestionar el conocimiento de forma ética y analitica.

De esta forma, el estudiante es capaz de brindar un razonamiento que puede o no, ser
ético, y puede, 0 no, ser necesario para la comunidad académica o para la comunidad civil.

Ennis (2018) agrega que, el pensamiento critico se basa en un pensamiento reflexivo
y/o razonado, y el componente mas importante es iniciar una accion o determinar una creencia.
En este sentido, se evidencia que lo que se espera de un estudiante no es s6lo una comprension
de la parte argumental, sino que también se espera una evaluacion de la argumentacion y el uso
de la l6gica como fundamento para una decision. Esto implica un despliegue de la autonomia 'y
la responsabilidad en el ejercicio de la ciudadania activa.

Caracteristicas principales del pensamiento critico

Entre las caracteristicas tenemos:

a) La capacidad de cuestionar supuestos

El pensamiento critico consiste en la capacidad de cuestionar los supuestos que
sustentan ciertas ideas, creencias o practicas. Para Paul y Elder (2003), una de las habilidades
que necesita este tipo de pensamiento es la capacidad de identificar los supuestos, en este caso,
la capacidad de realizar un analisis. En el caso de la universidad, esta capacidad es fundamental,
ya que en el caso de las Ciencias Sociales y el Turismo permite que los estudiantes no se limiten

a aceptar informacion y a pensar en estructuras mas complejas (Facione,2007).
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b) La busqueda de evidencias

El pensamiento critico se basa en la necesidad de contar con un respaldo sélido. Los
argumentos deben apoyarse en pruebas; este principio garantiza la validez de cualquier
afirmacion académica. Para Paul y Elder (2003), la bdsqueda de evidencias es un estandar
fundamental: distingue el juicio critico. Esta practica diferencia el analisis profundo de la simple
"idea" o del pensamiento superficial cotidiano. En el ambito académico universitario, esta
necesidad es todavia mas importante para el desarrollo intelectual.

Dicha exigencia fortalece en los estudiantes la necesidad de verificar y también de
analizar datos. Los alumnos deben basar sus argumentos en criterios objetivos: esto se traduce
en un aprendizaje superior. Segun Ennis (2018), esta metodologia garantiza una formacion de
mejor calidad para los futuros profesionales. La verificacion constante de fuentes asegura un
razonamiento ldgico; ademas permite construir un conocimiento veraz.

c) Actitud hacia la reflexion

El pensamiento critico no se limita al analisis inmediato de un fragmento de informacién
especifico. Esta capacidad requiere una actitud reflexiva: permite el auto-razonamiento y el
examen de las consecuencias. Paul y Elder (2003) sefialan que pensar reflexivamente implica
evaluar los juicios emitidos por uno. Resulta vital identificar cualquier "sesgo™ que pueda existir
en la interpretacién de la informacion recibida. Este atributo fortalece la metacognicion de los
estudiantes universitarios; ademas mejora sus procesos de pensamiento actuales.

Dicha practica aumenta la capacidad para resolver problemas de manera independiente
en el &mbito académico. Segun Brookfield (2017), los alumnos deben examinar sus propias
decisiones para lograr un aprendizaje profundo. La revision constante de las conclusiones
asegura un razonamiento logico; también promueve la honestidad intelectual. Este enfoque
reflexivo prepara a los futuros profesionales para enfrentar situaciones complejas con éxito

rotundo.
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d) La apertura a diferentes puntos de vista

Otra caracteristica clave del pensamiento critico es la disposicion a considerar muchas
perspectivas. Paul y Elder (2003) argumentan que un pensador critico nunca ignora otras
posiciones. El las evaltia siempre en términos de "relevancia” y también de coherencia l6gica.
En la educacidn universitaria, la apertura intelectual es un rasgo clave para el éxito. Esta actitud
ayuda a apreciar el valor constructivo de otras perspectivas disciplinarias variadas.

Dicho rasgo enriquece el discurso académico; ademas capacita a los aprendices de
forma integral. Los estudiantes logran operar en entornos sociales y profesionales que son
altamente complejos. Segun Nussbaum (2010), la comprension cultural es fundamental para el
desarrollo del juicio critico. El analisis de diversos puntos de vista fortalece la toma de
decisiones informadas. Esta capacidad reflexiva prepara a los futuros egresados para un mundo
globalizado y diverso.

e) Autorregulacién cognitiva

El pensamiento critico incluye la capacidad de monitorear y también de controlar
procesos propios. Paul y Elder (2003) sefialan que la "autorregulacion™ permite identificar
deficiencias en el razonamiento. Dicha habilidad ayuda a corregir sesgos personales; ademas
sirve para refinar estrategias intelectuales. Esta dimensidn es de particular importancia en la
educacion universitaria por su impacto positivo. El proceso mejora la autonomia del estudiante;
también eleva notablemente su rendimiento académico general.

Dicha capacidad permite manejar de manera efectiva los desafios de investigacion y
analisis complejo. Segun Halpern (2014), el pensamiento critico es propio de las Ciencias
Sociales y el Turismo. Los estudiantes deben evaluar sus propios procesos cognitivos para
lograr una formacion integral. EI monitoreo constante asegura que las decisiones tomadas sean
I6gicas y muy bien fundamentadas. Esta practica garantiza que el aprendizaje sea profundo:

prepara al alumno para la realidad.
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Importancia y relevancia del pensamiento critico en la educacion superior

Pensar criticamente es Gtil para nivelar la educacion porque facilita la comprension de
fendmenos sociales compuestos, asi como el disefio de propuestas innovadoras en la educacion
sobre el turismo y el desarrollo local. (Bezanilla et al., 2019). La relacion entre pensamiento
critico y aprendizaje profundo se ha comprobado en la capacidad de integrar y adaptar la teoria
a la practica. En la institucion educativa UNJFSC, el dominio de estas competencias mejora el
nivel académico y la relevancia social de sus egresados.

El pensamiento critico es, ademas, una competencia fundamental en educacion superior.
Su potencial radica en formar profesionistas capaces de descomponer, interpretar y transformar
la realidad desde una postura reflexiva. Segun Facione (2007), el pensamiento critico es la
capacidad de formular juicios, y, para eso, tiene que haber una buena base de evidencia, es en
esencia la base de elaboracion de conocimiento en el &mbito académico. En la universidad,
donde el alumno no solo consuma informacion, sino que debe generar conocimiento, el
pensamiento critico es fundamental para dejar de ser un ser pasivo y comenzar a ser un sujeto
activo en el proceso educativo.

Para los alumnos de Ciencias Sociales y Turismo, el desarrollo de la competencia de
pensamiento critico representa una importancia ain mayor, dado que estas areas académicas
implican la comprension y el analisis de fendmenos sociales, culturales y econémicos desde
diversas aristas. En este sentido, Halpern (2014) argumenta que el pensamiento critico, dentro
de los escenarios que son, por su naturaleza, complejos y cambiantes, es crucial en la toma de
decisiones responsables, la planificacién de acciones sostenibles y la consideracion de la
relevancia de las intervenciones realizadas en una comunidad. En este sentido, la universidad
no forma Unicamente técnicos, sino que también forma ciudadanos que sirven, desde su espacio,

aresponder a las problematicas sociales con una vision creativa y con una responsabilidad ética.
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El pensamiento critico es también de relevancia fundamental en el ambito de la
investigacion, sobre todo, por el hecho de que otorga la posibilidad de formular interrogantes,
detectar falencias, y legitimarlas a traves de un aparato metodologico valido. Brookfield (2017)
destaca que, la diferencia de pensamiento critico es, por encima de todo, lo que va a permitir a
los futuros profesionales distinguir la informacion que es veraz y la que es una falacia, lo que
es de fundamental importancia en la sociedad contemporanea, marcada por la sobreabundancia
de informacion en el medio. Precisamente, en el caso de los estudiantes de Ciencias Sociales y
Turismo, esta competencia es de especial relevancia, en particular, frente al analisis de
fendmenos sociales y culturales.

La pedagogia critica en la educacion superior revela su importancia al proporcionar la
posibilidad de fomentar el aprendizaje en forma autonoma. Esta competencia impulsa la
autorregulacion cognitiva en el sentido de la responsabilidad propia de estudiar, analizar y
verificar los propios procesos de razonamiento. Esto impacta la profundidad del aprendizaje,
ya que, al pensar y reflexionar sobre qué y como se utilizan las diferentes estrategias, se produce
transferencia de los conocimientos a otras situaciones. De esta forma, la universidad forma
profesionales que, ademas de los conocimientos especificos, desarrollan la capacidad de
aprender a lo largo de su vida.

La educacion superior incorpora el pensamiento critico de forma transversal. En el caso
de los estudiantes de la Facultad de Ciencias Sociales y Turismo de la Universidad Nacional
José Faustino Sanchez Carrion, les otorga la posibilidad de convertirse en activistas. El
pensamiento critico los prepara institucionalmente para enfrentar un mundo diverso y facilitara.
Esto demuestra que el pensamiento critico, mas alla de ser una meta, se torna como un

componente central que determina la relevancia y la calidad de la educacion universitaria.
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Dimensiones del Pensamiento critico

El pensamiento critico debe ser desarrollado por todos los estudiantes universitarios por
su importancia en el sistema educativo y el amplio proceso que comprende. Este favorece el
pensamiento critico y la practica que permite el desarrollo de la libertad intelectual y la practica
que favorece la creacidon de conocimiento ajustado a la regla. De acuerdo con los autores, la
diversidad de este pensamiento requiere de un enfoque que una todos los procesos que integren
las competencias de andlisis y razonamiento, la autorregulacion y la autorreflexion. En este
sentido, planteamos cuatro ejes que son fundamentales y que por lo general se integran: analisis
e interpretacion, argumentacion, juicio critico y la metacognicion.

a) Analisis e interpretacion

Analizar requiere fragmentar fendmenos: "hallar relaciones"; permitiendo asi reconocer
patrones significativos en las ciencias sociales. Para Ennis (2018), el analisis es: "esencial™;
pues facilita el desarrollo del pensamiento critico. Este proceso implica distinguir: "lo esencial;
comprendiendo la l6gica argumentativa ante cualquier problema. Los estudiantes deben usar:
"evidencia disponible™; evitando andlisis superficiales de los fendmenos sociales.»

b) Argumentacion

La creacion de ideas exige: "coherencia y estructura™; logrando asi una defensa
persuasiva efectiva. El nucleo del pensamiento critico es: "la argumentacion™; segin proponen
los autores Paul y Elder (2003) . Los estudiantes no solo opinan: "argumentan con légica";
basando siempre sus criticas en la teoria. En educacion superior es vital: "sustentar ideas";
permitiendo al académico debatir con rigor cientifico. El ejercicio profesional requiere:
"relaciones comunicativas™; que funcionen como instrumentos para el éxito laboral.»

¢) Juicio critico

La reflexion critica exige: "evaluar informacion™; permitiendo asi una toma de

decisiones responsable. El juicio critico es: "razonamiento y ldgica™; segun la propuesta tedrica
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de Facione (2007). Pensar criticamente no es solo discernir: "verdad o falsedad"; implica
reflexionar sobre sus consecuencias. En Ciencias Sociales es vital: "analizar politicas™;
evaluando proyectos de desarrollo y préacticas culturales. El juicio implica no solo describir
hechos: "valorar impactos™; considerando siempre el entorno social.»

d) Metacognicion

La metacognicion exige reflexionar sobre: "procesos propios™; permitiendo asi
monitorear y regular estrategias. Para Brookfield (2017) es: "indispensable™; pues ayuda a
identificar errores y fortalecer razonamientos. Esta dimension fomenta el: "aprendizaje
autonomo"; permitiendo cuestionar incluso las propias creencias. El pensamiento critico es: "un
entramado”; de diversas capacidades que son siempre interdependientes. El analisis ofrece:
"bases sélidas"; mientras que la argumentacién permite defender posturas fundamentadas. El
juicio orienta: "decisiones responsables™; asegurando que la metacognicion autorregule todo el
aprendizaje. Los estudiantes de la UNJFSC requieren: "mentalidad critica™; para actuar con
eficacia en contextos complejos.

Factores que influyen en el desarrollo del pensamiento critico

El pensamiento critico se nutre de: "factores pedagdgicos™; mediando siempre en la
formacion del estudiante. Segun manifiesta Lai (2011), el desarrollo es: "articulado™; en funcién
de los aprendizajes del aula. EI contexto y el ambiente influyen: "motivando estudiantes™; para
potenciar asi sus capacidades cognitivas. Se pueden postular cinco aspectos clave:
"metodologias empleadas”; junto a la cultura del didlogo. La motivacion intrinseca es
fundamental: "informacidn disponible"; cerrando el proceso con la evaluacion.

a) Estrategias de ensefianza utilizadas

Los métodos de ensefianza impactan: "el pensamiento critico”; determinando el
desarrollo profundo del estudiante. La memorizacion tradicional bloquea el analisis:

"pensamiento profundo™; segun explica el autor Stephen Brookfield (2017). Los métodos
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activos incluyen: "aprendizaje por problemas"; fomentando debates y argumentos sélidos en
clase. En Ciencias Sociales y Turismo: "estrategias activas™; ayudan a comprender la
complejidad de fendmenos. Integrar teoria y préctica es: "fundamental™; para adoptar una
postura critica frente al entorno. Las dindmicas culturales y econémicas: "requieren analisis™;
permitiendo asi una interpretacion social mas critica. Los practica, y adoptar una postura critica
frente a las dinamicas culturales y econdémicas de su entorno.

b) Cultura del didlogo en el aula

El aula universitaria no es transferencia: “interaccion social”; sino un ambiente para
construir significados. La cultura del dialogo exige: "escucha activa™; segun la teoria de Paul y
Elder (2003) . La argumentacion es de suma importancia: "pensamiento critico™; permitiendo
asi el desarrollo intelectual. En Ciencias Sociales y Turismo: "articular puntos"; anima a los
estudiantes a debatir. Esta cultura contribuye a cuestionar: “suposiciones previas";
profundizando siempre en la comprension colectiva.»

c) Motivacion intrinseca del estudiante

La disposicion personal influye directamente: “pensar criticamente™; determinando asi
el éxito del aprendizaje. La motivacion intrinseca es: "satisfaccion por aprender™; segun la teoria
de Deci y Ryan (2000) . Este factor impulsa la: "curiosidad intelectual™; favoreciendo la
persistencia en resolucién de problemas. Los estudiantes motivados internamente: "desafian
ideas"; buscando siempre evidencias de forma detallada. Ellos se involucran en: "discusiones
acadéemicas"; fortaleciendo asi su propio pensamiento critico.»

d) Acceso a informacién confiable

La calidad de las fuentes de informacion es: "un factor significativo™; para la
construccion del pensamiento critico. Facione (2007) destaca la capacidad de distinguir:
"evidencia creible™; frente a todas las afirmaciones infundadas. En tiempos de noticias falsas:

"el exceso informativo™; requiere criterios de analisis muy rigurosos. Acceder a bibliotecas

45



digitales es: "crucial”; para los estudiantes universitarios y su desarrollo académico. Las bases
de datos cientificas permiten: "evaluar veracidad"; asegurando asi la relevancia de la
informacion.»

e) Tipo de evaluacién aplicada

La forma en que se evalUa el aprendizaje puede estimular o inhibir el desarrollo del
pensamiento critico. Lai (2011) afirma que las evaluaciones centradas exclusivamente en la
recuperacion de contenido limitan la reflexion y la creatividad. En contraste, las evaluaciones
auténticas, como ensayos, proyectos, portafolios o debates, fomentan el andlisis, la
argumentacion y la autorreflexion. En este sentido, dado que la evaluacion formativa esta
centrada en la retroalimentacion continua, es una forma ideal para que los estudiantes
autorregulen su procesamiento cognitivo y fortalezcan sus habilidades de pensamiento critico.

La l6gica permite sostener que en la educacion superior el desarrollo del pensamiento
critico se fundamenta en el perfeccionamiento de la interaccion de tipo pedagdgica,
motivacional y contextual. Las estrategias pedagogicas activas, por ejemplo, posibilitan la
reflexion, una cultura de didlogo fortalece el intercambio, la motivacion intrinseca sostiene la
busqueda de conocimiento de forma autdnoma, la evaluacion tipo de juicio y la informacion de
fundamentacion de posiciones sostenidas y de tipo critica y autorreguladora. Estos elementos,
de forma articulada, posibilitan a los estudiantes de la facultad de ciencias sociales y de turismo
de la Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion, a perfeccionarse en el desarrollo

del pensamiento critico, que responda a las exigencias de la profesion.
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2.3 Bases filosoficas

Teorias que sustentan la evaluacion formativa

Entre los marcos tedricos que sustentan esta variable, destaca el enfoque
socioconstructivista de Vygotsky, el cual enfatiza que el aprendizaje se fortalece mediante la
interaccion social y la retroalimentacion significativa (Vygotsky, 1978). De igual forma, la
teoria del aprendizaje autorregulado propuesta por Zimmerman (2002) plantea que el estudiante
debe reconocer y gestionar sus propios procesos cognitivos para optimizar su desempefio,
funcién para la cual la evaluacion formativa ofrece informacion clave.

Modelos tedricos relacionados con la evaluacion formativa

Uno de los modelos mas influyentes es el de Black y Wiliam (2009), que plantea cinco
estrategias clave: clarificacion de objetivos, disefio de actividades de aprendizaje,
retroalimentacion eficaz, activacion del alumnado como recursos de aprendizaje y promocién
de la autorregulacion. Este modelo resulta altamente pertinente en la educacidn superior porque
enfatiza la participacion activa del estudiante.

Teorias que sustentan el pensamiento critico

La teoria del aprendizaje significativo de “Ausubel” plantea un principio esencial: el
nuevo conocimiento se integra con saberes previos. Esta articulacion favorece comprension
profunda; y estimula pensamiento analitico reflexivo. Cuando el estudiante relaciona ideas
antiguas y nuevas; construye juicios criticos solidos.

Por su parte, la teoria de la “metacognicion” de Flavell introduce un aporte clave:
conciencia sobre los propios procesos mentales. Pensar criticamente implica supervisar lo que
se comprende; y como se comprende. Este control consciente fortalece reflexion personal,
ademas promueve autorregulacion académica responsable.

Entre los modelos contempordneos destaca la propuesta de “Facione”: referente

influyente internacional. Este modelo organiza habilidades especificas; interpretacion, anélisis
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e inferencia fundamentada. También incorpora evaluacion, explicacion y autorregulacion;
acompariadas de disposiciones intelectuales consistentes.

De manera complementaria, el enfoque de “Paul y Elder” ofrece vision aplicada. Integra
habilidades criticas con estandares intelectuales rigurosos; claridad y precision conceptual.
Asimismo, enfatiza relevancia y logica argumentativa; orientadas a resolver problemas
complejos.

2.4 Definicién de términos bésicos

Aprendizaje autbnomo.

El aprendizaje autonomo implica que el estudiante sea capaz de gestionar y regular sus
procesos a nivel cognitivo (como conoce), emocional (sus emociones) y conductual (su
conducta) para lograr sus fines académicos de forma autonoma. Este proceso implica
autorregulacion, toma de decisiones y organizacion personal para el estudio (Zimmerman,
2011). En el nivel universitario, dicho aprendizaje se potencia mediante de la evaluacion
formativa, ya que esta promueve la autoevaluacion y la autocritica sobre el progreso que se ha
tenido.

Argumentacion

Argumentar se refiere a la elaboracion de sustentos, justificando de forma técnica y
objetiva un enunciado, opinion o juicio. Kuhn (2019) sefiala que para el pensamiento critico,
la argumentacidn es un componente basico, ya que permite examinar distintas posturas y
justificar determinadas opiniones. En las Ciencias Sociales y Turismo la argumentacion es
fundamental para la comprension de los fendmenos sociales y la formacion de competencias
profesionales.

Autoevaluacion

La autoevaluacion es el examen critico que el estudiante hace sobre su quehacer

académico. Este es la autoevaluacion que Panadero et al. (2013) sefiala como un aspecto
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importantisimo de la evaluacion formativa, que se refiere a la autorreflexion y a la conciencia
sobre la actividad cognitiva. En la educacion universitaria, la autoevaluacion ayuda a los
estudiantes a reconocer sus puntos fuertes y sus puntos débiles, en virtud de orientarse a la
mejora continua.

Coevaluacion

Es una estrategia participativa en la que los estudiantes evaltan el desempefio de sus
pares en funcién de criterios preestablecidos. Lopez-Pastor et al. (2005) afirmaron que la
coevaluacién promueve la colaboracidn, la responsabilidad compartida y el juicio critico en
entornos académicos. La importancia de esta estrategia radica en que no solo fortalece la
comprension de los criterios de calidad, sino que también desarrolla habilidades de analisis y
comunicacion.

Evaluacion formativa

La evaluacién formativa se entiende como un proceso organizado de recopilacion y
analisis de datos sobre el aprendizaje con el objetivo de proporcionar retroalimentacion para
mejorar tanto los procesos de ensefianza como de aprendizaje (Black & Wiliam, 2018). Este
enfoque difiere del enfoque sumativo ya que busca avanzar mediante retroalimentacion
constructiva y a través de la participacion activa del estudiante en el proceso formativo
(Panadero, 2017).

Juicio critico

Se trata de la capacidad evaluativa de la informacion, hechos y argumentos de forma
objetiva y razonada, y que esta le permite tomar decisiones sustantivas. Para Paul y Elder
(2003), el juicio critico constituye un nucleo del pensamiento critico y se agudiza cuando los
alumnos se ven en la necesidad de confrontar, analizar y valorar diferentes fuentes de
informacion. Este juicio, en el ambito de la educacion superior, se sabe que se fortalece con el

debate, el analisis de casos y la reflexion en la evaluacion.
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Metacognicion

La metacognicidn se refiere a la capacidad de las personas para identificar y regular
sus propios procesos cognitivos, que incluyen la planificacion, monitoreo y evaluacion de su
aprendizaje. Efklides (2017) menciona que es un componente fundamental del pensamiento
critico, porque le permite a los estudiantes regular lo que piensan y lo que aprenden. En
educacion, esta habilidad en el contexto de la evaluacion formativa potencia la auto-
regulacién en el ambito académico.

Pensamiento critico

Es un proceso intelectual complejo que implica analizar, interpretar, evaluar y generar
juicios fundamentados sobre informacién o problemas. Facione (2007) lo describe como una
competencia transversal que integra habilidades cognitivas (anélisis, inferencia,
interpretacion) y disposiciones actitudinales (curiosidad, apertura, escepticismo razonado). En
los estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, el pensamiento critico es esencial para
interpretar fendmenos sociales y tomar decisiones éticas en el &mbito profesional.

Retroalimentacion pedagdgica

La retroalimentacion pedagogica comprende los comentarios y orientaciones que el
docente ofrece al estudiante para optimizar su desempefio. Carless y Boud (2018) indican que
esta debe ser precisa, pertinente, oportuna y con pautas claras para la mejora. En el &mbito
universitario, constituye un pilar de la evaluacion formativa, pues impulsa la autorreflexion y

el fortalecimiento de habilidades criticas.
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2.5 Hipotesis de investigacion
2.5.1 Hipotesis general
Existe una asociacion directa y positiva entre la Evaluacion formativa y el Pensamiento
critico en estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José Faustino

Sanchez Carrion, 2025.

2.5.2 Hipotesis especificas
La retroalimentacion pedagdgica se asocia positivamente con el Pensamiento critico en
estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José Faustino Sanchez
Carrion, 2025.
La autoevaluacion tiene vinculo directo con el Pensamiento critico en estudiantes de

Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrién, 2025.

La coevaluacion se relaciona directamente con el Pensamiento critico en estudiantes de

Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion, 2025.

El monitoreo del aprendizaje tiene relacion significativa con el Pensamiento critico en
estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José Faustino Sanchez

Carrién, 2025.

2.3 Operacionalizacion de las variables

Variable 1: Evaluacion formativa
Proceso pedagogico continuo gque busca obtener evidencias sobre el aprendizaje del
estudiante con el fin de retroalimentar, autorregular y mejorar los resultados de aprendizaje
mediante técnicas como la autoevaluacion, coevaluacién y feedback (Barcia Cedefio et al.,

2023).
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Variable 2: Pensamiento critico
Capacidad cognitiva de orden superior que integra habilidades de analisis,
interpretacion, inferencia y juicio reflexivo para emitir conclusiones fundamentadas y tomar

decisiones responsables (Lopez-Ruiz et al., 2021; Vega Calvas et al., 2025).
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Tabla 1

Matriz de operacionalizacion de variables

DEFINICION DEFINICION
VARIABLE (S) CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES ITEMS MEDIDA
Escala de
1,2,34,5 Medicion:
Retroalimentaci  Claridad y utilidad de la
on pedagdgica retroalimentacion. 1=
Totalment
Proceso pedagogico een
continuo que busca obtener Se medird a través de un 6,7,8,9,1  desacuerd
evidencias sobre el cuestionario tipo Likert de 20 L s . 0 0
C . . . Autoevaluacion  Aplicacion de autoevaluaciones. _
aprendizaje del estudiante items aplicado a  los 2=En
con el fin de retroalimentar, estudiantes  de Ciencias desacuerd
Variable X autorregular y mejorar los Sociales y Turismo, 0
resultados de aprendizaje considerando practicas de 3 =Nide
EVALUACION mediante té_cpicas como la retroalimentg,cic’)n, monitor_ep, Coevaluacion Participacion en coevaluaciones acuerdo ni
FORMATIVA autoevalqulon, autoevaluacion y coevalu,ac[on 11,12,13, en
coevaluacion y feedback durante el semestre académico 14,15 desacuerd
(Barcia Cedefio et al., 2025. 0
2023). 4 =De
acuerdo
. . . . 5=
x)?gr:tdoirzz?edel ;Jpsr%rc]igizef\i/jlgencms para mejorar el 16.17.18, Totalment
19,20 ede
acuerdo
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Variable Y

PENSAMIENTO
CRITICO

Es la capacidad para
producir lenguaje oral de
manera continua,
coherente, precisa y
adecuada en un contexto
comunicativo. Se expresa
en la habilidad de articular
palabras con rapidez,
cohesion y variedad Iéxica,
reflejando tanto el dominio
linguistico como la
capacidad cognitiva de
organizacion del discurso
(LApez-Ruiz et al.,2021).

Se evaluard mediante un
cuestionario tipo Likert de 20
items aplicado a los
estudiantes de Ciencias
Sociales y Turismo

Anélisis e
interpretacion

Argumentacion

Juicio critico

Metacognicién

Capacidad para identificar y
relacionar informacion

Claridad en la construccién de
argumentos

Evaluacién critica de ideas o
problemas

Autorreflexion sobre el propio
proceso de pensamiento

1,2,3,4,5

6,7,8,9,1
0

11,12,13,
14,15

16,17,18,
19,20

Escala de
Medicion:

1=
Totalment
een
desacuerd
0

2=En
desacuerd
0

3 =Nide
acuerdo ni
en
desacuerd
0

4 =De
acuerdo
5=
Totalment
e de
acuerdo

Fuente: Elaboracién propia
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CAPITULO IIl. METODOLOGIA

3.1 Disefio metodoldgico

El estudio se desarrollé bajo un enfoque cuantitativo, dado que recurrié a la
recopilacién y analisis de datos numéricos orientados a responder la problematica
planteada. Este enfoque implicd la aplicacién de procedimientos y técnicas estadisticas
destinadas a contrastar la validez de las hipdtesis formuladas.

Se optd por una investigacion de tipo bésica, al centrarse en el analisis de un
problema tedrico con el proposito de ampliar la comprension de los fenémenos educativos,
contribuyendo a la construccién, revisién y fortalecimiento de marcos conceptuales
existentes.

El método empleado fue el hipotético-deductivo, el cual, segin Bernal (2010), se
sustenta en la formulacién y comprobacién de hipétesis para derivar conclusiones
fundamentadas a partir de sus implicancias.

El disefio se muestra a continuacion:

V1

e

M ()
\ V2

Donde:

M: Muestra de estudio.

r: Relaciones entre variables.

V1Y V2: Variables

Siguiendo a Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), el disefio adoptado fue no
experimental, ya que no se manipul6 ninguna variable, permitiendo observar los fenémenos tal
como se presentan en su contexto natural. Asimismo, se traté de un disefio transeccional, pues
la recoleccion de datos se efectué en un Unico momento temporal para obtener una

caracterizacion puntual del fendmeno.
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El nivel de investigacion fue correlacional, orientado a analizar la vinculacion entre las
mencionadas variables en estudiantes. Este nivel permite identificar el grado y sentido de la

asociacion entre ambas variables, sin pretender establecer relaciones de causalidad.

3.2 Poblacion y muestra
3.2.1 Poblacion

La poblacién se entiende como el conjunto entero de individuos, elementos
0 eventos que comparten ciertas caracteristicas especificas y sobre los cuales se busca
extraer conclusiones a partir del estudio. Estadisticamente, representa el universo del
cual se selecciona la muestra para su analisis. Segun Bisquerra (2012), la poblacion
constituye “el conjunto de todos los casos que concuerdan con una serie de

especificaciones predeterminadas para una investigacion” (p. 95).
Para el presente estudio, la poblacion estuvo conformada por los 250
estudiantes de pregrado de la especialidad de Ciencias Sociales y Turismo, desde el
Il hasta el X ciclo, pertenecientes a la Facultad de Educacion de la Universidad

Nacional José Faustino Sanchez Carrién, sede Huacho.

3.2.2 Muestra

La muestra se define como un subconjunto representativo de la poblacion,
seleccionado con el fin de estudiar y extrapolar los resultados a la totalidad de la
misma (Hernandez Sampieri et al., 2022). La eleccion de una muestra adecuada es
trascendental para garantizar la validez y confiabilidad de los resultados. Segun
Kerlinger y Lee (2002), “una muestra es un conjunto finito de elementos extraidos
de una poblacién definida, seleccionado de tal manera que represente a la poblacién
en su totalidad” (p. 189).

En el presente estudio, se empleé un muestreo no probabilistico por

conveniencia, considerando a los estudiantes del VII al X ciclo del turno noche,
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conformando un total de 90 participantes, seleccionados segun criterios del

investigador.

3.3 Recoleccion de datos
3.3.1 Técnicas a emplear

En el presente estudio se empleo la encuesta como técnica de recoleccion de
datos, la cual, segin Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), permite obtener
informacidn de un segmento de la poblacion para analizar la problematica objeto de
investigacion. Se aplicaron dos cuestionarios disefiados especificamente para evaluar
las variables de evaluacion formativa y pensamiento critico, compuestos por items
directamente relacionados con cada variable, lo que posibilitd la obtencién de
informacidn relevante y pertinente para el analisis.

Los instrumentos fueron elaborados de manera coherente y alineada con los
objetivos del estudio, asegurando su pertinencia, validez y confiabilidad, lo que
permitid que los datos recolectados fueran representativos y consistentes con la
tematica investigada.

3.3.2 Descripcién de los instrumentos
Los instrumentos empleados en el estudio consisten en:
e Una escala tipo Likert, disefiada para evaluar la variable Evaluacion
formativa, compuesta por 20 items distribuidos en cuatro dimensiones.
e Una escala tipo Likert, destinada a medir la variable Pensamiento critico,
conformada igualmente por 20 items organizados en cuatro dimensiones.
Ambas escalas fueron estructuradas para capturar de manera sistematica y
consistente las percepciones y niveles de las variables en los estudiantes,

garantizando su pertinencia para el andlisis del estudio.
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3.3.3 Confiabilidad del instrumento

Se realizd un anélisis de confiabilidad previo; orientado a verificar consistencia
interna. Para ello se utilizo el coeficiente “Alfa de Cronbach”. La prueba se aplicod
a una muestra piloto; conformada por diez estudiantes.

El propdsito fue evaluar coherencia entre los items planteados. Los resultados
mostraron niveles adecuados de consistencia interna. Esto indica que los
instrumentos presentan estabilidad aceptable.

Asimismo, los items evidenciaron correspondencia logica entre si. Cada escala
mide de manera coherente las variables estudiadas. En consecuencia, los

instrumentos ofrecen medicién confiable; pertinente al objetivo investigativo.

Confiabilidad

La variable Evaluacion formativa

Alfa de Cronbach N de elementos

0,875 20

La variable Pensamiento critico

Alfa de Cronbach N de elementos

0,912 20

Asimismo, el instrumento fue sometido a validacion por juicio de expertos, integrado
por docentes con grado de Maestro o Doctor, quienes evaluaron y aprobaron su contenido.
Esta revision garantiza que los items de las escalas sean pertinentes, adecuados y coherentes
con los objetivos del estudio, fortaleciendo tanto la validez como la fiabilidad del instrumento

antes de su aplicacion definitiva.
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3.4 Técnicas para el procesamiento de la informacién

Para cumplir con los objetivos de la investigacion y garantizar resultados confiables,
se aplicé el método cientifico junto con técnicas estadisticas apropiadas para el analisis de
los datos. La informacion recolectada fue organizada y procesada mediante estadistica
descriptiva e inferencial.

En cuanto a la presentacion de los resultados, se emplearon:

Cuadros: para la depuracién y clasificacion de los datos.

Figuras: para la representacion visual de los hallazgos.

El andlisis correlacional permitié examinar en profundidad las relaciones entre las
variables. Todo el procesamiento estadistico se realizo utilizando el software IBM SPSS
Statistics, version 27, lo que facilitd la tabulacion, el analisis y la interpretacion de la
informacidn, permitiendo dar respuesta precisa a las hipétesis generales y especificas, asi
como a los objetivos planteados.

La tabulacion consistié en registrar los datos en tablas y graficos, favoreciendo su
cuantificacion y categorizacion. Durante el analisis e interpretacion, se considero el marco
teorico y los resultados obtenidos, lo que permitid aceptar o rechazar las hipétesis de manera

fundamentada y asegurar una interpretacion coherente de los hallazgos.
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3.5. Definicion Operacional

Tabla1
Variable X
Dimensiones Indicadores N items Categorias Intervalos
Retroalimentacion pedagogica 5
Bajo 5-11
Autoevaluacion 5
Moderado 12 -18
Coevaluacién 5
Alto 19-25
Monitoreo del aprendizaje 5
Bajo 20 -46
Evaluacién formativa 20 Moderado 47 -73
Alto 74 -100
Tabla 2
Variable Y
Dimensiones Indicadores N items Categorias Intervalos
Comprension literal 5
5-11
Comprension inferencial 5
12 -18
Comprension critica 5 Bajo
19-25
Comprension reflexiva 5 Moderado
Alto 20 -46
Dificultades en la comprension lectora 20 47 -73
74 -100
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CAPITULO IV. RESULTADOS

4.1 Analisis de resultados

4.1.1. Anadlisis descriptivo

Tabla 3
Distribucion de frecuencia sobre Evaluacion formativa
Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje validoacumulado
Vélido Alto 14 15,6 15,6 15,6
Bajo 8 8,9 8,9 24,4
Moderado 68 75,6 75,6 100,0

Total 90 100,0 100,0

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, UNJFSC, 2025
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Evaluacion formativa

Figura 1. Porcentaje sobre evaluacién formativa
En el analisis del cuadro 1, se observa que, para el afio 2025, la mayor parte de los
estudiantes del programa de Ciencias Sociales y Turismo de la Universidad Nacional José
Faustino Sanchez Carrion (75,6 %) se encuentra en nivel moderado de evaluacion formativa,
15,6 % de los evaluados se sitia en nivel alto y solamente 8,9 % se encuentra en nivel bajo.

Desde el enfoque de la evaluacion formativa, la mayoria de participantes en los niveles
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moderados indica que los procesos evaluativos formativos se estan desarrollando de forma
incipiente. Se estan teniendo algunos avances en el uso de estrategias como:
retroalimentacion, autoevaluacion y monitoreo del aprendizaje, aunque no se alcanza el nivel
Optimo que se espera en el proceso. Esto podria significar que aunque los estudiantes, en el
proceso de evaluacion, retroalimentacion y auto evaluativa, no se generan acciones que
promuevan a la autorregulacion del aprendizaje ni a procesos reflexivos permanentes. El
15,6% de estudiantes en el nivel alto representa a los que han tenido la experiencia de
participar activamente en la evaluacion como parte del proceso de aprendizaje, lo que
implica que han tenido una experiencia educativa mas alineada con los principios de la

evaluacion formativa que promueve el Ministerio de Educacion MINEDU, 2020.

En contraste, el grupo minoritario de nivel bajo (8,9%) sefiala la existencia de brechas
pedagogicas en la comprension o en la aplicacién de la evaluacion formativa, probablemente
vinculadas a enfoques docentes mas tradicionales o a una baja cultura evaluativa orientada

al aprendizaje.

Tabla 4

Distribucion de frecuencias sobre Retroalimentacion pedagdgica

Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Alto 31 34,4 34,4 34,4
Bajo 12 13,3 13,3 47,8
Moderado 47 52,2 52,2 100,0

Total 90 100,0 100,0

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, UNJFSC, 2025
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Figura 2. Porcentaje sobre Retroalimentacion pedagogica

La Figura 2 evidencia que el 52,2% de los estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo
alcanzaron un nivel moderado en la dimension retroalimentacion pedagogica, el 34,4% un
nivel alto y el 13,3% un nivel bajo. Estos resultados reflejan que la retroalimentacién
formativa se aplica con relativa frecuencia, aunque aln persisten limitaciones en su
sistematicidad y profundidad. EI predominio del nivel moderado sugiere avances hacia una
comunicacion pedagogica efectiva, pero con la necesidad de fortalecer la retroalimentacion

orientada a la mejora continua del aprendizaje.

Tabla s

Distribucion de frecuencia sobre Autoevaluacion

Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Vélido Alto 32 35,6 35,6 35,6
Bajo 25 27,8 27,8 63,3
Moderado 33 36,7 36,7 100,0

Total 90 100,0 100,0

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, UNJFSC, 2025
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Figura 3. Porcentaje sobre Autoevaluacion.

El 36.7\% de los estudiantes que autoevaluaron su desempefio, obtuvieron un resultado
de nivel moderado, para un 35.6\% fue de nivel alto, y para un 27.8\% de nivel bajo. Se
observa en estos resultados, que los estudiantes han comenzado a reflexionar sobre su
aprendizaje, y hay un avance en la autorregulacion, sin embargo, ain hay una proporcién
considerable que debe potenciar su capacidad critica y su autonomia para evaluar de manera

formativa su desempefio.

Tabla 6
Distribucion de frecuencia sobre Coevaluacién
Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Alto 1 1,1 11 11
Bajo 27 30,0 30,0 31,1
Moderado 62 68,9 68,9 100,0

Total 90 100,0 100,0

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, UNJFSC, 2025
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Figura 4. Porcentaje sobre Coevaluacion

La “Figura 4” muestra un hallazgo relevante; predominio del nivel moderado. El 68,9%
de estudiantes alcanz6 desempefio intermedio en coevaluacion. En contraste, el 30,0% se
ubicd en nivel bajo. Solo el 1,1% logré posicionarse en nivel alto. Estos datos evidencian una
tendencia clara; desarrollo ain incipiente. La evaluacion entre pares requiere fortalecimiento
pedagdgico sistematico. Resulta necesario promover estrategias colaborativas mas
consistentes. Asimismo, debe impulsarse una retroalimentacion critica; respetuosa y
constructiva. En el marco formativo, la coevaluacion exige acompafiamiento docente
permanente. Consolidar esta practica permitird avanzar hacia aprendizajes reflexivos

compartidos.

Tabla 7
Distribucion de frecuencia sobre Monitoreo del aprendizaje
Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Vélido Alto 42 46,7 46,7 46,7
Bajo 12 13,3 13,3 60,0
Moderado 36 40,0 40,0 100,0

Total 90 100,0 100,0

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, UNJFSC, 2025
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Figura 5. Porcentaje sobre Monitoreo del aprendizaje

La “Figura 5” presenta resultados relevantes en monitoreo del aprendizaje. El 46,7%
alcanzo un nivel alto en esta dimension. Asimismo, el 40,0% se ubicé en nivel moderado. Solo
el 13,3% evidencio desempefio bajo. Estos datos reflejan seguimiento adecuado del propio
proceso formativo. Los estudiantes muestran capacidad para supervisar avances académicos.
Tal comportamiento sugiere practicas orientadas hacia “autorregulacion” consciente. También
evidencia uso reflexivo de la retroalimentacion recibida. En consecuencia, el monitoreo
fortalece mejora continua del desempefio escolar. Se observa una cultura formativa centrada en

responsabilidad personal.

Tabla 8
Distribucion de frecuencia sobre el Pensamiento critico
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje  valido acumulado
Vélido Alto 35 38,9 38,9 38,9
Bajo 6 6,7 6,7 45,6
Moderado 49 54,4 54,4 100,0
Total 90 100,0 100,0

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, UNJFSC, 2025
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Figura 6. Porcentaje sobre la variable Pensamiento critico

La “Figura 6” presenta resultados significativos sobre pensamiento critico estudiantil.
El 54,4% alcanz6 nivel moderado en la variable evaluada. Asimismo, el 38,9% logré un nivel
alto consolidado. Solo el 6,7% se ubicd en nivel bajo. El predominio del nivel alto refleja
capacidades analiticas desarrolladas. Muchos estudiantes demuestran habilidad para “analizar”
y argumentar fundamentos sélidos. También evidencian competencia para emitir juicios
razonados ante situaciones académicas. Sin embargo, el porcentaje moderado revela un desafio
pendiente. Existe un grupo que requiere fortalecer razonamiento reflexivo. La evaluacion
rigurosa de evidencias continda siendo necesaria. En conjunto, los resultados muestran avances
formativos relevantes. Las practicas universitarias promueven competencias cognitivas

superiores. No obstante, persisten retos en consolidacion plena de habilidades criticas.

Tabla 9
Distribucion de frecuencia sobre Analisis e interpretacion
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje  valido acumulado
Vélido Alto 37 41,1 41,1 41,1
Bajo 8 8,9 8,9 50,0
Moderado 45 50,0 50,0 100,0
Total 90 100,0 100,0

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, UNJFSC, 2025
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Figura 7. Porcentaje sobre andlisis e interpretacion

La “Figura 7” presenta resultados relevantes en analisis e interpretacion. El 50,0%
alcanzd nivel moderado en esta dimension evaluada. Asimismo, el 41,1% logré ubicarse en
nivel alto. Solo el 8,9% evidencié desempefio bajo. Estos datos muestran una base analitica
importante en el estudiantado. Muchos demuestran capacidad para “examinar” informacion con
criterio. También identifican relaciones conceptuales y formulan interpretaciones
fundamentadas. Sin embargo, el predominio del nivel moderado revela retos formativos. Aln
se observan dificultades en profundizacion sistematica del analisis. Estas limitaciones podrian
vincularse con retroalimentacion insuficiente. También influyen estrategias metacognitivas
poco consolidadas. En conjunto, los resultados evidencian avances pedagdgicos significativos.
Las experiencias formativas favorecen comprension y valoracion critica informada. No

obstante, se requiere fortalecer argumentacion rigurosa y juicio reflexivo permanente.
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Tabla 10

Distribucion de frecuencia sobre la Argumentacion

Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Alto 15 16,7 16,7 16,7
Bajo 15 16,7 16,7 33,3
Moderado 60 66,7 66,7 100,0

Total 90 100,0 100,0

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, UNJFSC, 2025
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Figura 8. Porcentaje sobre la argumentacion

La Figura 8 muestra que el 66,7% de los estudiantes alcanz6 un nivel moderado en la
dimensién argumentacion del pensamiento critico, mientras que el 16,7% se ubico en un nivel
alto y otro 16,7% en un nivel bajo. Este predominio del nivel alto evidencia que la mayoria de
los estudiantes posee una adecuada capacidad para sustentar ideas con fundamentos légicos,
evidencias pertinentes y razonamientos coherentes, aspectos esenciales del pensamiento critico
en el ambito universitario. Sin embargo, el porcentaje de estudiantes en los niveles moderado y
bajo advierte la necesidad de fortalecer estrategias pedagdgicas orientadas al debate razonado,

la escritura académica y la defensa critica de posturas. En sintesis, los resultados reflejan un

69



desarrollo significativo de la argumentacion como competencia cognitiva superior, aunque
persiste el reto de consolidar esta habilidad en toda la poblacion estudiantil mediante una

evaluacion formativa que promueva la reflexion y la justificacion de ideas desde la practica

disciplinar.
Tabla 11
Distribucion de frecuencia sobre Juicio critico
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje  valido acumulado
Vélido Alto 39 43,3 43,3 43,3
Bajo 6 6,7 6,7 50,0
Moderado 45 50,0 50,0 100,0
Total 90 100,0 100,0

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, UNJFSC, 2025
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Figura 9. Porcentaje sobre el Juicio Critico

La Figura 9 evidencia que el 50,0% de los estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo
alcanz6 un nivel moderado en la dimension juicio critico del pensamiento critico, mientras que
el 43,3% se ubico en un nivel alto y solo el 6,7% en un nivel bajo. Este patron sugiere que la

mayoria de los estudiantes demuestra una capacidad intermedia para emitir juicios
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fundamentados, valorar evidencias y tomar decisiones reflexivas frente a diversas situaciones
académicas o sociales. El porcentaje considerable en el nivel alto indica avances en el desarrollo
de un pensamiento autbnomo y analitico; sin embargo, la predominancia del nivel moderado
revela que aun existen limitaciones en la profundidad del razonamiento evaluativo y en la
consistencia de los criterios empleados para sustentar opiniones. En conjunto, los resultados
reflejan un progreso favorable, pero también la necesidad de fortalecer la dimensién valorativa
del pensamiento critico mediante estrategias formativas que promuevan la argumentacion

reflexiva, la deliberacion ética y la toma de decisiones informadas en el contexto universitario.

Tabla 12
Distribucion de frecuencia sobre Metacognicion
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje  valido acumulado
Vélido Alto 37 41,1 41,1 41,1
Bajo 6 6,7 6,7 47,8
Moderado 47 52,2 52,2 100,0
Total 90 100,0 100,0

Fuente: Cuestionario aplicado a estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, UNJFSC, 2025
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Figura 10. Porcentaje sobre la Metacognicion
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La Figura 10 evidencia que el 52,2 % de los estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo
se sitGa en un nivel moderado en la dimension metacognicion del pensamiento critico, mientras
que el 41,1 % alcanza un nivel alto y solo el 6,7 % presenta un nivel bajo. Estos resultados
indican que mas de la mitad del alumnado cuenta con una capacidad intermedia para reflexionar
sobre sus procesos cognitivos, planificar estrategias de aprendizaje y autorregular su
pensamiento. La proporcion considerable en el nivel alto refleja avances hacia la autonomia
intelectual y la conciencia metacognitiva; no obstante, la predominancia del nivel moderado
sugiere gue persisten limitaciones en la aplicacion sistematica de estrategias metacognitivas
gue potencien un pensamiento critico mas profundo. De ello se desprende la necesidad de
fortalecer la ensefianza reflexiva y la evaluacion formativa, orientadas a promover la
autorregulacion, la autoevaluacion continua y la construccion consciente del conocimiento en

entornos académicos complejos.
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4.1.2. Supuesto de normalidad

Tabla 13
Prueba de bondad de ajuste

Kolmogorov-Smirnov?

Estadistico gl Sig.
Retroalimentacién pedagdgica  ,203 90 ,000
Autoevaluacion ,153 90 ,000
Coevaluacion 321 90 ,000
Monitoreo del aprendizaje ,243 90 ,000
Evaluacién formativa ,184 90 ,000
Analisis e interpretacion ,261 90 ,000
Argumentacion 317 90 ,000
Juicio critico ,307 90 ,000
Metacognicion 292 90 ,000
Pensamiento critico ,295 90 ,000

El analisis mediante la prueba “Kolmogorov-Smirnov’ arrojé resultados significativos.
Las variables no siguen distribucion normal; con p menor a 0,05. Esto indica incumplimiento
de supuestos requeridos para pruebas paramétricas. Tal hallazgo posee implicancias
metodoldgicas relevantes. Orienta la seleccion de técnicas estadisticas mas pertinentes. En
consecuencia, se opto por procedimientos “no paramétricos” adecuados. Se aplico la prueba de
correlacion “Spearman” para el analisis. Esta técnica permite estimar fuerza y direccion

relacional. Ademas, no exige supuesto de normalidad en datos.

La decision metodologica garantiza analisis estadistico coherente y riguroso. Asimismo,
fortalece validez y confiabilidad de resultados inferenciales. De este modo, se evalué relacion

entre “evaluacion formativa” y pensamiento critico con precision.
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4.2 Contrastacion de hipotesis

Hipotesis general

Ha: Existe una asociacion directa y positiva entre la Evaluacion formativa y el
Pensamiento critico en estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José

Faustino Sanchez Carrion, 2025.

Ho: No existe una asociacion directa y positiva entre la Evaluacion formativa y el
Pensamiento critico en estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José

Faustino Sanchez Carrion, 2025.

Tabla 14

Evaluacion formativa y el pensamiento critico

Correlaciones

Evaluacion  Pensamiento
formativa critico
Rho de Spearman Evaluacion Coeficiente de 1,000 592"
formativa correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 90 90
Pensamiento critico Coeficiente de 592" 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,000 :
N 90 90

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

El andlisis mediante la prueba de correlacion “Spearman” arroj6 resultados
significativos. Se obtuvo un coeficiente r = 0,592; con p menor a 0,05. Esto evidencia relacion
positiva de magnitud moderada entre variables estudiadas. La asociacion se observé entre
“evaluacion formativa” y pensamiento critico. El estudio consider6 estudiantes de Ciencias
Sociales y Turismo. Los datos corresponden al afio 2025; en contexto universitario especifico.

El hallazgo sugiere una implicancia pedagdgica relevante. Practicas como retroalimentacién
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constante fortalecen habilidades analiticas. La “autoevaluacion” y seguimiento del aprendizaje
también muestran incidencia positiva. Los estudiantes desarrollan mayor capacidad para
analizar informacion compleja. Asimismo, mejoran su competencia para argumentar con
fundamento solido. También logran emitir juicios criticos con mayor consistencia.

Desde una perspectiva pedagogica, la correlacion adquiere sentido formativo. La
evaluacion no solo mide resultados; también dinamiza pensamiento reflexivo. Promueve
autonomia intelectual y discernimiento acadéemico responsable. En términos metodoldgicos, el
coeficiente respalda la hipotesis planteada. Refuerza validez empirica del estudio realizado.

Confirma que la evaluacidn formativa constituye factor relevante en contexto analizado.
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Figura 11. Evaluacion formativa y el pensamiento critico.
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Hipdtesis especifica 1

H1: La retroalimentacion pedagdgica se asocia positivamente con el Pensamiento
critico en estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José Faustino

Sanchez Carrion, 2025.

Ho: La retroalimentacion pedagdgica no se asocia positivamente con el Pensamiento
critico en estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José Faustino

Sanchez Carrion, 2025.

Tabla 15

Retroalimentacion pedagogica Y el pensamiento critico

Correlaciones
Retroaliment

acion Pensamiento
pedagdgica critico
Rho de Retroalimentacion Coeficiente de 1,000 624
Spearman pedagogica correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 90 90
Pensamiento critico  Coeficiente de 624" 1,000
correlacioén
Sig. (bilateral) ,000 :
N 90 90

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Analizando el coeficiente de correlacion de Spearman (r = 0,624; p < 0,05), se evidencia
que hay una relacion positiva y de buena magnitud entre la retroalimentacién pedagdgica —
considerada como una dimension de la evaluacion formativa— y el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes de la Especialidad de Ciencias Sociales y Turismo de la Universidad
Nacional José Faustino Sanchez Carrion (2025). Esto indica que una retroalimentacion de
docente que tenga buena calidad, que sea pertinente y sea frecuente, favorecera el desarrollo de

la capacidad de analisis, argumentacion y de la reflexion critica de los estudiantes.
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Desde el &ambito pedagogico, esta relacion refuerza la idea de que la retroalimentacion,
cuando se da de manera adecuada y de forma continua, se convierte en un medio primordial
para el desarrollo del aprendizaje autorregulado, puesto que se le indica al estudiante que tome
conciencia sobre sus propios procesos de tipo cognitivo y sobre la necesidad de que, de forma
autonoma, mejore su desempefio. Analiticamente, la magnitud del coeficiente se alinea con el
pensamiento de que los estudiantes, a partir de la reflexion, el juicio critico y la evaluacion, no
solo aumentan su capacidad de critica, sino que, sobre todo, desarrollan su pensamiento
autonomo y se evidencia el valor pedagogico de la retroalimentacion como una practica

fundamental dentro de la evaluacion formativa en la educacion superior.
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Figura 12. Retroalimentacion pedagogica y el pensamiento critico
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Hipdtesis especifica 2

H2: La autoevaluacion tiene vinculo directo con el Pensamiento critico en estudiantes

de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion, 2025.

Ho: La autoevaluacién no tiene vinculo directo con el Pensamiento critico en
estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José Faustino Sanchez

Carrién, 2025.

Tabla 16

La autoevaluacién y el pensamiento critico

Correlaciones
Autoevaluaci Pensamiento

on critico
Rho de Spearman Autoevaluacion  Coeficiente de 1,000 565"
correlacion
Sig. (bilateral) . 000
N 90 90
Pensamiento Coeficiente de 565" 1,000
critico correlacioén
Sig. (bilateral) ,000 :
N 90 90

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

La relacion de las variables autoevaluacion y pensamiento critico, obtenida a través
del célculo de Spearman, da un coeficiente de r = 0,565; p < 0,05, y revela una relacién positiva
y de magnitud moderada para los estudiantes de la Facultad de Ciencias Sociales y Turismo de
la Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion (2025). Esto implica que, por lo menos,
en parte, el desarrollo de la capacidad de pensamiento critico y autorregulacion cognitiva, asi
como de la reflexion con respecto a los procesos de aprendizaje que realiza un estudiante, puede
ser producto del desarrollo de esa capacidad en el estudiante para evaluar su propio proceso de

aprendizaje.
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La autoevaluacion en el proceso de aprendizaje de un estudiante, permite incentivar al
estudiante a que adopte una postura activa en la construccion de su propio aprendizaje, asi como
a la adopcion de una actitud autocritica, lo que se traduce en el reconocimiento de fortalezas y
areas que se deben mejorar en el aprendizaje. La correlacion de magnitud moderada sugiere
que, si bien la autoevaluacion es una de las multiples caracteristicas que se pueden presentar,
contribuye de forma positiva al desarrollo del pensamiento critico, la metacognicion y el

aprendizaje.
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Figura 13. La autoevaluacion y el pensamiento critico
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Hipdtesis especifica 3

H3: La coevaluacion se relaciona directamente con el Pensamiento critico en
estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José Faustino Sanchez

Carrion, 2025.

Ho: La coevaluacion no se relaciona directamente con el Pensamiento critico en
estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José Faustino Sanchez

Carrién, 2025..

Tabla 17

La coevaluacién y el pensamiento critico

Correlaciones

Pensamiento
Coevaluacion critico

Rho de Spearman Coevaluacion Coeficiente de 1,000 ,359
correlacion
Sig. (bilateral) : ,000
N 90 90
Pensamiento Coeficiente de ,359 1,000
critico correlacion
Sig. (bilateral) ,000 :
N 90 90

El coeficiente de correlacion “Spearman” mostré resultados estadisticamente
significativos. Se obtuvo r = 0,359; con p menor a 0,05. Esto indica relacion positiva; aunque
de magnitud baja. La asociacion vincula “coevaluacion” y pensamiento critico estudiantil. El
analisis considerd estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo. Los datos corresponden al afio

2025; en contexto universitario especifico.

El hallazgo sugiere un aporte formativo moderado. La evaluacion entre pares estimula

observacion y analisis académico. También promueve “argumentacion” sobre desempefio de
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compafieros. Desde una perspectiva analitica, la magnitud baja merece atencion. La influencia
podria verse limitada por criterios poco definidos. Asimismo, incide la escasa formacién
evaluativa estudiantil previa.Puede existir ademas cierta “subjetividad” en las valoraciones
realizadas. Estas condiciones reducen impacto pleno en pensamiento critico.

No obstante, la direccion positiva de la relacion resulta significativa. Fortalecer la
coevaluacién con rabricas claras podria potenciar resultados. EI acompafiamiento docente

favorecera aprendizaje colaborativo reflexivo y consciente.
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Figura 14. La coevaluacion y el pensamiento critico
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Hipdtesis especifica 4

H4: El monitoreo del aprendizaje tiene relacion significativa con el Pensamiento critico
en estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José Faustino Sanchez

Carrion, 2025.

H4: El monitoreo del aprendizaje no tiene relacion significativa con el Pensamiento
critico en estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo, Universidad Nacional José Faustino

Sanchez Carrion, 2025.

Tabla 18

El monitoreo del aprendizaje y el pensamiento critico

Correlaciones

Monitoreo
del Pensamiento
aprendizaje critico
Rho de Monitoreo del Coeficiente de 1,000 ,519™
Spearman aprendizaje correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
N 90 90
Pensamiento critico  Coeficiente de ,519™ 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 90 90

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

El andlisis de correlacién de Spearman (r = 0,519; p < 0,05) muestra, aunque de forma
moderada, una relacion positiva entre el seguimiento del aprendizaje (elemento mediador de la
evaluacion formativa) y el pensamiento critico, en estudiantes de la carrera de Ciencias Sociales
y Turismo de la Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrién (2025). Esto significa
que el seguimiento del aprendizaje, de forma continua, potencia la reflexion, el analisis, la toma

de decisiones y, sobre todo, el pensamiento critico.
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Desde el enfoque pedagogico, la correlacion moderada implica que el seguimiento,
ademas de ser un control, es una invitacion a la autorregulacién, pues desde su perspectiva el
estudiante es capaz de diagnosticar sus propios avances Y retrocesos, redefinir y ajustar sus
estrategias, ademas de sustentar sus conclusiones. La relacion moderada podria explicarse por
la heterogeneidad en la practica del sequimiento, o por el uso limitado de feedback. En resumen,
es posible afirmar que el fortalecimiento del seguimiento del aprendizaje, de forma sistematica
y reflexiva, potencia el desarrollo del pensamiento critico, y que es necesario consolidar la

evaluacion formativa como un espacio de mejora continua y de aprendizajes significativos.
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Figura 15. El monitoreo del aprendizaje y el pensamiento critico
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CAPITULO V. DISCUSION

5.1 Discusion

La correlacion positiva y significativa (r = 0,592; p < 0,05) entre la evaluacion
formativa y el pensamiento critico de los estudiantes de Ciencias Sociales y Turismo de la
Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carridn, muestra que las estrategias evaluativas,
que establecen retroalimentacion, reflexion y participacion activa, fomentan el desarrollo de
habilidades cognitivas de orden superior como el andlisis, la argumentacién y la toma de
decisiones. Estos hallazgos respaldan la afirmacién de que la evaluacion centrada en el alumno,

en oposicion a la mera calificacion, es un factor transformador en el proceso educativo.

A nivel internacional, estos resultados coinciden con los de Sanchez-Elez et al. (2024),
quien mostré gque, en la medida en que los estudiantes participan en la elaboracién de preguntas
para un examen, se promueve mayor autonomia y pensamiento critico. Este paralelismo puede
interpretarse como una evidencia de que la regulacion activa del estudiante en la evaluacion —
ya sea a través de coevaluacion o la elaboracion de instrumentos de evaluacion— conlleva
procesos de autorregulacion y reflexion metacognitiva. También, este estudio, de la misma
manera, expresa resultados en concordancia con los de Malik et al. (2024), que constataron que
la modalidad Assessment via Teaching (AVT) aumenta el entendimiento conceptual y la critica,
al ubicar al estudiante en una posicion activa de mediador del aprendizaje, lo cual se relaciona

con la dimensién de coevaluacidn que se observé en esta investigacion (r = 0,359).

Al igual que los hallazgos de Foster (2024), quien a partir de un metaanalisis determind
que la evaluacion formativa afecta de manera sustancial a la evaluacion de desempefio y
aprendizaje autorregulado, siendo la retroalimentacion formativa uno de los pilares del impacto
de la evaluacion formativa. Esto queda comprobado una vez més en la presente investigacion,
en la que esta dimension muestra una correlacion igual a la méas alta (r = 0,624) en la

retroalimentacion, que demuestra que la retroalimentacion constructiva y oportuna es el (b)
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centro del aprendizaje significativo y del impulso al desarrollo del pensamiento critico.
Igualmente, Solis Trujillo et al. (2025) sefialaron que la retroalimentacion, inmediata y
personalizada, potencia la motivacion y la autorregulacion, que apoya la postulacion de que
la(s) interaccion(es) reflexivas(s) entre el profesor y el alumno incrementan las competencias

criticas.

En el contexto nacional, los resultados se conectan con la evidencia de Dolorier et al.
(2021) que mostro que la evaluacion auténtica —dentro del enfoque formativo— favorece el
desarrollo de competencias comunicativas y reflexivas, incluso en niveles iniciales de la
educacion. También, el Proyecto REAP (2021) indicd que la reingenieria de las practicas
evaluativas hacia modelos méas formativos evalua el desarrollo de una cultura de aprendizaje
autorregulado, en consonancia con la relacion significativa que se ha encontrado en esta

investigacion entre la autoevaluacion y el pensamiento critico (r = 0,565).

Por otro lado, las Orientaciones del MINEDU (2020) establecen que la evaluacién
formativa debe concebir el error como una oportunidad de aprendizaje, enfoque que se refleja
en el proceso de retroalimentacion y en el monitoreo del aprendizaje, que han sido objeto de
estudio en esta investigacion. Esta relacion normativa complementa la pedagogia de los
resultados, mostrando que hay una coherencia entre la politica educativa y la investigacion. Por
ultimo, los resultados de Gonzales (2023) se suman a esta discusién mostrando la falta de
pensamiento critico en la educacion virtual y la necesidad de fortalecer las estrategias
evaluativas de tipo formativo que a través de la evaluacion, como se evidencia en las

correlaciones del presente trabajo.

La investigacion respalda a la evaluacion formativa como la més reciente y mas
importante estrategia pedagdgica que hay para facilitar y fomentar la critica y el pensamiento
como un proceso y un producto autébnomo de la reflexion individual de los estudiantes. La

validacion de la evaluacion formativa y su relacion con el desarrollo del pensamiento critico en
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el contexto del posgrado en Ciencias Sociales y Turismo de la educacion superior en el Perd,
amplia y valida las estrategias evaluativas y su desarrollo en el postulantado de la educacion

superior del Perd.

Al evaluar para aprender y no evaluar para calificar, se ajusta a las tendencias
internacionales de la educacion y las politicas que se han formulado en el pais en funcién de un

aprendizaje significativo, reflexionado y transformador.
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CAPITULO VI. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1 Conclusiones

Primero: Los resultados del estudio muestran una correlacion significativa positiva
entre la evaluacion formativa y el pensamiento critico (r = 0.592; p < 0.05). Esto demuestra que
las practicas evaluativas que se centran en la reflexion, el feedback y el aprendizaje activo
fortalecen el analisis, el juicio y la argumentacion de los estudiantes en las Ciencias Sociales y
Turismo. Este hallazgo indica que una evaluacion formativa bien estructurada no solo tiene una
funcién reguladora del aprendizaje, sino que también fomenta procesos cognitivos de orden
superior.

Segundo: La correlacion mas alta fue el feedback (r = 0.624) y el pensamiento critico.
Esto muestra que la direccion oportuna y constructiva del docente evidencia la autorreflexion,
las correcciones de errores y la toma de decisiones racionales. La calidad del feedback, mas que
la cantidad, es el factor definitorio del aprendizaje critico y significativo.

Tercero: Las correlaciones obtenidas (r = 0.565 y r = 0.519, respectivamente) muestran
que cuando los estudiantes evalGan su propio proceso y reconocen su progreso, desarrollan una
conciencia metacognitiva que les permite cuestionar, argumentar y construir conocimiento con
mayor autonomia.

Cuarto: La relacion baja entre coevaluacion y pensamiento critico (r = 0,359) indica
que, a pesar de que la interaccion entre pares apoya el aprendizaje reflexivo, su efectividad es
una cuestion que depende del grado de implicacidon, de las directrices y de la cultura de la
evaluacion en colaboracion que se instale en el aula universitaria.

Quinto: Los datos elogian la necesidad de fortalecer la practica de las evaluaciones
formativas en la educacion superior, particularmente en las carreras de Ciencias Sociales y
Turismo, por el hecho de que se favorezca un aprendizaje mas reflexivo, autbnomo y ético, que

se alinea con las exigencias de la sociedad del conocimiento.
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6.2 Recomendaciones

Se debe fortalecer la aplicacion sistematica de la evaluacion formativa en la educacion
superior. Las autoridades académicas deben formular y adoptar politicas y directrices que
provoquen la aplicacion sistematica, la evaluacion formativa, la evaluacion, la reflexividad, la

autoregulacion y la retroalimentacion como ejes del proceso evaluativo.

Se debe capacitar al docente de manera permanente en estrategias de retroalimentacion
pedagdgica. Es necesario que los docentes retroalimenten de manera personalizada. La
retroalimentacion debe ser oportuna y evidenciada, y la retroalimentacion debe ser critica y

autébnoma.

Se debe incluir la autoevaluacion y el seguimiento del aprendizaje en los programas de
estudio. Las materias deben proporcionar a los alumnos la oportunidad de evaluar su propio
desempefio, identificar su progreso y definir objetivos para mejorar, a fin de fortalecer la

metacognicion.

Se deben promover experiencias de coevaluacion de tipo formativo. Se proponen
actividades colaborativas en las que los alumnos se evallan mutuamente y se proporcionan
valoraciones constructivas basadas en criterios que han sido discutidos y acordados, para
promover el desarrollo del pensamiento critico y la consideracion de la responsabilidad

colectiva en el aprendizaje.

Se debe promover la investigacion educativa sobre la evaluacién formativa y el
pensamiento critico en diversos contextos. Dado que los resultados muestran un impacto
positivo, se recomienda replicar la investigacion en otras facultades y universidades con el fin
de contrastar hallazgos, enriquecer la teoria pedagogica y fortalecer la innovacion educativa

basada en evidencias.
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ANEXOS

Cuestionario Likert
"Evaluacién formativa y Pensamiento critico"

Instrucciones:

A continuacion encontrard 40 afirmaciones relacionadas con las practicas evaluativas y
habilidades de pensamiento critico en el contexto universitario. Lea cada item con atencion y

marque el grado en que esta de acuerdo con la afirmacion segun la siguiente Escala:

1 = Totalmente en desacuerdo

2 = En desacuerdo

3 = Ni de acuerdo ni en desacuerdo
4 = De acuerdo

5 = Totalmente de acuerdo

Responda con sinceridad; no existen respuestas correctas o incorrectas. La informacion sera

tratada con confidencialidad y uso exclusivamente académico.

Parte I: Evaluacién Formativa (20 items)

Dimensiones:
1. Retroalimentacion pedagdgica (items 1-5)
2. Autoevaluacion (items 6-10)
3. Coevaluacion (items 11-15)
4. Monitoreo del aprendizaje (Items 16-20)

ltems

1. Laretroalimentacion del docente me ayuda a identificar claramente qué debo mejorar en mis
trabajos.

2. Recibo retroalimentacion oportuna durante el desarrollo de las actividades académicas.

3. Laretroalimentacién que recibo incluye orientaciones practicas para mejorar mi desempefio.
4. Los comentarios del docente favorecen mi comprension de los criterios de evaluacion.

5. Las observaciones del docente suelen ser vagas y poco utiles para mejorar. (R)

6. Se me solicita reflexionar sobre mi propio aprendizaje mediante cuestionarios o guias de
autoevaluacion.
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7. Frecuentemente uso la autoevaluacion para identificar mis fortalezas y debilidades
académicas.

8. La autoevaluacion me permite planificar acciones concretas para mejorar mi rendimiento.
9. Evito realizar autoevaluaciones porque no me aportan informacién util. (R)

10. Registro de forma habitual evidencias de mi progreso (portafolio, bitacora, registros
personales).

11. Participo en actividades donde evalto trabajos de mis compafieros siguiendo criterios
compartidos.

12. La coevaluacion me ayuda a comparar criterios y mejorar la calidad de mis producciones.
13. Recibir evaluaciones de pares me ofrece perspectivas distintas y enriquecedoras.

14. En las sesiones de coevaluacion se respetan los criterios previamente acordados.

15. La coevaluacién se realiza de forma superficial y sin criterios claros. (R)

16. El docente realiza seguimiento sistematico del progreso de los estudiantes durante el
semestre.

17. Se utilizan registros de desempefio (rubricas, listas de cotejo) para monitorear el avance.
18. Puedo identificar claramente mis avances a lo largo del curso gracias al monitoreo docente.

19. El monitoreo del aprendizaje se limita a la calificacion final sin seguimiento intermedio.

(R)
20. Las actividades propuestas permiten verificar de manera continua si he alcanzado los
aprendizajes esperados.

Parte I1: Pensamiento Critico (20 items)

Dimensiones:

1. Andlisis e interpretacion (items 21-25)
2. Argumentacion (items 26-30)
3. Juicio critico (items 31-35)
4. Metacognicion (items 36-40)
Items

21. Identifico las ideas principales y secundarias en textos académicos o exposiciones.
22. Relaciono informacion de distintas fuentes para comprender un problema complejo.

23. Diferencio hechos de opiniones en discusiones y materiales de estudio.
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24.
25.
26.
217.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.

40.

Realizo inferencias I6gicas a partir de la informacién disponible.

Tiende a aceptar la primera explicacion que se presenta sin analizar alternativas. (R)
Construyo argumentos fundamentados apoyados en evidencia y fuentes pertinentes.
Presento opiniones con coherencia Idgica y estructura argumentativa clara.

Reviso y corrijo mis argumentos cuando encuentro informacion contradictoria.
Cuestiono supuestos implicitos en textos o exposiciones académicas.

Soy persuasivo al defender mis ideas en trabajos y debates académicos.

Evaluo criticamente propuestas y soluciones antes de aceptarlas.

Busco criterios tedricos o empiricos para juzgar la validez de una propuesta.
Considero las consecuencias éticas y sociales antes de tomar una postura.

Mantengo una postura critica frente a afirmaciones sin fundamento.

Tiendo a confiar Gnicamente en la opinidn de la mayoria sin mayor analisis. (R)
Reflexiono sobre los procesos cognitivos que utilizo para resolver tareas académicas.
Planifico estrategias de estudio en funcién de mis objetivos y dificultades detectadas.
Reviso y regul6 mis métodos de aprendizaje cuando no obtengo los resultados esperados.
Soy consciente de mis sesgos Yy errores al analizar informacion académica.

No suelo revisar como llegué a una conclusion; actdo con rapidez y sin reflexionar. (R)

Pautas de aplicacion y analisis

1. Escala: 1 a5 (ver instrucciones iniciales). Algunos items (marcados con (R)) son
inversos y deben ser recodificados al momento de analizar (por ejemplo: 15, 2<>4).

2. Poblacién: Estudiantes matriculados en las carreras de Ciencias Sociales y Turismo de
la UNJFSC, afio académico 2025.

3. Validez y fiabilidad: Se recomienda realizar una prueba piloto con 30-50 estudiantes
para ajustar redaccion, calcular el alfa de Cronbach por cada dimension (objetivo >
0.70) y comprobar validez de contenido con expertos.

4. Puntuacion: Calcule la puntuacién por dimension sumando los items correspondientes
y dividiendo entre el nimero de items para obtener una media. También puede calcular

puntuacion total por variable.

o1

. Interpretacion (ejemplo para cada variable con 20 items, rango 20-100):
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- 20-39: Nivel bajo
- 40-59: Nivel medio
- 60-80: Nivel alto

6. Consideraciones éticas: Solicitar consentimiento informado, garantizar anonimato y

uso exclusivo con fines académicos.
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TITULO PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA
PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS GENERAL. Tipo de investigacion:
GENERAL. GENERAL. Existe una asociacion La investigacion es de
;De qué manera la ; . ; . tipo basica y sustantiva.
CEvaIuacién formativa se Determinar la relacion directa y positiva entre la
relaciona con ¥ que ha}y entre la Evaluac_lon formqt!va Y el \sariable 1 Enfoque:
) . Evaluacion formativay el Pensamiento critico en ” Tiene n  enfoque
Pensamiento Critico en pensamiento critico en estudiantes de Ciencias EVALUACION CLIJantitati\ljo dadoaqltjje
estudiantes de Ciencias estygiantes de Ciencias Sociales y  Turismo, FORMATIVA los  resultados qse
Sociales 'y  Turismo, gocjales y  Turismo, Universidad Nacional José expresan en términos
Universidad  Nacional ypjyersidad ~ Nacional Faustino Sanchez Carrion, tadisti
José Faustino Sanchez jos¢ Faustino Sanchez 2025. estadISHCos.
Carrion, 20257 Carrién, 2025. .
Evaluacion formativa Nivel: .
Pensamiento critico Se aborda el nivel
y tudiantes d PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS correlacional, tratamos
e.n es.u ian .es e ESPECIFICOS ESPECIFICOS ESPECIFICAS de medir la asociacion
Ciencias Sociales y que hay entre las dos
Turismo, Universidad ;De qué manera la Analizar de qué manerala La retroalimentacion variables.
Nacional José retroalimentacion retroalimentacion pedagdgica se  asocia s
Faustino Sanchez pedagogica se relaciona pedagdgica se relaciona positivamente  con el Disefo: _
Carrién. 2025 con el Pensamiento con el Pensamiento Pensamiento critico en No experimental
' critico en estudiantes de critico en estudiantes de estudiantes de Ciencias . B
Ciencias ~ Sociales Yy Ciencias Sociales y Sociales 'y  Turismo, Variable 2 Poblacion.
Turismo,  Universidad Tyrismo,  Universidad Universidad Nacional Jos¢ PENSAMIENTO 250 estudiantes
Nacional José Faustino Nacional José Faustino Faustino Sanchez Carrion, CRITICO )
Sanchez Carrion, 2025?  Sanchez Carrién, 2025.  2025. Muestra: Estara
conformada por 90

¢ Qué relacidn existe entre
la autoevaluacion y el
Pensamiento critico en
estudiantes de Ciencias
Sociales 'y  Turismo,
Universidad Nacional

Identificar la relacion
entre la autoevaluacion y
el Pensamiento critico en
estudiantes de Ciencias
Sociales 'y  Turismo,
Universidad Nacional

La autoevaluaciéon tiene
vinculo directo con el
Pensamiento critico en
estudiantes de Ciencias
Sociales 'y  Turismo,
Universidad Nacional José

estudiantes del VII AL
X ciclo de la
especialidad de CS yT
La seleccion para el
muestreo NO
probabilistico
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José Faustino Sanchez
Carrion, 2025?

¢Como se relaciona la
coevaluacion con el
Pensamiento critico en
estudiantes de Ciencias
Sociales 'y  Turismo,
Universidad Nacional
José Faustino Sanchez
Carrién, 2025?

¢Qué relacion se da entre
el monitoreo del
aprendizaje y el
Pensamiento critico en
estudiantes de Ciencias
Sociales 'y  Turismo,
Universidad Nacional
José Faustino Sanchez
Carrién, 2025?

José Faustino Sanchez
Carrion, 2025.

Determinar la relacion
entre la coevaluacion vy el
Pensamiento critico en
estudiantes de Ciencias
Sociales 'y Turismo,
Universidad Nacional
José Faustino Sanchez
Carrion, 2025.

Determinar la relacién
entre el monitoreo del
aprendizaje y el
Pensamiento critico en
estudiantes de Ciencias
Sociales 'y  Turismo,
Universidad Nacional
José Faustino Sanchez
Carrion, 2025.

Faustino Sanchez Carrion,
2025.

La coevaluacion se
relaciona directamente con
el Pensamiento critico en
estudiantes de Ciencias
Sociales 'y  Turismo,
Universidad Nacional José
Faustino Sanchez Carrién,
2025.

El monitoreo del
aprendizaje tiene relacion
significativa con el
Pensamiento critico en
estudiantes de Ciencias
Sociales 'y  Turismo,
Universidad Nacional José
Faustino Sanchez Carrién,
2025.

Técnica:
Encuesta

Instrumento:
Cuestionario en Likert

Fuente: Elaboracion propia
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ANEXO 4
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