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RESUMEN

El informe “Técnicas grupales y problemas de cantidad en estudiantes de secundaria de la
I.E privada Teresa Gonzales de Fanning, afio 2023” tuvo de propdsito determinar como se
relacionan las técnicas grupales y problemas de cantidad en estudiantes de secundaria.
Utiliz6 la muestra de 11 estudiantes, administrando la técnica de la encuesta y la
observacién, de la misma manera aplicaron el instrumento del cuestionario. EI método de

estudio fue cuantitativo, no experimental, correlacional.

Palabras claves: técnicas, problemas, cantidad



ABSTRACT

The report “Group techniques and quantity problems in high school students of the
private .LE Teresa Gonzales de Fanning, year 2023 had the purpose of determining how
group techniques and quantity problems are related in high school students. It used the
sample of 11 students, administering the survey technique and observation, in the same way
they applied the questionnaire instrument. The study method was quantitative, non-

experimental, correlational

Keywords: techniques, problems, quantity
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INTRODUCCION

La implementacion de técnicas grupales en la resolucion de problemas matematicos
trasciende la simple adquisicion de conocimientos numéricos, ejerciendo un impacto
profundo y multifacético en el desarrollo educativo y personal de los estudiantes. Esta
metodologia no solo mejora la comprension matematica y la capacidad de aplicar conceptos
de manera efectiva sino que también fomenta habilidades vitales como la comunicacion
efectiva, el pensamiento critico y la creatividad. Al trabajar en grupo, los estudiantes se
exponen a diversas estrategias de resolucién de problemas y perspectivas, lo que enriquece
su aprendizaje y promueve una mayor retencion del conocimiento. Ademas, el entorno
colaborativo estimula la autoestima y la motivacién, elementos cruciales para el éxito
académico y personal.

La colaboracion en la resolucion de problemas matematicos prepara a los estudiantes
para los desafios futuros, tanto en contextos académicos como profesionales, al desarrollar
competencias esenciales para el trabajo en equipo y la adaptabilidad. Por lo tanto, las técnicas
grupales no solo son una herramienta pedagdgica valiosa para mejorar el rendimiento en
matematicas, sino que también son fundamentales para equipar a los estudiantes con las
habilidades necesarias para navegar con éxito en un mundo cada vez mas complejo y
colaborativo. En conclusion, fomentar el trabajo en grupo en la educacion matematica es
esencial no solo para el logro académico sino también para el desarrollo integral de los
estudiantes, preparandolos para ser pensadores criticos, solucionadores de problemas

creativos y colaboradores efectivos en cualquier camino que elijan seguir.

La estructura de la tesis se organiza en los capitulos descritos a continuacion:
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El capitulo inicial aborda la problemaética actual en el &mbito de la educacion respecto
a la implementacion de técnicas grupales en matematicas. Aqui, se definen los objetivos
especificos del estudio, se justifica su importancia y se evalta su factibilidad.

El segundo capitulo se enfoca en el marco tedrico, que compila antecedentes
internacionales y nacionales que fundamentan la investigacion. Ademaés, se examinan
conceptos y teorias vinculados a las técnicas grupales y a los problemas cuantitativos en
matematicas, explicando la operacionalizacién de la variable de estudio.

En el tercer capitulo se describe la metodologia empleada, correspondiente a un
disefio no experimental. Se detallan la poblacion y la muestra seleccionada, asi como las
técnicas e instrumentos de recoleccion de datos empleados.

El cuarto capitulo detalla los resultados obtenidos y su andlisis estadistico.
Seguidamente, el quinto capitulo se ocupa de la discusion de los hallazgos, poniéndolos en
contexto con investigaciones anteriores. El sexto capitulo expone las conclusiones
alcanzadas, las cuales se alinean con los objetivos propuestos inicialmente.

Para concluir, el séptimo capitulo recoge la bibliografia y los anexos que han sido

fundamentales para el desarrollo de la investigacion.
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CAPITULO I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion de la realidad problematica

El problema educativo relacionado con el aprendizaje de matematicas en Ameérica Latina es
una inquietud crucial que demanda atencion. Diversos factores contribuyen a esta
problematica, y es fundamental analizarlos de manera integral para desarrollar soluciones
efectivas. En primer lugar, la carencia de metodologias de ensefianza efectivas por parte de
los profesores se erige como un desafio significativo. La ausencia de enfoques pedagogicos
adecuados puede obstaculizar el proceso de aprendizaje de los estudiantes, mermando su
comprension de conceptos matematicos fundamentales.

Adicionalmente, los problemas familiares que enfrentan los alumnos también inciden en su
rendimiento académico en matematicas. Estos conflictos pueden actuar como distracciones,
dificultando la concentracién de los estudiantes y, por ende, su capacidad para absorber los
conocimientos matematicos de manera efectiva.

Otro elemento a considerar es la falta de habito de estudio. La ausencia de una rutina
establecida para el estudio puede representar un obstaculo significativo. La adquisicién de
conocimientos y habilidades en matematicas requiere dedicacion y disciplina, y la carencia
de habitos de estudio solidos puede dificultar el proceso de aprendizaje. (Bravo, Bocangel,

& Bocangel, 2020)

La situacion del aprendizaje en escolares se ha visto agravada por la pandemia de COVID-
19, que ha tenido repercusiones devastadoras en el ambito educativo. El cierre masivo de
escuelas ha llevado a la pérdida de un afio completo de aprendizaje para muchos estudiantes,
afectando negativamente su nivel de competencia en matematicas y otras disciplinas. Esta
crisis sanitaria ha amplificado los desafios preexistentes y destaca la urgencia de abordar la

problematica educativa en la region. (Banco Mundial, 2021).
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El problema de la matematica en secundaria en el Pert, como ha sido abordado en distintos
estudios y publicaciones, revela una serie de desafios que afectan el proceso educativo.
Segun una investigacion llevada a cabo en la Pontificia Universidad Catdlica del Per( por
Flores y Gaita (2014) se enfatiza la necesidad de incorporar la ensefianza de matematicas
aplicadas a la vida real durante la etapa de secundaria. Esta perspectiva se fundamenta en la
consideracién de que dicha instruccion resulta fundamental para la adquisicion de
conocimientos béasicos esenciales para el acceso a la educacion universitaria. En este
contexto, se ha implementado un enfoque especifico centrado en la resolucién de problemas
en el area de matematicas. De acuerdo con las investigaciones de Guarniz (2019), este
enfoque tiene como objetivo primordial el desarrollo de competencias en los estudiantes,
destacando la capacidad para abordar problemas relacionados con la cantidad. Esta estrategia
busca no solo fomentar la comprension conceptual, sino también fortalecer la habilidad

préactica de aplicar los conocimientos matematicos a situaciones cotidianas.

A pesar de estos esfuerzos, persisten desafios significativos en el sistema educativo peruano
en relacion con la ensefianza de las matematicas en la secundaria. Por ende, es crucial
explorar nuevas metodologias y estrategias pedagogicas que permitan superar las barreras
existentes y elevar el nivel de competencia matematica entre los estudiantes de este nivel
educativo, siendo necesario realizar el presente estudio en estudiantes de secundaria de la
LLE.P “Teresa Gonzales de Fanning” donde se observo a los escolares en la etapa donde se

realizaron las practicas pre profesionales.

1.2.Formulacién del problema
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1.2.1. Problema general

¢Cémo se relacionan las técnicas grupales y problemas de cantidad en estudiantes de

secundaria de la I.LE.P “Teresa Gonzales de Fanning”, afio 2023?

1.2.2. Problemas especificos

¢Cbémo se relacionan las técnicas de inicio de clases y problemas de cantidad en estudiantes

de secundaria de la I.E.P “Teresa Gonzales de Fanning”, afio 2023?

¢Cémo se relacionan las técnicas de desarrollo de clases y problemas de cantidad en

estudiantes de secundaria de la L.LE.P “Teresa Gonzales de Fanning”, afio 2023?

¢Cdémo se relacionan las técnicas de cierre de clases y problemas de cantidad en estudiantes

de secundaria de la I.E.P “Teresa Gonzales de Fanning”, afio 2023?

1.3. Objetivos de la investigacion

1.3.1 Objetivo general

Determinar como se relacionan las técnicas grupales y problemas de cantidad en estudiantes

de secundaria de la I.E.P “Teresa Gonzales de Fanning”, afio 2023.

1.3.2. Objetivos especificos
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Identificar el grado de relacion entre las técnicas de inicio de clases y los problemas

de cantidad en estudiantes de secundaria de la I.E.P “Teresa Gonzales de Fanning”, afio 2023

Conocer el grado de relacién entre las técnicas de desarrollo de clases y problemas

de cantidad en estudiantes de secundaria de la I.E.P “Teresa Gonzales de Fanning”, afio 2023

Identificar el grado de relacion entre las técnicas de cierre de clases y problemas de

cantidad en estudiantes de secundaria de la I.LE.P “Teresa Gonzales de Fanning”, afio 2023

Justificacion de la investigacion

Justificacion tedrica

La justificacion tedrica de emplear técnicas grupales y abordar problemas de cantidad
en escolares se basa en principios pedagdgicos fundamentales. Desde la perspectiva del
constructivismo, estas estrategias promueven la construccién colectiva del conocimiento,
mientras que la teoria del aprendizaje social destaca la importancia de la interaccion para el
desarrollo. La aplicacion de la Zona de Desarrollo Proximo de Vygotsky y la promocion de
habilidades socioemocionales refuerzan la necesidad de abordar problemas matematicos en
entornos colaborativos. Estas bases tedricas respaldan la creacidn de experiencias educativas
que no solo fortalecen las habilidades matematicas, sino también las habilidades sociales y

emocionales de los escolares.

Justificacion practica
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La justificacion practica de utilizar técnicas grupales y resolver problemas de cantidad
en escolares se centra en la mejora tangible del rendimiento académico. La colaboracién en
la resolucion de problemas fortalece el aprendizaje activo, fomenta la participacion y prepara
a los estudiantes para situaciones de trabajo colaborativo en la vida real. Ademas, contribuye
a un ambiente de aprendizaje dinamico, aumentando la motivacion y la autoestima de los
escolares al enfrentar desafios matematicos de manera conjunta. Estas practicas no solo
mejoran las habilidades académicas, sino que también cultivan competencias cruciales para

el éxito futuro.

1.4.Delimitaciones del estudio

Delimitacion Temporal

El tiempo de ejecucidn fue en el afio 2023.

Delimitacion Espacial

El escenario corresponde a la I.E.P “Teresa Gonzales de Fanning”

Delimitacion Social

Se realizo el estudio con escolares de secundaria de la L.E.P “Teresa Gonzales de Fanning”

1.5.Viabilidad del estudio

Es viable de ejecutar por el cumplimiento de todas las normas que rige la universidad,
contando con la bibliografia correspondiente, cuidando el medio ambiente y con el

presupuesto financiado por los autores para su avance.
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CAPITULO Il. MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

2.1.1. Investigaciones internacionales

Granados y Moreno (2021) Toma como estudio “Aprendizaje corporativo como
estrategias en la resolucién de problemas matematicos en estudiantes de quinto grado de la
L.LE.D. Thelma. Rosa Arévalo”. Su objeto es implementar el aprendizaje corporativo como
estrategias en la resolucion de problemas matematicos en estudiantes de quinto grado (pag.
28), El paradigma utilizado es el empirico analitico. El enfoque qué utilizé el investigador
es el cuantitativo, con un disefio cuasiexperimental, la poblacién asignada. La poblacion de
investigacion. Es del aula de Quinto. De basica primaria. Perteneciente a la institucion
educativa departamental. Telma. Rosa Arévalo. De la zona D. Magdalena La muestra
establecida para dicho dicha investigacion. Es de 52 estudiantes del grupo del aula de 5to de
primaria, La muestra esta constituida por los 28 estudiantes del grado 5 A. La técnica
aplicada es un cuestionario el instrumento. Un pretexto y postes de 25 preguntas las cuales
fueron aplicadas a la muestra. Dichos resultados permitieron. Siguiente conclusién en el
contexto educativo la ensefianza de las matemaéticas se vuelve complejo debido a las
diferentes formas de adquirir conocimientos y razonar entre los estudiantes. La relacion de
problema es crucial en matematicas y. Vida cotidiana contiendo. Convirtiéndose en un en
una habilidad esencial. Estrategia como el aprendizaje cooperativo aplicando el método.
George Polya, han demostrado fortalecer las competencias matematicas la investigacion.
Implemento el aprendizaje cooperativo en. Estudiantes de quinto grado. Logrando mejorar

la resolucion de problemas y transformar la percepcién mecéanica de la. Asignatura el trabajo
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grupal acelerd. Acelerd la solucion de problemas demostrando un proceso superior de

aprendizaje tradicional.

Garcia (2019) En su investigacion el trabajo “Cooperativo apoyado de actividades
ludicas para el aprendizaje de las matematicas”, cuyo objetivo es potenciar el aprendizaje de
las matemaéticas en los alumnos de 2° A de la telesecundaria Rosario Castellano a través de
la estrategia de trabajo cooperativo y la utilizacion de. Actividades ludicas.
Metodoldgicamente esta basado en un enfoque por competencias, el instrumento aplicado
fue una lista de cotejo y hoja de ejercicio, aplicado mediante la técnica de observacion, la
cual concluye que Durante dos afios se desarroll6 el proyecto trabajo cooperativo con
actividades ludicas para aprender matematica involucro a director, docente, estudiantes y
gestora. mejorando la ensefianza y fortaleciendo competencias docentes, la metodologia
APRA, guio las fases de disefio planeacion. e implementacién de la evaluacion y difusion.
Se observaron avances en el aprendizaje cooperativo y motivacién mediante actividades
ludicas, la evaluacién mostrdé mejoras cognitivas procedimentales y actitudinales. La
difusion incluyé eventos académicos y talleres para docentes se cumplié con los objetivos,
incluyendo en la percepcion y participacion activa de los estudiantes. La gestora destaca el

esfuerzo y la preparacion requeridos recomendar. Recomendando experiencias similares.

Pacheco y Pacheco (2021) Estudio titulado “Resolucion de problemas y su relacion
con el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de Secundaria” el objetivo fue
determinar la relacion entre la resolucién de problemas y el desarrollo de competencias
matematicas en estudiantes de noveno grado de la institucién educativa German Vargas
Cantillo, el enfoque epistemoldgico empirico-inductivo, cuantitativo de tipo cientifico-

correlacional, La técnica empleada fue una encuesta dirigida a los estudiantes y docentes el
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instrumento un cuestionario, La poblacion y muestra esta dirigido a 130 estudiantes de
noveno grado de la institucion educativa Germén Vargas Cantillo de la ciudad de
Barranquilla ademas de ello se generd una encuesta a 7 docentes los cuales dictaban el area
de matematica dentro de la misma instituto Educativa, concluye que la resolucion de
problemas, es esencial en el aprendizaje matematico implicando competencias como
observacion y comunicacion la encuesta a estudiantes y docentes revela fortalezas y areas
de mejora, destacando la necesidad de aplicar representaciones gréficas y establecer
relaciones, se enfatiza la importancia de estrategias pedagdgicas para potenciar
competencias, la resolucion de problemas se caracteriza como estrategia central para el
desarrollo de competencias matematicas demostrando una interdependencia significativa,
concluyendo este proceso fortalece las habilidades cognitivas y cooperativas siendo crucial

para el aprendizaje matematico y su aplicacion practica.

2.1.2. Investigaciones nacionales

Carhuallanqui  (2022) Trata sobre “Estrategia didactica para desarrollar la
competencia resuelve problemas de Cantidad de los estudiantes del nivel secundaria de la
institucion educativa privada de Lima”, El objetivo general fue disefiar una estrategia
didactica para desarrollar la competencia resuelve problemas de cantidades en los
estudiantes de tercero de nivel secundaria de una institucion educativa privada de Lima. La
investigacion es cualitativa, con disefio descriptivo, la poblacién a la cual se centr6 la
investigacion son 3 docentes del area de matematica y 102 estudiantes de Secundaria de la
institucién educativa privada de Lima, la muestra que empleo el investigador son los dos
docentes y 33 estudiantes de tercero de Secundaria de una institucién educativa de Lima por

muestreo no probabilistico por conveniencia. Las técnicas que emple6 fueron la observacion

20



entrevista y analisis documental, los instrumentos aplicados para la recoleccion de datos de
la investigacion fueron la guia de observacion de clases, la guia de andlisis de documento y
la guia de valorizacion, en conclusion se logré cumplir con los objetivos planteados en la
investigacion sobre la competencia de resolucion de problemas de cantidades en estudiantes
de tercero de Secundaria en una institucion educativa privada en Lima diagnostico revelo el
estado actual de la competencia, permitiendo la modelacion de una estrategia didactica sé
sistematizaron fundamentos teoricos y se establecieron criterios para la modelacion. la
validacion con. Expertos confirmo la efectividad y validez de la estrategia propuesta

cumpliendo asi con todas las areas especificas planteadas en el estudio.

Canchari (2021) Aprendizaje cooperativo y el desarrollo de competencias
matematicas en los estudiantes del VIII, ciclo de la institucion educativa Teresa Gonzalez
de Fanning 2019. Su objetivo es determinar la relacion entre el aprendizaje Cooperativo y el
desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes del V11 ciclo. La investigacion se
centr6 en un disefio metodoldgico de tipo basico o tedrico, de nivel correlacional, el disefio
es transversal y su enfoque cuantitativo, la sesion en la cual se sustenta esta investigacion
son los 58 estudiantes de la institucion educativa Teresa Gonzalez de Fanning y la muestra
son los estudiantes del VIII, ciclo es accesible a la totalidad utilizada como parte de la
poblacién la técnica que empled es la encuesta y Instrumento es el trabajo de campo
generado mediante un cuestionario de 20 items, El estudio concluye que la relacion
estadisticamente significativa entre las variables clave en el aprendizaje matematico de
estudiantes del VI ciclo en la L.LE. Teresa Gonzalez de Fanny el aprendizaje cooperativo,
interdependencia positiva responsabilidad individual y participacion equitativa e interaccién
simultanea se asocian positivamente con el desarrollo de competencias matematicas. Los

porcentajes varian en cada dimension destacando niveles regulares en aprendizaje
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cooperativo e independencia positiva y niveles destacados en responsabilidad individual La
investigacion proporciona evidencia de la importancia de estos factores en la mejora del

rendimiento matematico de los estudiantes.

Sivipaucar (2023) El aprendizaje cooperativo y la competencia resuelve problemas de
cantidades en estudiantes del V1 'y VII ciclo EBR, Ugel 01-2023. El objetivo es determinar
la relacion que existe entre el aprendizaje cooperativo y la competencia resuelve problemas
de cantidades. La investigacion esta basada en un enfoque cuantitativo basico de disefio no
experimental, correlacional y Transversal se utiliz6. La técnica de recojo de informacion
mediante una. La poblacion fueron los 105 estudiantes. Se culmina, el estudio revela una
relacion estadisticamente significativa, aunque modesta entre el aprendizaje cooperativo y
la capacidad para resolver problemas cuantitativos, también se encuentra una correlacion
sustancial a bajo nivel con la conservacion de cantidades en expresion numérica sin
embargo, no se halla evidencia de relacién significativa entre el aprendizaje cooperativo y
el uso de estrategias de calculo estimativo. Procedimientos de estimacion computacional ni
argumentacion de afirmaciones sobre la relacion numérica. Estos resultados Respaldan la
aceptacion de algunas hipétesis y la nulidad de otras en el contexto de aprendizaje

cooperativo y sus conexiones especificas con habilidades matematicas.

2.2. Bases teoricas
2.2.1. Técnicas grupales

Definiciones

Las técnicas grupales, entendidas como un conjunto de procedimientos y recursos

que utiliza una ciencia o arte (2001), adquieren su verdadero significado al ser empleadas de
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manera efectiva en el &ambito educativo, segun Giuseppe (1993). Conviene destacar que estas
estrategias didacticas se orientan hacia el modo de actuar de manera objetiva para lograr

metas especificas.

Urondi (1969) complementa esta perspectiva al resaltar que la técnica no solo se
limita a la ejecucion de procedimientos, sino que también activa impulsos y motivaciones
individuales, estimulando la dindmica del grupo. Este enfoque contribuye a integrar y dirigir

las fuerzas hacia las metas establecidas en el proceso de Ensefianza-Aprendizaje.

En el mismo contexto, Acosta (2001) enfatiza que las técnicas grupales son
herramientas metodoldgicas que se desarrollan mediante una planificacion secuencial de
actividades. En este sentido, es crucial tener en cuenta la variabilidad de estas técnicas, que
se adaptan segun la finalidad, el contexto y las caracteristicas especificas del grupo
involucrado en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Las técnicas grupales involucran la interaccion y colaboracién entre un grupo de estudiantes
en un entorno de aprendizaje compartido. Estas técnicas se utilizan para facilitar el

aprendizaje y promover la participacion activa de los estudiantes en el proceso educativo.

En conclusién, las técnicas grupales, al ser aplicadas de manera consciente y
planificada, no solo constituyen procedimientos aislados, sino que potencian la interaccién

y motivacién del grupo, promoviendo asi un proceso educativo mas dinamico y efectivo.

Dimensiones
Existen diversas técnicas grupales que pueden ser utilizadas en el inicio, desarrollo y

cierre de clases. A continuacidn, se presentan algunas de ellas que forman parte del estudio:
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Técnicas de inicio de clases, entre las cuales tenemos:

Técnica de presentacion, es una técnica grupal que se utiliza para que los miembros
del grupo se conozcan entre si. Pueden ser juegos de presentacion, dinamicas de
presentacion o actividades para romper el hielo 1. Algunas de las dindmicas de
presentacion mas comunes son:

Cadena de nombres: Esta técnica consiste en que los miembros del grupo se
presenten uno a uno y repitan el nombre de los miembros que los precedieron.

Una palabra y un lugar: Esta técnica implica que los miembros del grupo compartan
una palabra que los describa y un lugar que les gustaria visitar.

Técnica de division grupal, es una técnica que se utiliza para dividir a un grupo
grande en subgrupos méas pequefios. Algunas de las técnicas de division grupal mas
comunes son:

Numero de cumpleafios: Esta técnica implica que los miembros del grupo se dividan
en subgrupos segun su nimero de cumplearios.

Intereses comunes: Esta técnica implica que los miembros del grupo se dividan en
subgrupos segln sus intereses comunes.

Color de camiseta: Esta técnica implica que los miembros del grupo se dividan en

subgrupos segun el color de su camiseta.

Técnica de desarrollo de clases
Lluvia de ideas: Esta técnica consiste en que los estudiantes compartan sus ideas
sobre un tema especifico. Es una buena manera de involucrar a los estudiantes en el

proceso de aprendizaje y fomentar la creatividad.
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Juego de roles: Esta técnica implica que los estudiantes asuman diferentes roles y
actlien en una situacion especifica. Es una buena manera de fomentar la empatia y la
comprension de diferentes perspectivas.

Preguntas abiertas: Esta técnica implica que los estudiantes respondan preguntas
abiertas sobre un tema especifico. Es una buena manera de fomentar la reflexion y el

pensamiento critico.

Técnica de cierre de clases.

Resumen: Esta técnica implica que los estudiantes resuman los conceptos clave
aprendidos durante la clase. Es una buena manera de fomentar la retencion de
informacion y la comprension de los conceptos.

Evaluacion: Esta técnica implica que los estudiantes evallen su propio aprendizaje y
el de sus compafieros. Es una buena manera de fomentar la reflexion y la
autoevaluacion.

Feedback entre pares: es una técnica de evaluacion alternativa que se utiliza para que
los estudiantes proporcionen comentarios constructivos entre si. Esta técnica implica
que los estudiantes revisen el trabajo de sus comparfieros y proporcionen comentarios
sobre su desempefio. La retroalimentacion de los compafieros puede ser utilizada en
diferentes contextos, como en la revision de ensayos, proyectos, presentaciones,

entre otros.

Factores para la eleccion de técnicas grupales

Para la seleccién de técnicas grupales en el aula se debe tener las siguientes

consideraciones teniendo presente el ciclo del estudiante:
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Los propdsitos que se buscan abarcan informar, entablar conversaciones, tomar
decisiones y llevar a cabo investigaciones.

Otros factores a considerar incluyen la madurez y el nivel de entrenamiento del grupo,
asi como el tamafio del mismo, ya que un grupo grande puede participar en seminarios
y talleres, pero no necesariamente en Mesas Redondas o Paneles.

Ademaés, se deben tener en cuenta el entorno fisico, las caracteristicas del medio
externo en términos psicoldgicos, sociales y politicos, asi como las particularidades de
los miembros del grupo, como su nivel de preparacion, edad e intereses.

La adecuada preparacion del moderador también es un elemento clave a considerar.

(Galvez, 2013)

Una técnica grupal es una actividad realizada en un grupo que tiene como objetivo
completar una tarea, resolver un problema o desarrollar un proyecto con la cooperacion de
todos los miembros del grupo. (Oudreb, 2023). Entre los objetivos que persiguen son las

siguientes:

Promueven de manera dindmica y estimulante el proceso de ensefianza-aprendizaje,
facilitando una evaluacion integral.

Estimulan activamente la participacion de los miembros del grupo y favorecen la
adaptacion social de los individuos, cultivando un sentido de pertenencia.

Ademas, ensefian a escuchar de manera comprensiva, fomentan practicas democraticas
y promueven el pensamiento activo.

Desarrollan habilidades de intercambio, cooperacién, responsabilidad y creatividad,

superando temores, inhibiciones y tensiones para crear un ambiente de seguridad.
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Asimismo, impulsan la comunicacién y las relaciones interpersonales, aspectos que no

se logran con técnicas de trabajo individual. (Agallo & Armando, 1983)

El proceso de ejecucion se realiza en tres periodos, inicio, desarrollo y cierre.

- Inicio: Es posible aplicar estrategias de presentacion y métodos de formacion de
grupos con el objetivo de crear equipos de trabajo mas pequefios.

- Desarrollo: Durante este periodo, es factible implementar técnicas que mejoren la
comunicacion entre los miembros del grupo, enfoquen la resolucion de conflictos,
fomenten la participacion grupal y faciliten el procesamiento de la informacion a
aprender.

- Cierre: Aqui se pueden emplear técnicas de evaluacion que evallen tanto la dindmica

grupal como los logros en el aprendizaje. (Oudreb, 2023).

2.2.2. Problemas de cantidad

Definiciones

Las matematicas son una ciencia formal que estudia las relaciones entre entidades
abstractas y tiene aplicaciones en una variedad de campos como la medicina, la fisica, la
ingenieria y muchos otros campos. Las matematicas son fundamentales para el desarrollo y
la evolucion humana, y se recomienda su estudio y practica para el desarrollo personal y

social. (Enciclopedia Significados, 2019)

En la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas, desde una perspectiva sociohistorica y
cultural, se asume que la tarea de la vida moderna es plantear y resolver problemas utilizando

una variedad de recursos expresivos y linglisticos.
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La competencia “Resuelve problemas de cantidad” en el curriculo nacional del Pert
se centra en la habilidad de los estudiantes para abordar situaciones problematicas que
implican conceptos numéricos, sistemas numericos, operaciones y propiedades matematicas.
Ademaés, implica la capacidad de comprender y aplicar estos conocimientos para representar
relaciones entre datos y condiciones, elegir estrategias y procedimientos apropiados, y
determinar si la solucion requerida debe ser una estimacion o un calculo preciso. El
razonamiento l6gico desempefia un papel fundamental en esta competencia, ya que los
estudiantes realizan comparaciones, explican mediante analogias y deducen propiedades a
partir de casos particulares o ejemplos durante el proceso de resolucion de problemas.

(MINEDU, 2020)

Dimensiones
Consta de 3 dimensiones que han sido considerados para el desarrollo de la presente

investigacion:

- Traduce cantidades a expresiones numéricas: Se refiere a convertir las relaciones y
condiciones de un problema en una expresion numérica (modelo) que represente
fielmente esas relaciones. Este modelo se asemeja a un sistema compuesto por
nameros, operaciones y sus propiedades. Implica plantear problemas a partir de
situaciones o expresiones numéricas dadas, evaluando si el resultado obtenido o la
expresion numérica formulada cumplen con las condiciones iniciales del problema.
(MINEDU, 2016).

El texto aborda la traduccion de cantidades a expresiones numéricas, destacando la

importancia de convertir relaciones y condiciones de un problema en modelos
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numéricos precisos. Este modelo se conceptualiza como un sistema compuesto por
ndmeros, operaciones y sus propiedades. La habilidad implica formular problemas a
partir de situaciones o expresiones numéricas dadas, evaluando la congruencia del

resultado obtenido con las condiciones iniciales.

Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones: Consiste en expresar
la comprension de conceptos numéricos, operaciones y propiedades, unidades de
medida y las relaciones entre ellos. Utiliza lenguaje numérico y diversas
representaciones, asi como interpreta representaciones e informacion con contenido
numérico. (MINEDU, 2016)

Ademas, se destaca la comunicacion de la comprensién sobre nimeros, operaciones,
propiedades y relaciones entre ellos. Utiliza lenguaje numérico y diversas

representaciones, interpretando informacién con contenido numérico.

Usa estrategias y procedimientos de estimacion y céalculo: Implica la seleccion,
adaptacion, combinacion o creacién de diversas estrategias y procedimientos, como
calculo mental y escrito, estimacion, aproximacion, medicién y comparacion de
cantidades. Se valen de diversos recursos para resolver problemas numéricos.
(MINEDU, 2016).

En cuanto al uso de estrategias y procedimientos, se enfoca en la seleccion,
adaptacion, combinacion o creacion de métodos como calculo mental y escrito,
estimacion, aproximacion, medicion y comparacion de cantidades. Se subraya la
aplicacion de diversos recursos para resolver problemas numéricos. En resumen, el
texto abarca la importancia de traducir problemas a expresiones numeéricas,

comunicar la comprensidn de conceptos y utilizar estrategias para resolverlos.
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Procesos matematicos
Segun Niss (1999), la competencia matemaética abarca el dominio de procesos que

favorecen el desarrollo integral de la persona.

Esto incluye la capacidad de aplicar conocimientos matematicos en situaciones reales
o simuladas de la vida cotidiana, utilizando diversas destrezas y estrategias, e incluso
creando procedimientos no predefinidos.

Asimismo, implica la aplicacion de procesos de razonamiento para la resolucion de
problemas o la recopilacion de informacion, destacando la capacidad de razonar y
argumentar. Ademas, la competencia matematica se refleja en la habilidad para
interpretar y expresar con claridad y precision informacion, datos y argumentaciones,
lo que incrementa la capacidad de aprendizaje continuo a lo largo de la vida.
Finalmente, la disposicién favorable y progresiva seguridad y confianza hacia la
informacion y las situaciones que involucran elementos o fundamentos matematicos
son esenciales. Esto no solo implica el respeto por la certeza a través del

razonamiento, sino también el gusto por alcanzarla.

Relacion de las técnicas grupales y la matematica

El problema educativo en el aprendizaje de matematicas en América Latina es
multifacético y requiere estrategias integrales. La falta de metodologias efectivas, los
problemas familiares de los estudiantes y la carencia de habitos de estudio, agravados por la
pandemia, demandan acciones coordinadas para mejorar la calidad de la educacién
matematica y garantizar un futuro académico sélido para los estudiantes en la region. (Bravo,

Bocéangel, & Bocangel, 2020)
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Ante ellos una propuesta para revertir la problematica es la aplicacion de técnicas grupales
y como estas pueden relacionarse con las matemaéticas, de esta manera puede explorarse
desde diferentes perspectivas, y aunque aparentemente estas dos areas puedan parecer muy
distintas, hay conexiones significativas. Aqui se presentan algunas maneras en las que las

técnicas grupales y la matematica pueden estar relacionadas:

Resolucion de Problemas: Las técnicas grupales a menudo se utilizan para fomentar
la resolucién colaborativa de problemas. En el contexto matematico, los grupos
pueden abordar problemas méas complejos al combinar diversas habilidades y
perspectivas. El trabajo en grupo puede potenciar la creatividad y la basqueda de
soluciones innovadoras a problemas matematicos.

Aprendizaje Cooperativo: El aprendizaje cooperativo es una técnica grupal que
promueve la colaboracion entre los miembros del grupo para alcanzar objetivos
comunes. En el ambito matematico, esto puede traducirse en la resolucién de
gjercicios, la discusion de conceptos y el intercambio de conocimientos. Los grupos
pueden beneficiarse de la diversidad de habilidades matematicas presentes en sus
miembros.

Modelado Matemaético: EI modelado matematico implica la representacion de
situaciones del mundo real mediante ecuaciones y modelos. Trabajar en grupos
puede facilitar la construccion de modelos mas completos y precisos, ya que
diferentes personas pueden contribuir con sus habilidades y perspectivas Unicas.
Ensefianza y Aprendizaje: Las técnicas grupales son comunes en entornos
educativos. En el aprendizaje de las matematicas, los grupos pueden ser utilizados

para discutir conceptos, resolver problemas y ensefiarse mutuamente. El didlogo y la
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explicacion entre los miembros del grupo pueden fortalecer la comprensién de los
temas matematicos.

Investigacion Matemaética: En el &mbito de la investigacion matematica, los grupos
de trabajo colaborativos son comunes. Los matematicos a menudo se reunen para
abordar problemas complejos, compartir ideas y avanzar en la comprension de
conceptos matematicos.

Estadisticas y Andlisis de Datos: En el campo de la estadistica y el anlisis de datos,
el trabajo en grupo puede ser fundamental. La recopilacién, organizacion y analisis
de datos a menudo se benefician de la colaboracion entre expertos en matematicas y
en el campo temaético especifico.

Habilidades Sociales y Comunicacion: Las técnicas grupales también pueden
mejorar las habilidades sociales y de comunicacién, aspectos valiosos en cualquier
disciplina, incluyendo las matematicas. La capacidad de explicar y comunicar ideas

matematicas de manera efectiva es esencial.

2.3. Bases Filosoficas

El pragmatismo es una corriente filosofica que puede ser aplicada a la ensefianza y

aprendizaje de la matematica. EI enfoque pragmatico se basa en la idea de que el

conocimiento debe ser practico y util para la vida cotidiana. En el contexto de la ensefianza

de la matematica, esto implica que los conceptos y habilidades matematicas deben ser

presentados de manera que los estudiantes puedan comprender su relevancia y aplicarlos en

situaciones reales. ElI pragmatismo en la ensefianza y aprendizaje de la matematica se

sustenta en varios principios. Uno de ellos es el enfoque en la resolucién de problemas.

Segun el pragmatismo, los contenidos de la ensefianza deben decidirse en la practica, a través
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de la resolucién de problemas, y no simplemente mediante la repeticion de conocimientos.

(Pefia, 2013)

Esto significa que los estudiantes deben tener la oportunidad de enfrentarse a
situaciones problemaéticas y buscar soluciones utilizando los conceptos y habilidades
matematicas que estadn aprendiendo. Ademas, el pragmatismo enfatiza el aprendizaje por
descubrimiento. En lugar de simplemente transmitir conocimientos de manera pasiva, los
maestros deben guiar a los estudiantes para que descubran y construyan su propio
conocimiento matematico. Esto implica proporcionar oportunidades para la exploracion, la
experimentacion y el razonamiento ldgico. (Pefia, 2013)

Otro aspecto importante del pragmatismo en la ensefianza de la matematica es la
relevancia y aplicabilidad de los conceptos matematicos. Los maestros deben ayudar a los
estudiantes a comprender cémo los conceptos matematicos se relacionan con situaciones
reales y como pueden ser utilizados en la vida cotidiana. Esto puede incluir ejemplos
practicos, problemas contextualizados y actividades que muestren la utilidad de las

matematicas en diferentes contextos. (Guzman, 2018)

2.4. Definicion de términos basicos.
Problemas de cantidad: Se centra en la habilidad de los estudiantes para abordar
situaciones problematicas que implican conceptos numeéricos, sistemas numericos,

operaciones y propiedades matematicas.

Resolucién de problemas: Se valora como un enfoque efectivo para la ensefianza de
Matematicas la utilizacion del analisis de conceptos fundamentales, paradigmas y modelos

destacados. (Bahamonde & Vicufia, 2011)
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Técnica: Consiste en la aplicacion de un conjunto de procedimientos, ya sean materiales o
intelectuales, en una tarea especifica. Se fundamenta en el conocimiento de una ciencia o

arte con el fin de lograr un resultado determinado. (Enciclopedia Significados, 2023)

Técnicas grupales: Son herramientas metodoldgicas que se desarrollan mediante una

planificacion secuencial de actividades. (Acosta, 2001)

2.5. Hipotesis de investigacion
2.5.1. Hipotesis general
Existe relacion significativa entre las técnicas grupales y problemas de cantidad en

estudiantes de secundaria de la I.E.P Teresa Gonzales de Fanning, afio 2023.

2.5.2. Hipotesis especificas

Existe relacion significativa entre las técnicas de inicio de clases y los problemas de

cantidad en estudiantes de secundaria de la I.E.P Teresa Gonzales de Fanning, afio 2023

Existe relacion significativa entre las técnicas de desarrollo de clases y problemas de

cantidad en estudiantes de secundaria de la I.E.P Teresa Gonzales de Fanning, afio 2023

Existe relacion significativa entre las técnicas de cierre de clases y problemas de

cantidad en estudiantes de secundaria de la I.E.P Teresa Gonzales de Fanning, afio 2023

2.6. Operacionalizacién de las variables
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Tabla 1

Variable: Técnicas grupales

los ndmeros y las
operaciones

Usa estrategias Yy
procedimientos de
estimacion y calculo

operaciones y propiedades,
unidades de medida y las
relaciones entre ellos.

Selecciona, adapta, combina
0 crea diversas estrategias y
procedimientos.

Dimensiones Indicadores Escala Instrumento
Técnicas de iniciode e Técnica de presentacion. 1= Nunca
clases e Técnica de division grupal. Cuestionario
Técnica de e Técnicade lluviadeideas. 2= A veces
desarrollo de clases ~ ® T€cnica de juego de roles
e Técnica de  preguntas _
abiertas 3 = Siempre
Técnica de cierre de e Feedback entre pares:
clases. o Resume_n,grupal.
e Evaluacién
Tabla 2
Variable: Problemas de cantidad
Dimensiones Indicadores Escala Instrumento
Traduce cantidadesa e Convierte las relaciones y 1= Inicio
expresiones condiciones de un problema Registro
numéricas en una expresién numérica.
2 =Proceso auxiliar.
Comunica su Expresa la comprension de 3 = Loarad
comprension  sobre conceptos numéricos, °~ -09rado
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CAPITULO Ill. METODOLOGIA

3.1. Disefio metodologico

Corresponde al enfoque cuantitativo, de nivel correlacional este tipo de estudio
permite a los investigadores detectar la presencia y la fuerza de una relacion entre factores,
pero no busca relaciones de causa y efecto, el estudio es de disefio no experimental porque

no existe manipulacion de las variables.

Disefio:
Oy
/ #
M r
\ f
O,

Del esquema se desprende:

M = Muestra de estudiantes

O1  =Técnicas grupales

02  =Resuelve problemas de cantidad.
r = Correlacion

3.2 Poblacion y Muestra.

3.2.1. Poblacion

La poblacion de estudio compuesta por 45 estudiantes de secundaria I.E.P “Teresa Gonzales

de Fanning”
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3.2.2. Muestra

La muestra estd compuesta por 11 estudiantes en 4to grado de secundaria de la I.LE.P “Teresa

Gonzales de Fanning”

3.3. Técnicas de recoleccién de datos.

Ficha técnica

Nombre : Cuestionario de Técnicas grupales.
Objetivo : Identificar el nivel de aprendizaje en desarrollo kinestésico.
Alcances : Escolares del nivel primaria.
Descripcion : Consta de tres dimensiones y 12 items
Calificacion : De acuerdo a la siguiente escala:
1 =Nunca
2 = A veces
3 = Siempre

Para el recojo de datos de la variable “Resuelve problemas de cantidad” se realizara del

registro de evaluacion.

3.4. Técnicas para el procesamiento de la informacion.
El andlisis de datos se llevd a cabo utilizando una combinacion de herramientas, entre las

que se incluyeron Excel y SPSS. Posteriormente, se procedid a realizar una detallada
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exploracién y interpretacion de los datos utilizando técnicas de estadistica descriptiva. Este
enfoque permitié no solo examinar la informacion de manera exhaustiva, sino también

extraer conclusiones significativas sobre las tendencias y patrones presentes en los datos.
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CAPITULO IV. RESULTADOS

4.1. Analisis de resultados
4.1.1 Variable: “Técnicas grupales”
Tabla 3

Categorizacion de la variable “Técnicas grupales”

Dimensién _Cantldad de intervalos Categorias
items
Técnicas de inicio de Nunca
clases 4 A veces
Siempre
Técnica de desarrollo Nunca
de clases 7 A veces
Siempre
Técnica de cierre de Nunca
9 A veces
clases. :
Siempre
. Nunca
Técnicas grupales 20 A veces
Siempre
Tabla 4
Nivel alcanzado en la variable “técnicas grupales”
Nivel Frecuencia Porcentaje
Nunca 1 6%
A veces 4 36%
Siempre 6 58%
Total 11 100%
Figural

Porcentaje de nivel de técnicas grupales en estudiantes



Técnicas grupales

50

60%
50%

40% Nunca

30% H A veces

20% H Siempre
(1]

o
10% %

0%

Nunca A veces Siempre

A partir de los datos recopilados entre los estudiantes de cuarto afio de la Institucion
Educativa Privada “Teresa Gonzales de Fanning”, se constatd que el 58% de los encuestados
emplea regularmente técnicas de ensefianza grupales en sus actividades académicas,
mientras que el 36% las utiliza ocasionalmente, y un 6% manifiesta no emplear esta

modalidad estratégica en su proceso educativo.

Tabla 5

Frecuencia y porcentaje de las dimensiones “técnicas grupales”

Técnicas de inici Técnica de ) )
ecnicas de Inicio- . rrollo de Técnica de cierre
. de clases clases de clases
Nivel
f. % f. % f. %
Nunca 1 12% 1 10% 0 0%
A veces 3 30% 4 33% 5 28%
Siempre 7 58% 6 57% 6 72%
Total 11  100% 11  100% 11  100%
Figura 2

Porcentaje de nivel de dimensiones técnicas grupales en estudiantes
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A partir de los datos recopilados entre los estudiantes de cuarto afio de la Institucion
Educativa Privada “Teresa Gonzales de Fanning”, se constatd que en “Técnicas de inicio de
clases” el 58% de los encuestados lo emplea siempre, mientras que el 30% las utiliza
ocasionalmente, y un 12% manifiesta no emplear esta modalidad. En “Técnicas de desarrollo
de clases” el 57% de los encuestados lo emplea siempre, mientras que el 33% las utiliza
ocasionalmente, y un 10% manifiesta no emplear esta modalidad. En “Técnicas de cierre de
clases” el 72% de los encuestados lo emplea siempre, mientras que el 28% las utiliza

ocasionalmente, y un ninguno manifiesta no emplear esta modalidad.

Tabla 6

Categorizacion de la variable “Problema de cantidad”

Dimension ict:sr?gdad de intervalos Categorias




Traduce cantidades a

. Inicio
expresiones 2 Proceso
numericas Logrado
Comunica su
comprension sobre los Inicio
nimeros y las 2 Proceso
operaciones Logrado
Usa estrategias vy Inicio
procedimientos de 2 Proceso
estimacion y calculo Logrado

) Inicio
Problema de cantidad g Proceso
Logrado

Tabla 7

Nivel alcanzado en la variable “Problema de cantidad”

Nivel Frecuencia Porcentaje

Inicio 1 9%

Proceso 3 24%

Logrado 7 67%

Total 11 100%
Figura 3

Porcentaje de nivel en problemas de cantidad en estudiantes
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A partir de los datos recopilados entre los estudiantes de 4to afio de la Institucion Educativa
Privada “Teresa Gonzales de Fanning”, se constaté que el 67% de los encuestados se
encuentra en nivel logrado en el aprendizaje de problemas de cantidad, mientras que el 24%

va en proceso de aprendizaje, y un 9% se inicia en este proceso educativo.

Tabla 8

Frecuencia y porcentaje de las dimensiones “Problemas de cantidad”

Traduce Comunica SU Usa estrategias y
cantidades a comprensionsobre procedimientos de
expresiones los ndmeros y las estimacion y
Nivel numeéricas operaciones calculo
f. % f. % f. %
Inicio 2 14% 0 0% 1 12%
Proceso 3 23% 3 23% 2 18%
Logrado 6 63% 8 77% 8 70%
Total 11 100% 11 100% 11 100%

Figura 4
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A partir de los datos recopilados entre los estudiantes de 4to afio de la Institucion Educativa
Privada “Teresa Gonzales de Fanning”, se constatd que en “Traduce cantidades a
expresiones numéricas” el 63% de los encuestados se encuentra en nivel logrado, mientras
que el 23% va en proceso y un 14% se inicia. En “Comunica su comprension sobre los
numeros y las operaciones” el 77% de los encuestados se encuentra en nivel logrado,
mientras que el 23% va en proceso y ninguno en inicio. En “Usa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo” el 70% de los encuestados se encuentra en nivel

logrado, mientras que el 18% va en proceso y el 12% en inicio.

4.2. Contrastacion de hipdtesis
4.2.1. Contrastacién de hipoétesis general

Hipotesis alternativa (Ha) Existe una relacion significativa entre las variables técnicas
grupales y problemas de cantidad en estudiantes de 4to afio de secundaria de la I.E. Privada

Teresa Gonzales de Fanning, afio 2023



Hipotesis nula (Ho) No existe una relacion significativa entre las variables técnicas grupales
y problemas de cantidad en estudiantes de 4to afio de secundaria de la I.E. Privada Teresa

Gonzales de Fanning, afio 2023

Tabla 9

Correlacion de las variables

Problemas de
Técnicas grupales cantidad
Correlacion de Pearson 1,000 ,710
Técnicas grupales Sig. (bilateral) ,000
N. 11 11
Correlacion de Pearson ,710 1,000
Problemas de cantidad  Sig. (bilateral) ,000
N. 11 11

Existe correlacion directa entre variables “Técnicas grupales y problemas de
cantidad” demostrando el coeficiente de correlacién r = 0.680 con valor = 0.000 < 0.05,
indicando correlacion de intensidad alta. Interpretdndose que a mayor uso de las técnicas

sera mayor el aprendizaje.

4.2.2 contrastacion de hipotesis especifica

Hipotesis especifica 1

Ha Existe relacion significativa entre las técnicas de inicio de clases y los problemas de
cantidad en estudiantes de 4to de secundaria de la I.E.P Teresa Gonzales de Fanning, afio
2023.

Ho No Existe relacion significativa entre las técnicas de inicio de clases y los problemas de
cantidad en estudiantes de 4to de secundaria de la I.E.P Teresa Gonzales de Fanning, afio
2023.

Tabla 10



Técnicas de inicio Problemas de
de clases cantidad
L Correlacion de Pearson 1,000 ,640
Técnicas de . .
Sig. (bilateral)
clases
N. 11 11
Correlacion de Pearson , 640 1,000
Problemas de cantidad  Sig. (bilateral) ,000
N. 11 11

Existe correlacion directa entre “Técnicas de inicio de clases y problemas de

cantidad” demostrando el coeficiente de correlacién r = 0.640 con valor = 0.000 < 0.05,

indicando correlacion de intensidad alta. Interpretdndose que a mayor uso de las técnicas

sera mayor el aprendizaje.

Hipotesis especifica 2

Ha Existe relacion significativa entre las técnicas de desarrollo de clases y los problemas de

cantidad en estudiantes de 4to de secundaria de la I.E.P Teresa Gonzales de Fanning, afio

2023.

Ho No Existe relacion significativa entre las técnicas de desarrollo de clases y los problemas

de cantidad en estudiantes de 4to de secundaria de la I.E.P Teresa Gonzales de Fanning, afio

2023.

Tabla 11

'gecnlcalsl de Problemas de
esarrollo € cantidad
clases
L. Correlacion de Pearson 1,000 , 668
Técnicas de desarrollo . ]
Sig. (bilateral)
de clases
N. 11 11
Correlacion de Pearson ,668 1,000
roblemas de cantidad Sig. (bilateral) ,000
N. 11 11




Existe correlacion directa entre “Técnicas de desarrollo de clases y problemas de
cantidad” demostrando el coeficiente de correlacion r = 0.668 con valor = 0.000 < 0.05,
indicando correlacion de intensidad alta. Interpretdndose que a mayor uso de las técnicas

sera mayor el aprendizaje.

Hipotesis especifica 3

Ha Existe relacion significativa entre las técnicas de cierre de clases y los problemas de
cantidad en estudiantes de 4to de secundaria de la I.E.P Teresa Gonzales de Fanning, afio
2023.

Ho No Existe relacién significativa entre las técnicas de cierre de clases y los problemas de
cantidad en estudiantes de 4to de secundaria de la I.E.P Teresa Gonzales de Fanning, afio
2023.

Tabla 12
Técnicas de cierre Problemas de
de clases cantidad
.. ) Correlacion de Pearson 1,000 , 662
Técnicas de cierre de _. .
Sig. (bilateral)
clases
N. 11 11
Correlacion de Pearson ,662 1,000
Problemas de cantidad  Sig. (bilateral) ,000
N. 11 11

Existe correlacion directa entre “Técnicas de cierre de clases y problemas de
cantidad” demostrando el coeficiente de correlacion r = 0.662 con valor = 0.000 < 0.05,
indicando correlacion de intensidad alta. Interpretdndose que a mayor uso de las técnicas

sera mayor el aprendizaje.



CAPITULO V. DISCUSION

Tuvo como propdsito “determinar como se relacionan las técnicas grupales y problemas de
cantidad en estudiantes de secundaria de la I.E.P Teresa Gonzales de Fanning, afio 2023”.
Los resultados muestran una correlacion directa entre variables “Técnicas grupales y
problemas de cantidad” aplicados a estudiantes de 4to de secundaria demostrando el
coeficiente de correlacion r = 0.680 con valor = 0.000 < 0.05, indicando correlacion de
intensidad alta.

El presente estudio ha considerado investigaciones relacionadas al tema de los cuales los
estudios de Granados y Moreno (2021), Carhuallanqui (2022) y Canchari (2021), comparten
el interés comdn por mejorar la comprension y habilidades matematicas de los estudiantes a
través de estrategias y técnicas pedagogicas innovadoras. A continuacion, se discuten las
principales contribuciones y limitaciones de cada uno, para luego integrarlos en una sintesis

que destaque las implicaciones para la practica educativa y futuras investigaciones.

Granados y Moreno (2021) destacan la complejidad de la ensefianza de matematicas debido
a las variadas formas en que los estudiantes adquieren conocimientos y desarrollan
razonamiento. Su estudio sobre el aprendizaje corporativo sugiere que la incorporacion de
estrategias que involucren el cuerpo y el movimiento puede facilitar la resolucion de
problemas matematicos, haciendo hincapié en la importancia de la diversificacion de las

estrategias de ensefianza.

Carhuallanqui (2022), por su parte, se enfoca en el disefio y validacién de una estrategia
didactica para mejorar la competencia de resolucién de problemas de cantidades. Este

estudio aporta un marco sistematico para la implementacion de estrategias didacticas y



enfatiza la necesidad de una planificacion basada en diagndsticos precisos y la validacion

por expertos, lo que contribuye al desarrollo de intervenciones educativas efectivas.

Canchari (2021) examina la relacion entre el aprendizaje cooperativo y el desarrollo de
competencias matematicas, ofreciendo evidencia empirica sobre cdmo la interdependencia
positiva, la responsabilidad individual y la participacién equitativa mejoran
significativamente el aprendizaje matematico. Este estudio subraya la importancia de

fomentar entornos colaborativos en el aula para el desarrollo de habilidades matematicas.

Cada estudio, aunque valioso, presenta limitaciones que sugieren areas para investigaciones
futuras. Por ejemplo, Granados y Moreno (2021) y Canchari (2021) podrian explorar mas a
fondo como sus estrategias se adaptan a diferentes contextos educativos y niveles de
competencia de los estudiantes. Carhuallanqui (2022), aunque detalla el disefio de una
estrategia didactica, podria beneficiarse de un seguimiento a largo plazo para evaluar su

impacto sostenido en el tiempo.

La integracién de los hallazgos de estos estudios sugiere que la incorporacion de estrategias
didacticas innovadoras y la promocion de un entorno de aprendizaje cooperativo son
fundamentales para mejorar la comprensién y habilidades matematicas de los estudiantes.
La combinacién de enfoques que incluyen el movimiento corporal, el trabajo colaborativo y

estrategias didacticas bien estructuradas parece ser especialmente prometedora.

Este conjunto de investigaciones apoya la idea de que el aprendizaje de las matematicas se
beneficia significativamente de enfoques pedagdgicos que son activos, colaborativos y

adaptativos a las necesidades de los estudiantes. Futuras investigaciones podrian centrarse



en comparar la efectividad relativa de estas estrategias en diferentes contextos educativos,
niveles de edad y competencias iniciales de los estudiantes, asi como en explorar la

integracion de tecnologias digitales para facilitar estos enfoques pedagoégicos.

En conclusion, los estudios analizados aportan evidencia valiosa sobre la efectividad de
diversas estrategias didacticas en la ensefianza de matematicas. La implicacién clara es que
los educadores deben considerar la implementacion de métodos de ensefianza innovadores
y adaptativos que no solo se centren en el contenido matematico sino también en cémo los

estudiantes interactdan con este contenido y entre ellos.



CAPITULO VI. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1. Conclusiones

a) Existe correlacion directa entre variables “Técnicas grupales y problemas de
cantidad” aplicados a estudiantes de 4to de secundaria de la L.LE privada “Teresa Gonzales
de Fanning”, demostrando el coeficiente de correlacion r = 0.680 con valor = 0.000 < 0.05,
indicando correlacion de intensidad alta. Interpretdndose que a mayor uso de las técnicas

grupales sera mayor el aprendizaje en problemas de cantidad.

b) Existe correlacion directa entre “Técnicas de inicio de clases y problemas de
cantidad” demostrando el coeficiente de correlacion r = 0.640 con valor = 0.000 < 0.05,

indicando correlacion de intensidad alta.

C) Existe correlacion directa entre “Técnicas de desarrollo de clases y problemas
de cantidad” demostrando el coeficiente de correlacion r = 0.668 con valor = 0.000 < 0.05,

indicando correlacion de intensidad alta.

d) Existe correlacion directa entre “Técnicas de cierre de clases y problemas de

cantidad” demostrando el coeficiente de correlacion r = 0.662 con valor = 0.000 < 0.05,

indicando correlacion de intensidad alta.

6.2. Recomendaciones



Se recomienda enfaticamente la adopcion de problemas del mundo real en la
ensefianza de matematicas para aumentar la percepcion de su relevancia por parte de los
estudiantes. Esta practica no solo motiva el aprendizaje, sino que también facilita la
aplicacion de conceptos matematicos en contextos cotidianos. Asimismo, organizar a los

estudiantes en grupos pequefios, fomentando el trabajo colaborativo.

Hacer uso de herramientas digitales como aplicaciones y software educativo que
permitan la visualizacion de conceptos abstractos. Esto es especialmente Util en geometria,
fracciones, y en la representacion de datos. Asi mismo ensefiar a los estudiantes a utilizar

diagramas para representar problemas y soluciones.

Guiar a los estudiantes en el uso de técnicas de estudio como la elaboracion de
resimenes, la creacién de tarjetas de estudio, y la practica de ejercicios de autoevaluacion.

Estas técnicas pueden ayudar a mejorar su independencia y eficacia en el estudio.
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AnNexo

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES METODOLOGIA
Problema general Objetivo general Hipotesis general Técnicas de inicio Técnica de Enfoque.
) . ] de clases. presentacion. o
¢Como  se relacionan las ) ) _ Existe relacion significativa Variable 1 . Técnica de Cuantitativo
técnicas grupalesyp(oblemas Determllnar_ como se relacionan gantre las técnicas grupales y o division grupal.
de cantidad en estudiantes de las  técnicas  grupales vy problemas de cantidad en Técnicas Técni d L ) L
secundaria de la I.E. privada problemas de cantidad en esrydiantes de secundaria de la rupales decmcil de . Tecnica  de Diseno de investigacion.
Teresa Gonzales de Fanning, estudiantes de secundaria de la | g, privada Teresa Gonzales de grup esarroflo € lluvia de ideas. No experimental
afio 2023? I.E. prlvadia Teresa Gonzales de Fanning, afio 2023. clases. . Técnica de
Fanning, afio 2023. juego de roles
Problemas especificos . Técnica de Tipo de investigacién.
_ e Hipotesis especificas reguntas abiertas. -
s . Objetivos especificos P P preg Basica
¢Como se relacionan las
técnicas de inicio de clases y - .. Existe relacion significativa
problemas de cantidad en Identificar ,el grado de_ r_el_amon entre las técnicas de inicio de Técnica de cierre ° Feedback entre . . s
. . entre las técnicas de inicio de i Nivel de investigacion.
estudiantes de secundaria de [ o los problemas de clases y los problemas de de clases. pares:
la LE. privada Teresa s Y prob cantidad en estudiantes de . Resumen Correlacional
. - cantidad en estudiantes de : :
Gonzales de Fanning, afio ndaria de la LE. orivada secundaria de la I.E. privada grupal.
2023? secu £ Prvata 141063 Gonzales de Fanning, afio . Evaluacion.
Teresa Gonzales de Fanning, afio .
2023 Poblacion
, . 2023
¢Como se relacionan las Variable 2 Trad
técnicas de desarrollo de - ., Existe relacién significativa ariaple raduce . Convierte las
clases y problemas de L?ﬁpélfl'acsazéilnE:;id?jedzergfgﬁg entre las técnicas de desarrollo cantidades a relaciones y condiciones Muestra
cantidad en estudiantes de de clases y problemas de de clases y problemas de expresiones de un problema en una
i i . . cantidad en estudiantes de Ari expresion numérica.
secundaria de la L.E. privada o oy estudiantes  de . : Problemas numericas P Técnicas e Instrumentos
Teresa Gonzales de Fanning . . secundaria de la I.E. privada
afio 20237 ' secundaria de la I.E. _pnvac}a Teresa Gonzales de Fanning, afio tidad Técnica: Encuesta
' Teresa Gonzales de Fanning, afio € cantida :
2023 : . Expresa la
; . 2023 Comunica su P Instrumento:
¢(Como se relacionan las comprension comprension de
técnicas de cierre de clases y . .. Existe relacién significativa , conceptos  numMéEricos, cuestionario.
problemas de cantidad en Li?p;'?;:rtgn?gzgo dgecir:rlﬁeu?jg entre las técnicas de cierre de sobre los nimeros  eraciones
estudiantes de secundaria de clases y problemas de cantidad y las operaciones  propiedades,  unidades

la I.LE. privada Teresa

clases y problemas de cantidad
en estudiantes de secundaria de

en estudiantes de secundaria de

de medida y las
relaciones entre ellos.




Gonzales de Fanning, afio la I.E. privada Teresa Gonzales la I.E. privada Teresa Gonzales Usa estrategias y Selecciona,

2023? de Fanning, afio 2023 de Fanning, afio 2023 rocedimientos adapta, combina o crea
p
de estimacion y diversas estrategias y
célculo procedimientos.




CUESTIONARIO

Estimado estudiante, se le pide leer con atencidn y responder de acuerdo a las siguientes
escalas:

1 = Nunca 2 = A veces 3 = Siempre

N° | Tecnicas de inicio de clases 1 |12 |3
01 | Aliniciar laclase el docente propone técnicas como la presentacion
donde decimos nuestro nombre, lo que nos gusté de la clase pasada
0 lo que nos gusto de nuestro fin de semana.

02 | Crees que la técnica de presentacion y de division grupal son
efectivas para tu aprendizaje.

03 | Crees que la técnica de presentacion y de division grupal facilitan
tu aprendizaje.

04 | Crees que la técnica de presentacion y de division grupal fomentan
el trabajo colaborativo y el intercambio de ideas.

Técnica de desarrollo de clases

05 | Latécnica de lluvia de ideas me ayuda a generar nuevas ideas en el
aula.

06 | Considero que la técnica de lluvia de ideas fomenta la participacion
activa de todos durante la clase.

07 | Latécnica de lluvia de ideas es de utilidad para resolver problemas
0 encontrar soluciones creativas

08 | Latécnica de juego de roles contribuye al desarrollo de habilidades
sociales y comunicativas de los estudiantes

09 | La técnica de juego de roles es buena para simular situaciones
practicas y aplicar el conocimiento teorico.

10 | Las preguntas abiertas fomentan el pensamiento critico entre los
estudiantes

11 | Las preguntas abiertas promueven un ambiente de aprendizaje mas
participativo y reflexivo

Técnica de cierre de clases.

12 | El docente realiza la técnica de Feedback entre mis compafieros.
13 | Recibir retroalimentacion de mis compafieros mejora mi
comprension de los temas estudiados.

14 | Considero que el feedback entre pares es util para mejorar la
calidad de mis trabajos escolares.

15 | El docente aplica la técnica de resumen grupal en clases.

16 | Participar en resimenes grupales me ayuda a recordar mejor la
informacion estudiada.

17 | Considero que la discusion en resimenes grupales mejora mi
capacidad para expresar ideas de manera clara

El docente realiza las evaluaciones regulares son necesarias para
medir mi progreso académico.

Considero que las evaluaciones formativas (durante el proceso) son
mas utiles que las sumativas (al finalizar).

Estoy satisfecho/a con la claridad de los criterios de evaluacién
utilizados en mis tareas.




