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RESUMEN

El presente estudio tiene el siguiente proposito, determinar la influencia que ejerce la
comprension lectora en el aprendizaje de la matematica en el 2° afio de secundaria de la I.E.E.
“Luis Fabio Xammar Jurado”-Santa Maria, durante el afio escolar 2021. Para este fin la
pregunta de investigacion es la siguiente: ¢ De qué manera influye la comprension lectora en
el aprendizaje de la matematica en el 2° afio de secundaria de la I.E.E. “Luis Fabio Xammar
Jurado”-Santa Maria, durante el afio escolar 20217 la pregunta de investigacion se responde
através de la lista de cotejo sobre la comprension lectora en el aprendizaje de las matematicas
de los estudiantes, la misma que consta con una tabla de doble entrada de 15 items y 5
alternativas para la variable comprension lectoray 15 items con 5 alternativas para la variable
del aprendizaje de la matematica a las que se les asigno un valor cuantitativo para procesar los
datos en el sistema estadistico SPSS, este instrumento fue aplicado por el equipo de apoyo del
investigador a los 100 sujetos muestrales seleccionados estocésticamente. Los resultados
guardan relacion con lo que sostiene Gonzales (2019), que las estrategias pedagogicas
utilizadas en el proceso de ensefianza y aprendizaje en matematicas para nifios de segundo
grado”, sede B de la Republica de Venezuela, comprende el Instituto Técnico Nacional de
Comercio sede Cdcuta, se tuvo en cuenta dos herramientas. Valoracion inicial de 47 nifios,
lo cual no reveld respuestas significativas por parte de los estudiantes, mostré poca
comprension del texto al responder y revel6 una idea relativamente limitada de estrategias
por parte del docente en educacidon. - proceso de aprendizaje. Se concluyo que, la
comprension lectora influye significativamente en el aprendizaje de la matematica, ya que
implica el desarrollo de ciertos procesos mentales, porque el propdsito principal del
aprendizaje de las matematicas es el desarrollo gradual de las fuerzas mentales. Por ello, las
primeras experiencias de aprendizaje suelen centrarse en desarrollar la habilidad y
comprension de los nimeros y cuatro operaciones, luego se aplican las mismas operaciones

a temas mas complejos.

Palabras clave: aprendizaje de la matematica, comprension lectora, familiarizacion con el
problema, busqueda y ejecucién de estrategias, socializa sus representaciones, reflexiéon y

formalizacion.



ABSTRACT

The present study has the following purpose, to determine the influence that reading
comprehension exerts on the learning of mathematics in the 2nd year of secondary school of
the I.E.E. "Luis Fabio Xammar Jurado"-Santa Maria, during the 2021 school year. For this
purpose, the research question is the following: How does reading comprehension influence
the learning of mathematics in the 2nd year of secondary school of the L.LE.E. “Luis Fabio
Xammar Jurado”-Santa Maria, during the 2021 school year? The research question is
answered through the checklist on reading comprehension in student mathematics learning,
which consists of a double-entry table of 15 items and 5 alternatives for the variable reading
comprehension and 15 items with 5 alternatives for the mathematics learning variable to
which a quantitative value was assigned to process the data in the SPSS statistical system,
this instrument was applied by the researcher's support team to the 100 stochastically
selected sample subjects. The results are related to what Gonzéles (2019) maintains, that the
pedagogical strategies used in the teaching and learning process in mathematics for second
grade children”, headquarters B of the Republic of Venezuela, includes the National
Technical Institute of Commerce headquarters Clcuta, two tools were taken into account.
Initial assessment of 47 children, which did not reveal significant responses by students,
showed little understanding of the text when responding, and revealed a relatively limited
idea of strategies by the teacher in education. - learning process. It was concluded that
reading comprehension significantly influences the learning of mathematics, since it implies
the development of certain mental processes, because the main purpose of learning
mathematics is the gradual development of mental forces. Therefore, early learning
experiences often focus on developing the ability and understanding of numbers and four

operations, then the same operations are applied to more complex topics.

Keywords: learning of mathematics, reading comprehension, familiarization with the
problem, search and execution of strategies, socializes their representations, reflection and

formalization



INTRODUCCION

La lectura es el desarrollo de la relacion entre la mente y el lenguaje; el lector debe
ser capaz de reconocer letras, palabras, oraciones. Sin embargo, al leer, no siempre es posible
entender el mensaje del texto; incluso es probable que se malinterprete. La lectura es una
técnica intelectual que implica entender los significados que otros transmiten a través de

sonidos, iméagenes, colores y gestos.

En este marco, he elaborado el presente estudio de investigacion, con el objetivo de
determinar la influencia que ejerce la comprension lectora en el aprendizaje de la matematica
en el 2° afo de secundaria de la I.E.E. “Luis Fabio Xammar Jurado”-Santa Maria, durante el

afio escolar 2021; el mismo que se fragmenta en seis capitulos:

El primer capitulo corresponde al planteamiento del problema, donde desarrollo la
descripcion de la realidad problematica, realizo la formulacién del problema, se determinan
los objetivos de la investigacion, la justificacion y las delimitaciones del estudio. En el
segundo capitulo desarrollo el marco tedrico, donde considero a los antecedentes de la
investigacion, las bases tedricas, las bases filosoficas, la definicion de términos basicos, las

hipdtesis de investigacion y la operacionalizacion de variables.

En el tercer capitulo doy a conocer la metodologia de la investigacién empleada, en
el cuarto los resultados de la investigacion con el analisis de los resultados y contrastacion
de hipdtesis, en el quinto capitulo doy a conocer la discusion y en el sexto las conclusiones
y recomendaciones a las que he arribado en el presente estudio. Ademas de las referencias

bibliogréaficas y anexos del estudio.

De esta manera desarrolle mi tesis, las etapas y pasos se expondran en cada capitulo.
Espero que una vez que se desarrolle esta investigacion, surjan nuevos conocimientos e ideas

e interrogantes para la investigacion en distintos campos del conocimiento.

Para todos los estudios, solo es necesario manejar correctamente el método cientifico,
contar con una gran capacidad para desarrollar correctamente las cosas con un espiritu

innovador.



1.1

CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Descripcion de la realidad problematica

Cuando hablamos de comprensién lectora, nos enfocamos en el producto final
de cada hecho de lectura, donde se diferencian dos situaciones basicas: el desarrollo
de lectura, en este trabajo el lector intenta comprender el texto; y el segundo es
completar el trabajo de lectura; se trata de la comprension como componente porque
es el resultado del desarrollo de la lectura.

En este sentido, el conocimiento es el desarrollo de crear significado al
capturar opiniones sobresalientes en el texto y vincularlas a conceptos que ya son
relevantes para el lector. Es importante que todos comprendan el texto y lo
contextualicen con el significado de las palabras. Es un método en el que el lector

“interacta” con el texto, independientemente de la brevedad o extension del parrafo.

Desde esta perspectiva, la comprension lectora implica, por consiguiente, la
capacidad de entender y desarrollar una extensa gama de tipos de textos y de

comprender lo que se lee combinandolo con los contextos en los que se encuentra.

También consideramos que la lectura es un proceso dificil de reconocer
significados y palabras; esta es la diferencia entre comprension y lectura. Es una
destreza bésica que utiliza una serie de técnicas conectadas: hablar, leer y pensar
criticamente. Es una actividad de pensamiento muy complicado, porque el lector no
s6lo debe recolectar informacion del texto y explicarla en base a su conocimiento

previo.

La habilidad es un proceso de aprendizaje complejo, ya que implica la
adecuada transferencia y combinacion de diferentes fuerzas para cambiar situaciones
y lograr un objetivo comun; aprendizaje, que se convierte en una cuestion de contexto

y naturaleza, de naturaleza a largo plazo, ya que se repite durante la educacion. Esto



1.2
1.2.1

1.2.2

es para que gradualmente se vuelva mas complejo y el estudiante pueda alcanzar un

mayor nivel de logro.

La habilidad especifica que nos interesa se centra en las habilidades
matematicas, el aprendizaje de las matematicas desarrolla la capacidad de actuar y
pensar matematicamente en una serie de situaciones, significa desarrollar modelos
de soluciones numeéricas, el significado de conceptos numéricos y de tamafio, para
construir significado. en las operaciones y también a traves de diversos calculos y

estrategias de estimacion para resolver el problema.

Por lo tanto, es importante el aprendizaje de las matematicas, que como
destreza se desarrolla a través de cuatro destrezas matematicas, que incluyen mostrar
las maneras de comportarse e idear del estudiante, también comprende el significado
de los numeros y sus diversas propiedades, simbolos y conexiones como definiciones

de ejercicios y cOmo se conectan entre si cuando se usan en diferentes contextos.

El objetivo de esta investigacion fue hacer preguntas sobre la posible relacion
entre la comprension lectora y el aprendizaje de las matemaéticas en estudiantes de

secundaria.

Formulacion del problema

Problema general

¢De qué manera influye la comprension lectora en el aprendizaje de la matematica
en el 2° afio de secundaria de la LE.E. “Luis Fabio Xammar Jurado”-Santa Maria,

durante el afo escolar 2021?

Problemas especificos

e ;Como influye la comprension lectora en el aprendizaje de la matematica a
través de la familiarizacion con el problema en el 2° afio de secundaria de la
LE.E. “Luis Fabio Xammar Jurado”-Santa Maria, durante el afio escolar
20217

e ;CoOmo influye la comprensidn lectora en el aprendizaje de la matematica a
través de la busqueda y ejecucion de estrategias en el 2° afio de secundaria de
la .LE.E. “Luis Fabio Xammar Jurado”-Santa Maria, durante el afio escolar
20217



¢Coémo influye la comprension lectora en el aprendizaje de la matematica a
través de socializa sus representaciones en el 2° afio de secundaria de la I.E.E.
“Luis Fabio Xammar Jurado”-Santa Maria, durante el afio escolar 20217
¢Coémo influye la comprension lectora en el aprendizaje de la matematica a
través de la reflexion y formalizacion en el 2° afio de secundaria de la I.E.E.
“Luis Fabio Xammar Jurado”-Santa Maria, durante el afio escolar 2021?
¢Coémo influye la comprension lectora en el aprendizaje de la matematica a
través del planteamiento de otros problemas en el 2° afio de secundaria de la
LE.E. “Luis Fabio Xammar Jurado”-Santa Maria, durante el afio escolar
20217

1.3 Objetivos de la investigacion

1.3.1 Objetivo general

Determinar la influencia que ejerce la comprensién lectora en el aprendizaje de la

matematica en el 2° afio de secundaria de la I.LE.E. “Luis Fabio Xammar Jurado”-

Santa Maria, durante el afio escolar 2021.

1.3.2 Objetivos especificos

Conocer la influencia que ejerce la comprensién lectora en el aprendizaje de
la matemaética a través de la familiarizacion con el problema en el 2° afio de
secundaria de la I.E.E. “Luis Fabio Xammar Jurado”-Santa Maria, durante el
afio escolar 2021.

Establecer la influencia que ejerce la comprension lectora en el aprendizaje
de la matematica a través de la busqueda y ejecucion de estrategias en el 2°
aflo de secundaria de la LE.E. “Luis Fabio Xammar Jurado”-Santa Maria,
durante el afio escolar 2021.

Conocer la influencia que ejerce la comprensién lectora en el aprendizaje de
la matematica a traves de socializa sus representaciones en el 2° afio de
secundaria de la I.E.E. “Luis Fabio Xammar Jurado”-Santa Maria, durante el
afio escolar 2021.

Establecer la influencia que ejerce la comprension lectora en el aprendizaje
de la matematica a través de la reflexion y formalizacién en el 2° afio de
secundaria de la I.E.E. “Luis Fabio Xammar Jurado”-Santa Maria, durante el

afno escolar 2021.



1.4

1.5

1.6

e Conocer la influencia que ejerce la comprension lectora en el aprendizaje de
la matemaética a través del planteamiento de otros problemas en el 2° afio de
secundaria de la I.E.E. “Luis Fabio Xammar Jurado”-Santa Maria, durante el
afio escolar 2021.

Justificacion de la investigacion

El presente estudio se justifica por su aspecto social, ya que permite a los
estudiantes disfrutar de la lectura y el aprendizaje de las matematicas en la misma
institucion sin prejuicios. Consolidar integralmente su aprendizaje trabajando en
beneficio de los estudiantes y mediano plazo aprovecharlo al maximo aplicandolo a

actividades sociales y comerciales.

Subjetivamente, se cree que la comprension lectora ayuda a aumentar la
concentracion y mejorar el pensamiento logico, el habla, fortalecer los habitos de

estudio y mejorar las habilidades computacionales, analiticas y sintéticas.

Delimitaciones del estudio
e Delimitacién espacial
Este estudio se realiz6 tomando los datos de los estudiantes de 2° afio de
secundaria de la I.LE.E. “Luis Fabio Xammar Jurado” del distrito de Santa
Maria.
e Delimitacion temporal
Durante el ciclo 2021.
Viabilidad del estudio

Existen temas de investigacién en mis métodos de estudio de pregrado y
posgrado que me facilitan estudiar la teoria y la practica de los métodos cientificos
aplicados, lo cual me permiten ejecutar, planificar y culminar favorablemente mi

propuesta de investigacion.

Los docentes de posgrado mencionados en los primeros estimulos
participaron en mi investigacion como co-asesores porque estaban directa o
indirectamente involucrados en los temas relacionados con las variables que estudié

a medida que se desarrollaba el aprendizaje.



Contar con acceso a Internet me permitio elaborar otras investigaciones para
conocer los métodos sugeridos y queé errores puede haber cometido la investigacion,

para que mi investigacion sea exitosa y contribuya al desarrollo social.

El contacto con los medios de comunicacion (radio, television, periodicos,
etc.) me ayuda a reconocer las diferencias y similitudes a nivel local, regional,

nacional e internacional.

El trabajo de investigacion en la biblioteca profesional de la Escuela de
Educacion y Posgrado de mi alma mater me ayudo a recopilar mas informacion y no

cometer errores de otras investigaciones.
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CAPITULO 11
MARCO TEORICO

Antecedentes de la investigacion

Investigaciones internacionales

Arrieta & Martinez (2021), en su tesis titulada “Resolucion de problemas
matematicos desde la comprension lectora una gestion necesaria con docentes de
educacion basica”, aprobada por la Universidad de la Costa-Colombia, donde los
investigadores propusieron comprender el manejo de problemas matematicos
mediante la comprension lectora con docentes de primaria de los colegios Sabanas y
Celinda Mejia Lopez de la provincia del Magdalena. Desarrollaron una investigacion
de tipo investigativa, la poblacion estuvo conformada por 36 personas. Los resultados
del estudio mostraron que el nivel de comprensién del texto escrito y el impacto de la
resolucion de problemas matematicos por parte de los estudiantes en la calidad de la
practica en el aula. Finalmente, los investigadores concluyeron que: El plan de estudios
de matematicas de la escuela no proporciona una programacion bien definida para

manejar la comprension lectora como base para la solucion de problemas matematicos.

Gonzales (2019), en su tesis titulada “Desarrollando la compresion lectora en
estudiantes de nivel basico para la resolucion de problemas matemdticos”, aprobada
por la Universidad Autonoma de Guerrero-México, donde el investigador hizo un
aporte para coadyuvar en la implementacion del plan de inteligencia en el area de
resolucion de problemas, ya que esta implementacion permitird que los estudiantes
tengan su propio procedimiento de planificacion. Desarrollo una investigacion de tipo
racionalista cuantitativo, la poblacion estuvo conformada por 45 estudiantes. Los
resultados de la investigacion muestran que la mayor dificultad para desarrollar un
sistema de comprension de los problemas matematicos en esta transicion dinamica

entre los estudiantes. Finalmente, el investigador concluyo que:



Uno de los més rapidos e inevitables es que ya no podemos tratar
los problemas mateméticos como problemas numéricos que solo
requieren trabajo de algoritmo, independientemente de las
complejidades que lo rodean, quiénes o qué son el objetivo de la
lectura; asi como una caracteristica del texto de un problema

matematico.

Olivares (2018), en su tesis titulada “Fortalecimiento de la competencia
compresion lectora en el area de matematica haciendo uso de las TIC, con estudiantes
de 2°”, aprobada por la Universidad Autdnoma de Bucaramanga-Colombia, donde el
investigador planteo sugirié a los alumnos de segundo grado “D” del Campus B,
Republica de Venezuela utilizar las tecnologias de la informacién y la comunicacion
para mejorar su comprensién en matematicas. Esta investigacion es un modelo
descriptivo y cualitativo, la poblacion estadistica comprende 47 estudiantes de segundo
grado. Los resultados del estudio muestran que la introduccion de las TIC en el
departamento de matemaéticas fortalece las habilidades de comprension lectora y
mejora la capacidad para resolver problemas matematicos. Finalmente, el investigador

concluyo que:

El método pedagdgico utilizado en el sistema didactico y
matematico para los nifios de segundo grado, la sede B de la
Republica de Venezuela, incluida la sede del Instituto Técnico
Nacional de Comercio en Cucuta, ha tomado dos herramientas en
cuenta. La evaluaciéon inicial de 47 nifios, que no reveld
retroalimentacion significativa de los estudiantes, revelé un bajo
nivel de comprension escrita en la respuesta y revelé poca
comprension en la planificacion docente y académica, plan de

estudios.

Sacalxot (2017), en su tesis titulada “Compresion lectora y su Influencia en la
Resolucion de problemas Geométricos”, aprobada por la Universidad Rafael
Landivar-Guatemala, donde el investigador propuso establecer el efecto de la
comprension en la resolucién de problemas técnicos. Desarrollo investigacion de tipo
cuantitativa disefio experimental, la poblacion estuvo conformada por 56 estudiantes.
Los resultados del estudio mostraron que en un control se obtuvo una media de 61,04

sobre 100, mientras que en un ensayo se obtuvo 82,04 sobre 100. Finalmente, el



investigador concluyo que: EI método de P6lya para comprender la comprension y los
métodos tiene un profundo efecto en el proceso de resolucién de problemas
geométricos. El sistema Polya le permite al estudiante activar un sistema logico para

resolver problemas geométricos.

Rosales y Salvo (2013), en su tesis titulada “Influencia de la Comprension
Lectora en la Resolucion de Problemas Matematicos de Contexto en estudiantes de
quinto y sexto afio basico de dos establecimientos municipales de la comuna de
Chillan”, aprobada por la Universidad del Bio-Bio-Chile, donde los investigadores
plantearon analizar el impacto de la comprension cognitiva en problemas matematicos
entre estudiantes de quinto y sexto grado de dos escuelas de Chillan. Desarrollaron una
investigacion de método cuantitativo basado en un pensamiento deductivo, la
poblacién estuvo constituida por 84 estudiantes. Los resultados del estudio mostraron
que menos del 50% de los problemas fueron resueltos, es decir, la mayoria de los
estudiantes respondieron incorrectamente o menos del cincuenta por ciento.
Finalmente, los investigadores concluyeron que: Los mejores resultados se
encontraron en el area de lenguaje, junto con un 59,8% de satisfaccion en la lectura del

articulo, mientras que un 46,3% mostro resolucién de problemas.
2.1.2 Investigaciones nacionales

Aguilar & Tafur (2019), en su tesis titulada “Compresion Lectoray resolucion
de problemas matematicos en estudiantes de quinto de primaria - Colegio "Nuestra
Sefiora de la Salud", Punchana - 2015”, aprobada por la Universidad Cientifica del
Perd, donde los investigadores plantearon determinar que la comprension lectora esta
relacionada con la resolucion de problemas de matematicas para los estudiantes de 5°
grado - Colegio “Nuestra Sefiora de la Salud”, Punchana - 2015. Desarrollaron un
estudio correlacion de disefio no experimental transversal, con una poblacion de hasta
129 alumnos de quinto grado. El resultado del estudio mostro que X2 ¢ = 21.29 > X2
t =3.81, df 1, p <0.05% y el coeficiente de razén entonces r = 64%. Finalmente, los
investigadores concluyeron que: La lectura adecuada es fundamental para la resolucién
de problemas de matematicas en estudiantes de quinto de secundaria en el "Nuestra

Sefiora de la Salud" en Punchana en 2015.

Irigoin (2017), en su tesis titulada “Comprension lectora y resolucion de

problemas matematicos en segundo grado de secundaria; Institucion Educativa N°



2091, Los Olivos — 2016, aprobada por la Universidad César Vallejo, donde el
investigador planteo comprender la relacion entre los niveles de comprension lectora
y la resolucion de problemas matematicos entre los estudiantes de segundo afio de
secundaria de I.E. N° 2091 - Los Olivos-2016. Desarrollaron una investigacion de tipo
cuantitativos-descriptivos-correlacionados de disefio no experimental transversal, la
poblacion estuvo constituida por 133 estudiantes. Los resultados del estudio mostraron
que hubo una correlacion leve (R = 0.479), el promedio obtenido (P = 0.000), que fue
menor a 0.05, indicd que la relacion generalmente leve y significativa fue con un nivel
de confianza del 95%. Finalmente, el investigador concluyo que: entre comprension
lectora y resoluciéon de problemas en segundo afio de educacion superior en la

universidad N = 0.479, esta es una buena correlacion entre dos variables.

Garcia (2016), en su tesis titulada “Comprension lectora y resolucion de
problemas matematicos en los alumnos del segundo grado de educacion primaria de
una Institucion Educativa Privada del Distrito de Santiago de Surco Perteneciente a
la UGEL 07", aprobada por la Universidad Ricardo Palma, desarrollo el investigador
planteo reconocer la relacion entre la comprension lectoray la resolucién de problemas
matematicos en estudiantes de segundo grado de primaria del 1EP de la UGEL 07 de
la comuna de Santiago de Surco. Desarrollo una investigacion de tipo descriptiva
sustantiva, la poblacion estuvo constituida por 120 nifios (hombres y mujeres) del
segundo grado. Los resultados del estudio mostraron que la prueba fue valida, es decir,
la prueba evalud el conocimiento de la medida requerida, ya que cuando se validé el
contenido segun el criterio de los jurados, todos estuvieron de acuerdo. Finalmente, el
investigador concluyo que: Hay una relacién positiva entre la comprensién lectora y
la resolucidn de problemas matematicos en nifios y nifias de los colegios privados de

la zona de Santiago de Surco tratados en la UGEL 7.

Torres (2015), en su tesis titulada “La comprension lectoray su relacion en la
resolucién de problemas matematicos en nifios del segundo grado de educacién
primaria de la Institucion Educativa Ignacio Merino-Piura”, aprobada por la
Universidad de Piura, donde el investigador planteo explorar la relacion entre el nivel
de comprensién lectora y la prevalencia de deterioro cognitivo en estudiantes de
segundo afio de la escuela primaria Ignacio Merino de la ciudad de Piura, 2015.
Desarrollo una investigacion de tipo descriptivo correlacional paradigma cuantitativo,

la poblacion estuvo constituida por 91 estudiantes del segundo grado. Los resultados



del estudio mostraron que el nivel cognitivo de comprension lectora no se relaciona
significativamente con la solucion del problema matematico de suma, cognicién y que
los estudiantes puedan alcanzar el nivel esperado de resolucion de problemas

matematicos. Finalmente, el investigador concluyo que:

La comprension lectora esta asociada con la resolucion de problemas
matematicos, aunque la correlacion es pequefia o débil como se
describe (0,006 <0,05). Esto sugiere que la comprension lectora es
esencial para el analisis, la interpretacion y la resolucion precisos de
problemas matematicos. Esto se refleja en los resultados, que
muestran que existe similitud en el progreso de aprendizaje entre
ambas variables, ya que la mayoria se encuentran a nivel del sistema
de comprension cognitiva (81%) y mas de la mitad de los estudiantes.

también esta a la vanguardia de la resolucion de problemas (52.7%).

Barrientos (2015), en su tesis titulada “Compresion Lectora y Resolucion de
Problemas Matematicos en Alumnos de Tercer Grado de Primaria en una Institucion
Educativa Estatal de Barranco”, aprobada por la Universidad Ricardo Palma, donde
el investigador planteo conocer la interaccion existente entre la comprension lectora y
la resolucion de inconvenientes matematicos en nifios de tercer nivel de primaria.
Desarrollo una investigacion de tipo sustantiva descriptiva, la poblacion estuvo
constituida por 103 estudiantes. Los resultados del estudio mostraron que el anélisis
de problemas matematicos para las demostraciones del tercer grado de primaria estara
dentro del alcance de la revision de los jueces. Finalmente, el investigador concluyo

que:

La Universidad Estatal de Santa Rosa de Barranco ensefia a los
estudiantes de tercer afio qué tan bien pueden resolver problemas
matematicos en funcion de su comprension del texto que leen. Los
estudiantes que tienen una mejor comprension de lo que estan
leyendo pueden comprender mejor la explicacion del problema, y

por lo tanto ser capaces de resolver el problema de la mejor manera.
2.2  Bases tedricas

2.2.1. Comprension lectora

2.2.1.1. Enfoques de la comprensidn lectora



Hay diferentes niveles en torno a la comprension lectora. Segin Cassany

(2006), existen tres métodos: linglistica, psicolinguistica y estudios socioculturales.

1. Enfoque linguistico
La comprension lectora segln este método se centrar en el significado del
texto es la idea de una mezcla de palabras y oraciones utiles. Por lo tanto, su
significado es Unico, util y estable. En palabras de Cassany (2006), el acto de
leer consiste en “restaurar el valor semantico de una palabra y asociarlo con
las palabras anteriores y posteriores” (p.25). En este sentido, lo ideal es que
diferentes lectores obtengan el mismo significado después de leer. La
comprension lectora es un problema de lenguaje puro. En otras palabras, el
lector debe ser capaz de reconocer la unidad léxica de la lengua, por lo que el
texto es el que da sentido en el proceso de lectura.

2. Enfoque psicolinguistico
Desde la década de 1970, el interés se basa en procesos cognitivos. Segun
estas ideas, la comprension lectora no es solo el resultado del vocabulario del
texto y las unidades sintécticas, sino que también interfiere con el proceso
cognitivo de los lectores. Con este procedimiento, no hay un sentido
exclusivo, por lo cual ahora podria ser plural. Los lectores tienen la
posibilidad de obtener diferentes significados de un mismo escrito, porque
todos asocian el texto con el conocimiento previo y el conocimiento del
mundo que pueda tener. Esto quiere decir que un criterio de lectura -entre
lineas- realiza en €l una secuencia de capacidades cognitivas, como dar
conocimientos anteriores, formular ideas y hacer inferencias
En resumen, segun el concepto de psicolinguistica, la lectura requiere no solo
comprender las unidades y reglas del lenguaje. También necesita desarrollar
las habilidades cognitivas involucradas en la comprensién de la conducta:
proporcionar conocimientos previos, hacer razonamientos, formular hipotesis
y saber verificarlas o reformularlas. Por tanto, la comprension es el resultado
de la conexidn entre el texto y el lector.

3. Enfoque sociocultural
El Gltimo método se basa en que la comprension lectora no existe solo en el
escrito o en la mente del lector (proceso cognitivo), sino que también el

componente sociocultural es la clave, porque el lector es una persona muy



social y parte de la cultura, es esta persona quien le dara el significado o
comprension profunda de un texto en particular. Esto significa que los
lectores comienzan a comprender el concepto de otro mundo, el mismo
mundo es parte y producto de la cultura. Por lo tanto, el significado del texto
solo puede entenderse cuando finalmente se considera al autor y la comunidad
especifica que produjo el texto.

Luego de una breve revision de los métodos en torno a la comprension lectora,
es necesario sefialar que el contenido propuesto en este estudio forma parte
del segundo método porque enfatiza el proceso cognitivo que se da en el
proceso de lectura. Siguiendo estas lineas de pensamiento, y segun Viero y
Gobmez (2004), el aporte de la psicologia cognitiva es fundamental para
comprender los procesos involucrados. Surgen dos sistemas en la psicologia
cognitiva: la inteligencia artificial y la conectividad. La primera corriente
centra su interés en las estrategias cognitivas de estructura (elementos fisicos),
proceso 0 procesamiento. Por otro lado, la segunda tendencia, el
conexionismo, utiliza la “metafora cerebral” del procesamiento paralelo de
neuronas. En otras palabras, en cada comportamiento cognitivo, las neuronas
y los sistemas cognitivos funcionan como un solo bloque, en lugar de como

sistemas diferentes, las neuronas se ordenaran en una posicion jerarquica.
(p.56)

2.2.2. Aprendizaje de las matematicas
2.2.2.1. Enfoques tedricos relacionados con las matematicas
Para Ruiz (2011) las dos perspectivas que discutiremos al respecto son la
teoria de la observacion y la del cognitivismo. Cada uno representa una diferencia en

la calidad de la percepcidn y en como se logra el significado del conocimiento.

1. Teoria de la observacion: esta teoria dice que el razonamiento esta impreso
en la mente a partir de la exterioridad. En esta practica, podemos ver diversos
tipos de estudio:

e Aprendizaje por asociacion. De acuerdo con la opinion de la
asociacion, el razonamiento matematico es en realidad un sistema de
datos. Al mas alto nivel, aprender la verdad y el proceso implica hacer
conexiones. Generacion automatica y precisa del nimero total de

bases es sencillamente una buena practica para asociar una



determinada respuesta con un determinado estimulo. En resumen, el
concepto de absorcion supone que el conocimiento matematico es un
sistema de hechos y caracteristicas que conforman los bloques de
construccion llamados asociaciones.

e Aprendizaje pasivo y receptivo. Desde otro enfoque, el aprendizaje
implica la duplicacion de datos y técnicas: un proceso inherentemente
pasivo. Una asociacion se imprime en la mente principalmente a
través de la repeticion. “La practica hace al maestro”. Las personas
que aprenden solo necesitan aceptar y estar dispuestas a practicar. En
otras palabras, el aprendizaje es esencialmente un desarrollo de la
memoria.

e Aprendizaje acumulativo. Durante la asimilacion conceptual, el
incremento del saber implica la creacién de bases de datos y
tecnologias. Amplia tus conocimientos memorizando nuevas
amistades. En resumen, la expansion del saber es en realidad un
incremento en el nimero de agrupaciones acumuladas.

e Aprendizaje eficiente y unificado. El estudio de la asimilacion
asume que los alumnos simplemente no son conscientes y tienen facil
acceso a la informacién. Dado que el aprendizaje social es claramente
un proceso dindmico, debe realizarse de manera rapida y confiable. El
estudio tiene que ser relativamente continuo.

e Control externo. De acuerdo con la ensefianza, la ensefianza debe ser
controlado desde el afuera. Los maestros moldearan las respuestas de
los estudiantes a través de premios y castigos, es decir, motivando y
externalizando el aprendizaje al nifio.

2. Teoria cognitiva: El sistema de informacidn enfatiza que el conocimiento no
es solo la recopilacion de datos. EI conocimiento clave es organizativo: piezas
de informacion combinadas a través de interacciones para crear un sistema
estructurado y util.

Esta teoria muestra que, en general, la memoria no es fotografia. Por lo

general, no hacemos copias del mundo exterior almacenando detalles o datos.



En cambio, preservamos relaciones que recopilan mucha informacion bien

definida. De esta forma, la memoria puede guardar monumentales porciones

de informacion de forma eficiente y econémica

En cuanto a las percepciones pasadas, también vemos diferentes aspectos de

la adquisicion de conocimientos:

Construir conocimiento activamente. Para esta teoria, un buen
aprendizaje no se trata solo de recibir y memorizar informacién
externa. La comprension requiere pensar en cerrar y desarrollar
informacidn importante accediendo a nueva informacién o vinculando
informacion existente.

Cambios en los patrones de pensamiento. Para esta teoria, obtener
conocimiento es mas que solo recopilar informacién; en otras
palabras, la comprension puede proporcionar conocimientos nuevos y
mas solidos. Los cambios en los patrones de ideas son fundamentales
para la mejora del entendimiento.

Limitaciones de aprendizaje. El plan de estudios sugiere que debido
a que los nifios no solo adquieren conocimientos, su capacidad de
aprender también es limitada. Los nifios desarrollan su comprension
de las matematicas gradualmente. Por consiguiente, el conocimiento
y la ensefianza son importantes dependiendo de la planificacion de
cada persona.

Regulacion interna. La teoria de que el autoaprendizaje es
importante. Los nifios tienen un deseo innato de definir lo que
significa el mundo. A medida que crece el conocimiento, los nifios no
quieren un desafio dificil. De hecho, muchos nifios se apresuran a

dejar trabajos que realmente no disfrutan. (p.5)

2.3 Bases filosoficas

2.3.1. Comprension lectora

2.3.1.1. Definicion

Una revisién de los datos recopilados de comprension literaria muestra las

diferencias entre los autores cuando coinciden en una interpretacion comun. Vallés

(2005) lo reconoce, sefialando que “la comprension lectora se ha definido de diversas



maneras, dependiendo de la direccion metodologica de cada autor que investiga en
el campo” (p.49). Fuentes (2009) ve la capacidad entender de lo que lee como “(...)
la forma Unica y particular en que cada persona debe comprender los objetos (en el
mundo real o mental) incorporandolos a su sistema cognitivo™ (p.20) esto refuerza la
nocion mental de que es un sistema complejo que incluye un conjunto de procesos

de pensamiento.

Henao (2001) no menciond directamente el concepto de comprension lectora,
sino que opto por especificar qué entendia a través del acto de leer. Al respecto dijo:
“La lectura es una transaccién conceptual entre el autor y el lector, es un didlogo con
su pensamiento, s un encuentro con su pensamiento (...)” (p.47). De esta manera,
piensa que “el acto de leer es, pues, una aventura cognitiva; una experiencia
intelectual gratificante y liberadora”. Desde otra perspectiva podemos revelar que la
interpretacion acerca al leyente creando otro mundo posible con referencias a

la poesia y el lenguaje.

En este punto, cabe sefialar la interrelacion entre lectura y comprension
lectora establecida por Alonso (2005) segun el autor, “leer es (...) una actividad
compleja en la que intervienen diferentes procesos cognitivos, desde reconocer
patrones en graficos hasta imaginar situaciones mencionadas en el texto” (p.64).
Segun la definicion de la investigadora, la lectura es un programa, por un lado, y la
comprension lectora, por otro lado, se refiere al proceso mental del individuo, del
cual la motivacion es el pilar central del descubrimiento de la habilidad lectora. El

efecto de tu habilidad para entender lo que estas leyendo.

Vallés (2005), también ha habido intentos tedricos por parte de Alonso (2005),
al afirmar como “leer implica descifrar los cddigos de las letras impresas, darles
sentido, y asi generar comprension”. Segun este teorico, en definitiva, la capacidad
de comprender lo que lee depende de modelos teoricos explicativos,
“conceptualizados en torno al lenguaje, la informacion, las dimensiones de la

expresion, la intencion del autor, la extraccion del autor, etc. (...)” (p.50)

Al respecto, Parodi (2003) afirma que “los términos lectura y comprension
lectora suelen usarse indistintamente. Pero puntualiza que la lectura se trata de la
decodificacion de simbolos, entendiéndola como un proceso mecanico que puede

realizar un lector, aplicando reglas de codificacion a letras, palabras y letras” (p.72).



En otras palabras, la idea de lectura estara méas cerca de los habitos de
lectura y aprendizaje. Los autores mencionados refuerzan la idea del pasado,
argumentando que no hay dos relaciones entre leer y comprender, ya que los lectores
pueden auto despreciarse y crear simbolos graficos que no pueden avanzar en un

sistema de inteligencia compleja.
Por otro lado, Pérez (2005) plantea un nuevo problema:

No existe una definicion clara de comprension lectora, problemas de
medicién y limitaciones, ya que gran parte de las investigaciones se enfocan
en objetos o funciones, por lo tanto, los cientificos creen que este es un
problema que se debe resolverse en la busqueda de una toma de decisiones

expertas. (p.96)

Al mismo tiempo, una revision de la literatura reveld un desacuerdo sobre las
estrategias entre diferentes autores que trabajan en la comprension de la inteligencia
en la escuela mejora la comprensién, pudiendo comprobar la usabilidad de estas
estrategias, como las estrategias de identificacion de textos estructurados; estrategias
para los titulos como recursos didacticos, una estrategia basada en un diagrama y la
introduccidn de un curriculo de ensefianza a nivel de comprension. En cualquier caso,
los tedricos estan preocupados por la necesidad de intervenciones educativas en el

aula.

Para concluir la discusion presentada, vale la pena enfatizar el punto de Pérez
(2005), quien lo resumid muy bien al decir que “en la actualidad solo se acepta el

hecho de que la comprension lectora es una habilidad compleja” (p.121).

2.3.1.2. Procesos que intervienen en la comprension lectora
Para Idrogo (2016) comprender el texto escrito y operar una variedad de
procesos de percepcion a traves de la vista o el tacto (ingreso de informacion para la
lectura). Ademéas de los procesos mentales basicos, el lenguaje cognitivo y los

pensamientos asimismo tienen un rol esencial en la comprension lectora.

1. Percepcion
En la accion y efecto de intervenir en el proceso cognitivo, encargado de
recoger la informacion del texto, trasladarla a la parte cortical del cerebro y

trabajar para su posterior procesamiento. Cuando los lectores tienen



problemas de vision y tienen que usar cddigos Braille, la recopilacion de
informacion se realiza de forma visual o téctil.
Procesos psicoldgicos bésicos
Los procesos psicoldgicos y funcionales involucrados en la lectura incluyen
el analisis de las palabras y su participacion en la memoria, desarrollar ideas
clave, sacar conclusiones y establecer relaciones entre la lectura y la
experiencia.

e Atencidn selectiva

e Estudios de secuencias

e Sintesis de memoria
Procesos cognitivo-linguisticos
La lectura de textos consiste en procesos cognitivos que acceden a la
informacion y proporcionan la informacion necesaria para la comprension.
Estos son los siguientes:

e Acceder al diccionario

e Analizar

e Interpretacion semantica
Procesos afectivos
La fenomenologia del estado de animo, las emociones, sentimientos juegan
un papel importante en la lectura. A continuacion, se deben considerar las

los intereses y las metas del lector. (p.5)

2.3.1.3. Las estrategias en la comprension lectora

Para ldrogo (2016) teniendo en cuenta las similitudes y diferencias entre

diferentes expertos, ahora mencionamos las estrategias de lectura, algunas de las

cuales se denominan habilidades.

Estrategias antes de la lectura

Anticipacion

Antes de eso, trabajamos en la informacién existente y la vinculamos a la
nueva informacion para entender lo que significaba el texto, lo que significa
crear expectativas entre los lectores. Esta es la primera vez que entro en
contacto con este libro, porque utilizaremos conocimientos previos a través

de elementos de subtexto; por ejemplo, los lectores preguntaran y observaran



aspectos no verbales como fuentes, titulos, subtitulos, indices, fotos y
formatos, etc.

e La prediccion
La prediccion es un paso inmediato de anticipacion y da a los lectores la
oportunidad de hacer suposiciones sobre el contenido del texto, cémo
continuar, terminar y, en Gltima instancia, asumir las opiniones del autor sobre
el texto. Marin (2005) manifiesta como “en esta etapa entran en juego el
conocimiento literario y el conocimiento del mundo de los lectores. A partir
de ahora, los lectores han puesto en practica sus habilidades de lectura, el

dominio de estas habilidades promovera su comprension”. (p.49)
Estrategias durante de la lectura

En este segundo método, se examinan e identifican nociones preconcebidas. Por lo
tanto, necesitaremos evidencia por escrito, esto significa localizar varias pistas:

gramaticales, logicas, etc., para comprobar la veracidad de nuestras predicciones.

En un proceso de lectura, el objetivo del lector es recopilar toda la informacion que
necesita y luego usar una variedad de técnicas que lo ayudaran a pasar al siguiente
paso. En el ejemplo final se utilizaran diccionarios, porque el lector primero debe
definir el significado de la palabra segun nuestro objetivo es que los jugadores ejerzan
autocontrol mientras los usan, dependiendo de la situacién, asi que preguntale a un
compariero de clase o al maestro mas cercano. De lo contrario, recurrird a usar esto

para comprender o verificar sus suposiciones sobre el significado inferido.

e Subrayado
El subrayado destaca informacion importante para el almacenamiento y la
codificacion. Esta estrategia permite a los lectores seleccionar informacion
relevante y clasificar la idea principal de cada parrafo.

e Circulado
Las palabras que componen el texto y las ideas de los autores se seleccionan
en un circulo. Ademas, resalte los términos con los que el lector no esté
familiarizado y no pueda darles un significado contextual. La circulacién
permite inferir mensajes locales o globales del texto.

e Sumillado



Son notas sencillas que los lectores escriben cuando ven la idea principal de
una oracion y luego la escriben en una linea vertical al final del texto. De lo
contrario, cada oracion contiene un contexto que depende del modelo de

oracion.
Estrategias después de la lectura

Estos métodos estan creados para evitar la percepcion. Los lectores utilizan sus
propias técnicas de planificacion, como la observacion y la toma de decisiones, para
evaluar el proceso y el producto frente a los objetivos establecidos, y luego realizar

actividades especificas, concretizando asi el proceso de lectura en dos variantes:

e Vincular las ideas principales para formar un resumen.

e Comprender el proposito del autor para desarrollar una sintesis.

e Vuelva a contar el texto de acuerdo con los pensamientos del autor.

e Crear organizadore visuales Ilamativos para que coincida con el contenido del
texto.

No obstante, este proceso de autoorganizacion puede comprender la lectura
completa.

e Resumen
El resumen es la capacidad del lector para recopilar informacién relevante a
través de un texto. Esta es una caracteristica porque captura las ideas del autor
y las combina con un enlace.

e Paréfrasis
Es una descripcion del contenido de una palabra (palabras, frases, oraciones,
etc.), definiendo todos los aspectos y favoreciendo su comprension.

e Sintesis.
Esta compuesto por el encuentro de partes en su conjunto, es decir, el lector
utilizara su vocabulario para preparar un resumen de texto para su lectura para
una mejor comprensiéon. Mas o menos la extension de la palabra vendra
determinada segun su capacidad de abstraccion y reduccion.

e Nivel de informacion
Este es uno de los ultimos pasos de la lectura. Aqui, los lectores definiran su

aprendizaje a través de organizadores visuales o gréaficos. (p.10)

2.3.1.4. La lectura comprensiva



Se puede ver una buena comprension a medida que continda el proceso de

meditacion que utiliza la misma solucion matematica: el uso de ideas, el desarrollo

de hipdtesis, evaluacion y revision de conceptos necesarios, a medida que se avanza.

El proceso define cuatro tipos de comprension, Segun Catala et al. (2001)

estos cuatro entendimientos son:

Comprension literal: Es decir para detectar todo lo cual esta precisamente
predeterminado en el escrito. Este es el tipo de comprension que atrae el
interés en la escuela tradicional. Con esto en mente, los estudiantes deben
aprender a distinguir la informacidn relevante de la informacién secundaria,
para encontrar las ideas bésicas, para descubrir la causa y el efecto de la
relacion, para seguir las instrucciones, para descubrir los sinénimo y
anténimos, dominar las palabras correctas para su edad y otras actividades.
Con esta comprensién, los profesores podran verificar si sus alumnos pueden
expresar con sus propias palabras lo que han leido y si pueden retener
informacion durante la lectura y luego expresarla.

Comprension inferencial o interpretativa: Se deriva del conocimiento
previo del lector, prediciendo o postulando hechos a partir de ciertas pistas
contenidas en la lectura, las cuales se verifican o reformulan a medida que
avanza la lectura. En este entendimiento, existe una relacion continua entre el
leyente y el escritor, en la que la indagacion del autor se relaciona con
informacion familiar para llegar a una conclusion. Los maestros deben alentar
a los estudiantes a poder predecir los resultados y eliminar el significado de
las palabras nuevas, identificar implicaciones potenciales, sacar conclusiones
I6gicas, definir oraciones definidas y definir lenguaje relevante en otras
actividades de aprendizaje. A través de estas actividades, se ayuda a los
estudiantes a formular hipotesis, sacar conclusiones y predecir el
comportamiento mientras leen, lo que finalmente hace que la lectura sea méas
vivida y haga coincidir facilmente las ideas de lectura con su propia
experiencia.

Comprension critica o profunda: significa formar juicios propios, tener
respuestas subjetivas, identificarse con el caracter del escrito, conocer el
lenguaje del escritor o el analisis propio del texto, ser capaz de responder,

expresar y juzgar ideas. Para ello, los profesores ensefiaran a los estudiantes



a determinar el argumento de un tema mediante su propia perspectiva,
distinguir entre hechos y opiniones, emitir juicios sobre acciones y expresar
las reacciones provocadas por la lectura del texto. Y analizar la
intencionalidad del autor, asi como otras actividades de la misma naturaleza.
Para ello, es beneficioso para el docente mantener una buena relacion con sus
alumnos ya que facilita la expresion de ideas y conversaciones con los demas,
apoya la creacion de argumentos para protegerlas y mantiene un principio de
cambio que permite la vision de diferentes perspectivas de cualquier
estudiante. Por lo tanto, los estudiantes pueden crear su propia realidad
mediante la comprension del mundo que les rodea y la planificacion de su
propia identidad.

Sin embargo, Moreno (2003) explica otro enfoque mas reconocido:

Los lectores abordan el proceso de comprension de lectura a traves de un plan
de mentalidad adaptativa para obtener el significado de lo que se lee. En este
proceso, el significado del texto se obtiene a partir del primer conocimiento
del lector y con la ayuda de claves proporcionadas por el autor. (p.86)

Por lo tanto, si el lector solo puede repetir sus elementos de memoria, no se
puede considerar que haya entendido el texto. La lectura es la asignacion de sentido
a los textos y, ademas, se utiliza para el aprendizaje, que puede ser pensado como el
acto de formar una representacién modelo de lo que resultd ser una leccion; es un
sistema de aprendizaje personal y subjetivo cuyo contenido esta presente. Ademas,
se debe aumentar el término de memoria sintética para diferenciar de la memoria
mecanica. La memoria sintética sirve para integrar nueva informacion en la red de

informacidn del lector, ayudando a resolver problemas de comprension.

En conclusion, la lectura se convierte en la herramienta de aprendizaje mas
poderosa una vez que hablamos de comprensién, ya que una vez que el lector lee
comprensivamente se esta contando a €l mismo, acercandose al mundo de sentido que

le ofrece el creador, y en cierto modo captando novedosas perspectivas y miradas.
(p.17)

2.3.1.5. Factores que intervienen en la comprension lectora
Llorens (2015) existen varios componentes que afectan el entendimiento del
lector hasta cierto punto.



El lector

Moreno cree que el lector es el elemento principal del comportamiento lector,
lo que contradice la teoria de que el texto es el elemento principal, porque el
escrito no posee sentido sin que el lector le dé vida. Por lo tanto, es necesario
cultivar, entrenar el sentido de responsabilidad y autonomia de los estudiantes
en las conductas lectoras para lograr una lectura integral; por lo tanto, los
maestros deben comprender los procesos psicologicos y emocionales que los
estudiantes pueden tomar en el proceso de lectura, para orientarlos de acuerdo
a sus necesidades y motivaciones en el ambito laboral.

Por otro lado, es importante tener en cuenta que cada lector es diferente, y
todos estdn impulsando una combinacion de expectativas intelectuales y
emocionales durante el proceso de lectura, por lo cual el sentido del texto
dependeré en cierta forma de aquellas expectativas. Iser (1987) describio el
texto como una especie de “efecto potencial” en su teoria de la percepcion,
realizado por el lector invisible a diferencia del lector real. De esta forma, el
escrito interactta con el lector por medio de la obra de todo el mundo y aporta
convenciones, 0 sea, por medio de imagenes reales (pistas) agregadas a
algunas estrategias para implementar comportamientos de comprensién
lectora y de texto.

Por lo tanto, la lectura puede verse como la busqueda de significado del lector,
y el significado del texto es la comunicacion del autor y el lector a través del
texto. Las restricciones de escritura significan el vinculo entre las intenciones
de un escritor, la percepcion del lector y la calidad del texto.

El texto

Para poder hacer una lectura comprensiva, las intervenciones educativas
tienen que girar alrededor de la representacion psicolégica completa del
escrito que se lee. Por lo tanto, el docente debe primero elegir textos
adecuados que pertenezcan a diferentes campos, formas y contenidos A partir
de las diferencias de textos (explicativos, narrativos, descriptivos,
argumentativos, instructivos, etc.) deben utilizar diferentes estrategias para
comprender los textos.

En segundo lugar, debe considerar el conocimiento inicial de los estudiantes.
Como dijimos antes, si los estudiantes pueden conectar lo que han leido con

conocimientos previos, encontraran significado en el texto, para que puedan



integrar nuevos conocimientos modificando sus esquemas cognitivos previos.
En tercer lugar, debe ser capaz de obtener la ayuda necesaria de una
herramienta de lectura: anticipar, analizar y controlar lo que se obtiene.
Espere saber como ampliar la informacion que ya tiene sobre un tema para
que pueda vincularla al contenido que lee y ampliar su significado. Por tanto,
las ideas basicas a ensefiar deben compararse con los conocimientos previos
de los alumnos. Comprueba si entiendes lo que estés leyendo, de modo que
cuando llegues al final, hayas entendido lo que estas leyendo. Por tanto, la
comparacion y debate de las explicaciones realizadas por cada persona
permitira la verificacion de multiples interpretaciones del texto y la
comparacion de las hipétesis que puedan hacer con lo que realmente sucedid
en el texto.

Finalmente, introducir al estudiante a los diferentes tipos de procesamiento
de diferentes tipos de texto, para activar el esquema mental correspondiente
y facilitar la obtencidn de una lectura comprensiva.

El contexto

El entorno de lectura es un factor importante que afecta la comprension de la
escritura. Leer en la biblioteca es diferente a leer en la parada del autobus.
Leer para los examenes es diferente a leer comics, porque cada situacion y
cada contexto requiere una cierta estrategia de lectura integral.

Muchas escuelas solo se enfocan en la lectura de libros de texto, la lectura
proviene de sus propios antecedentes y tiene fines puramente académicos.
Este tipo de lectura es muy negativo para los estudiantes en muchos casos,
por lo que asocian completamente la conducta lectora con las obligaciones
académicas.

Las bibliotecas del aula y las bibliotecas escolares han ganado muchas
conexiones en los dltimos afos, porque brindan a los estudiantes
oportunidades para leer de manera mas libre y subjetiva, estan mas conectadas
con los intereses y motivaciones de los estudiantes, lo que les permite
encontrar la lectura en la que estan interesados y se esfuerzan para
comprender lo que leen, para que tengan la oportunidad de elegir la lectura
mas significativa para ellos, para que puedan reportar lo que han leido con

Sus conocimientos y experiencia previa.



Estos tres factores estan directamente relacionados y, por lo tanto, son
interdependientes hasta cierto punto, constituyendo una realidad, sin la cual con

ninguno de estos elementos la lectura no tiene sentido.

Por otro lado, existen otros elementos que perjudican la naturaleza de la
lectura, especialmente la comprension lectora. Myriam et al. (2001) en su estudio
encontraron factores como los habitos de lectura del lector, el estado fisico y
emocional del lector, la motivacion o la organizacion de la lectura en su investigacion.
Las habilidades que los maestros brindan a sus estudiantes a través de la comprension
de diferentes textos son fundamentales para la comprensién lectora. Segin el mismo
estudio, estos factores estdn intimamente relacionados, por lo que, cuando un factor
mejora, los demas se sustentan; por ejemplo, al promover las habilidades de los
alumnos, se potenciara el desarrollo de la comprension lectora, su memoria y

concentracion.

Una de las cosas gque se consideran importante en la creacion de un buen
numero de lectores es la motivacion y las actitudes de los lectores. Por eso, en el
colegio como en el hogar, es indispensable desarrollar buenos habitos de lectura. Las
familias deben ser flexibles, participar en la escuela con buena motivacion y buenos
habitos de lectura. En este sentido, Girbés (2012) escribi6 los diez mandamientos y
procedimientos para hacer que los infantes no quieran leer. Las diez ideas se muestran
a continuacion:

e Resaltar faltas. Al comienzo de la lectura, debemos ser pacientes. Cuando
leen por primera vez, tienen dificultades para leer. Debe tener tacto para
corregir errores y luchar constantemente por el éxito.

e Obligarlos a leer. Las lecturas no reconocen lo esencial. La lectoescritura
debe ser fomentada y obligatoria. La lectura requiere un esfuerzo mental,
paciencia para animarla y descubrir el gozo de la lectura.

e Menospreciar sus preferencias. Toda lectura es buena lectura. Deben
respetar sus intereses y asegurarse de que estén interesados en leer.

e Imponer lecturas. Los nifios deben elegir los libros méas alentadores. Si
encuentran libros que realmente aman y con los que estan obsesionados, se

convertiran en lectores. Debe darse cierto grado de libertad de eleccion.



e Pidales un resumen. No debemos pedirles que hagan comentarios por escrito
sobre lo que leen como entretenimiento. Deberiamos dejarles disfrutar del
placer de la lectura.

e Controle todo lo que leen. Los padres estan interesados en lo que leen sus
hijos y quieren compartir lo que leen, pero es bueno mantener siempre un
espiritu positivo en lugar de revisarlos o cuestionarlos.

o Recuérdeles los beneficios de la lectura. El simple placer de leer los animara
a leer. No es necesario que les recuerdes nada mas.

e Solo asocie los libros con la tarea. Los lectores reales leen Gnicamente por
placer personal, por escapar, para informacién personal, no para mejores
resultados académicos. Se debe fomentar la lectura en casa para distracciones,
como pasatiempos.

e Castigarlos sin TV. La estimulacion audiovisual es muy potente. Haremos
del cine nuestro aliado, el juego de comparacién de texto e iméagenes para
obtener buenos resultados.

e Pidales que lean de manera inapropiada. Debemos ajustar nuestras lecturas
sugeridas segun sus necesidades, gustos, talentos o emociones. Antes de
recomendar un libro, necesitamos evaluar aspectos como idiomas,
extensiones y temas.

Incluir factores que contribuyen a una buena comprensién de la lectura y
hacer recomendaciones para las actitudes positivas de lectura de los nifios, hay que
desarrollar sistemas que nos permitan conseguir una mejor comprension lectora en

diferentes entornos y, si no se ha hecho, mejorarla si es necesario. p.21)

2.3.1.6. Principios y estrategias para la ensefianza de la lectoescritura y de la
comprension lectora

Se debe considerar que en este curso habrd una extensa variedad de niveles

de lectoescritura. Cada estudiante va a tener capacidades mas o menos elaboradas,

ritmos y necesidades definitivamente diferentes. La lectoescritura deberia saciar

todas estas necesidades.
Como afirma Camps (1994), el procesamiento diferencial comienza:

Con una evaluacion inicial para detectar qué conceptos son prelectura versus

lenguaje escrito, en lugar de comenzar con una hipotesis de nivel



implicitamente asumida por un método. Los métodos de ensefianza de la
alfabetizacion a menudo asumen que los estudiantes comienzan sin

conocimientos de lectura o escritura. (p.84)

La planificacion cuidadosa del espacio de aprendizaje (espacio, recursos,

tiempo) también tiene mucho que ver con la gestion de la diversidad. Los estudiantes

cuyo origen social permita el uso de uno u otro material, también se vera afectada la

provision de informacion escrita en los espacios escolares. Organizar las aulas para

que las tareas se puedan realizar en parejas 0 en pequefios grupos, se pueda

individualizar mas la atencion del profesorado o se puedan formar grupos

heterogéneos que colaboren con este fin.

Aprendizaje constructivo. El aprendizaje de la lectoescritura debe basarse
en los principios del constructivismo descritos por Piaget, que debe haber el
vinculo entre la practica de instruccion y la realidad de los estudiantes,
comenzando con sus experiencias previas siempre que sea posible,
reconstruir su plan de pensamiento, investigar, organizar nueva informacion
e interactuar con otros alumnos. Los conflictos cognitivos que conducen al
progreso cualitativo en la conceptualizacién del lenguaje escrito surgen desde
diferentes perspectivas sobre el desempefio de una misma tarea.
Aprendizaje importante. Los recién llegados deben relacionarse con las
experiencias de los estudiantes anteriores para que puedan aprender. El
contenido deberia ser l16gico y el alumnado debe estar motivado, por lo cual
se tienen que considerar los intereses de los estudiantes, el razonamiento de
la lengua redactada va a ser mas grande debido al procedimiento llevado a
cabo en la infancia. Es elemental la mediacion para hallar el valor de la letra
representada. La reflexion con otros comparieros y profesores durante la
revision del trabajo escrito permite avanzar en la conceptualizacion. Por
consiguiente, las ocupaciones de lecturay escritura tienen que ser importantes
para las situaciones de la vida real de los alumnos, permitiéndoles encontrar
significado en lo que hacen.

Caracteres globales. La educacion de contenidos deberia comprender
diversas superficies a la vez, asi como el desarrollo de diferentes capacidades.
Asi, tenemos la posibilidad de mejorar la comprensién lectora procesando

contenidos de otros dominios.



Cursos abiertos y flexibles. Se tienen que considerar las particularidades de
los alumnos, diferentes ritmos de aprendizaje y sus niveles de desarrollo para
tener una atencién individualizada y los ajustes curriculares necesarios.

Alta interaccion profesor-alumno. Se debe crear el primer lugar para que
se establezca esta relacion y para el cambio de informacion. Se deberia
implantar un marco de comunicacion para que los alumnos sepan lo cual ya
saben.

Promover la participacion de todos los estudiantes. Este debe ser el
protagonista de su proceso de ensefianza. No es bueno tener una y otra vez
todo hecho debido a que conduce a actitudes negativas. Cuando los
estudiantes colaboran en la toma de decisiones, estdn mas motivados para
aprender.

Proporcionar continuamente a los estudiantes informacién sobre donde
se encuentran en el proceso de aprendizaje. Crear espacios integrados
donde los alumnos sean conscientes de su progreso.

Fomentar la igualdad, la cooperacion entre el trabajo en grupo. La
construccién del conocimiento que permite la interpretacién del lenguaje
escrito se realiza de forma colaborativa. Dialogo, debate, desacuerdo, respeto
por las diferencias, capacidad de escucha, enriquecimiento con las
aportaciones de los deméas y formacién en valores. El salon de clases es un
rico marco para las interacciones alumno-profesor y alumno-alumno. Estas
relaciones bien organizadas son una gran fuente de informacion
contradictorios sobre diferentes aspectos del significado en la lectura y la
escritura. Dichos aspectos contradictorios contribuyen a que surja el problema
una vez que dos puntos diferentes convergen al abordar una actividad como
la lectura. Cuando estos conflictos logran cuestionar los supuestos que el
sujeto articula sobre el lenguaje escrito, toman conciencia y generan la
necesidad de avanzar en la conceptualizacion, cambiar su pensamiento y con
ello desencadenar nuevos supuestos sobre los objetos de conocimiento. Las
interacciones mas efectivas que han funcionado son iguales y simétricas. La
Unica excepcion es que se dan entre distintas perspectivas, siempre respetando
los principios de la misma heterogeneidad. De la misma forma se recogeran

los regalos de los peores alumnos, el



resultado del trabajo del equipo reflejara las aportaciones de todos sus
integrantes.

Las actividades correctivas grupales pueden ser divertidas. La
planificacion en equipo permite a los estudiantes planificar y comunicarse.
Explotacion de errores. Las respuestas de los estudiantes no deben
considerarse un error, sino un proceso cercano y continuo que conduce a la
creacion de conocimiento.

El aprendizaje de la lectoescritura. se enfoca en producir e interpretar
textos efectivos para diferentes situaciones de comunicacion: narrar,
describir, contar o jugar con el lenguaje, etc. En este sentido, la escritura de
nombres propios es interesante porque es emocional, funcional, y se utiliza
para marcar bienes y productos de los alumnos. Del mismo modo, se pueden
crear subtitulos a partir de un solo tema porque habla y funciona para
diferentes programas presentados en el aula.

Las evaluaciones de lectura y escritura. deben ser continuas, integrales,
formativas y competentes de tal manera que las evaluaciones sepan hacer,
teniendo en cuenta el esfuerzo y progreso de los estudiantes, y fomentando la

participacion de los estudiantes en sus evaluaciones. (p.24)

2.3.1.7. La ensefianza de la comprension lectora

¢ Qué concepto debe tener en cuenta la correcta ensefianza de la comprension

lectora y por ende el proceso de formacion de los esfuerzos de comprension? Segun

la encuesta de hoy, esto debe integrar (Garner, 1991):

1.
2.

Evaluar los conocimientos previos del alumno.

Considerar todos los factores relevantes para el desempefio de la tarea de
intervencion.

Ensefiar a planificar de forma inmediata y clara.

Proporcionar practica continua en diversas situaciones.

De manera similar, Cooper (1990) proporciona ejemplos para la ensefianza

de la comprensidn que tiene un enfoque sistematico disefiado para, modelar, practicar

y aplicar el arte de la comprension. Por supuesto, para los autores de este trabajo,

estos son los procedimientos:

1.

Evaluar lo que el nifio sabe que no sabe.



Comprender el proceso de comprension del texto y brindar instrucciones al
instante, de manera adecuada y clara.

Permita méas oportunidades para hacer estos planes.

Aplicar el plan en diferentes areas.

Como puede ver, los dos autores se han centrado en un aspecto que servira

como guia para encontrar maneras de promover y apoyar la comprension lectora.

1.

Evaluar y activar los conocimientos previos

De hecho, componen la etapa preparatoria para que los estudiantes lean los
textos. Los alumnos con pocas 0 malas relaciones entre los conceptos y ellos
tienen mas probabilidades de fracasar en el aprendizaje que los alumnos con
sistemas de conocimiento bien desarrollados.

¢ Como evallan los profesionales de la educacion la comprensién de los textos
por parte de los nifios antes de leerlos? Se han desarrollado diversas
herramientas para analizarlo, por ejemplo, para estimular la conexion de
palabras claves en el texto a leer. Luego, las respuestas se clasificaron de
acuerdo con una escala de tres niveles que representaba el conocimiento del
estudiante sobre estos conceptos (“mucho”, “algo”, “muy poco”).

Ademas, puede utilizar una prueba clasica de papel y lapiz, realizando una
secuencia de cuestiones, sin embargo, la mejor forma de consultar lo cual sabe
su hijo es exponer el asunto y ocasionar un dialogo, hacer cuestiones y, lo
cual es més relevante, animarlo a hacer preguntas y predecir lo que leera es
una forma de activar los conocimientos previos.

En conclusidn, se trata de inspirar, escribir, pronosticar y preparar e instruir a
los alumnos para que participen en el proceso de lectura para lograr el maximo
compromiso, es decir, construir activamente el significado.

Ensefiar las estrategias de comprension de manera explicita

Después de establecer los antecedentes del nifio y los conocimientos
preexistentes, se consideraran las pautas mas adecuadas de los sistemas
cognitivos y metacognitivos para la lectura del texto descriptivo. Por
supuesto, la buena lectura involucra a casi todos, pero uno o dos deben
enfocarse en cada uno hasta que quede claramente establecido, “hoy vamos a
aprender a buscar la idea principal” o “vamos a aprender a utilizar las claves

contextuales”.



Por consiguiente, el primer paso es generar el mejor tipo de sistema de lectura,
describiendo los puntos potenciales de su utilizacion.

Segun Cooper (1990) la ensefianza recomienda que los maestros modelen
estrategias y luego realicen ejercicios guiados.

Multiplicar las oportunidades de practicar las estrategias

La préactica es una gran parte de la comprension de la educacion, al igual que
la decodificacion de la educacion.

La comprension de lectura efectiva depende en parte de la decodificacion de
palabras de forma automatica, precisa y rapida. De lo contrario, depende de
las acciones estratégicas, si algunas de ellas también se realizan
automéaticamente, entonces la comprension mejorara porque los lectores
podran ejecutar varias tacticas paralelamente sin sobrecargar su poder de
procesamiento. La automatizacion se consigue por medio de la practica
continuay extensa. Al respecto, Cooper (1990) indicé el valor de leer en clase,
leer en silencio bajo la vigilancia del docente.

Las destrezas por si sola no son autosuficiente, la ensefianza deberia seguir en
este periodo, incluyendo el modelado y la interpretacion de las operaciones
que acompafian a la comprensién. El alumno deberia conocer el objetivo de
la labor, y el maestro deberia aceptar un papel de guia que reduce mientras el
alumno se vuelve mas capaz.

Otro aspecto importante para considerar durante la etapa de préactica es la
esencia de la retroinformacion que los maestros brindan a sus alumnos sobre
su potencial, es decir, informacion sobre la adecuacion de sus actividades
después o durante la finalizacion, brindar respuesta clara y relevante es otra
caracteristica de la educacion efectiva que también se aplica a los métodos de
comprension.

Aplicar las estrategias en diferentes dominios

Las contribuciones de los estudios generales en areas estratégicas es que no
basta con ensefarlos y aplicarlos en un campo o disciplina, sino que es
necesario practicarlos en diversos escenarios para poder generalizarlos a otras
situaciones nuevas. Los detalles del plan deben ensefiarse de inmediato,
mostrando a los estudiantes como aplicarlos de manera flexible segin la

naturaleza de la situacion. Se debe considerar el uso de nifios que trabajan por



cuenta propia en la escuela y fuera del aula, donde el objetivo es que el
estudiante sea un estudiante independiente. (p.8)

2.3.1.8. Etapas del proceso de la lectura

Es un procedimiento dificil que involucra el desarrollar y comunicar lo que

esta escrito en el texto. El lector interpreta el texto con experiencia previa y habilidad

lectora, tratando de acercarse a la intencion y significado que el autor quiere

transmitir.

Antes de lectura
Antes de comenzar a leer, el lector debe haber organizado todos sus
pensamientos y considerar los objetivos de lo que pretende descubrir en el
texto. Lo mejor es comprender todo lo que aparece antes de realizar el
proceso, esto se relaciona con la planificacion de actividades que determinen
el propdsito de la lectura y como utilizar los recursos cognitivos disponibles
para enfrentar el proceso de comprension lectora. En otras palabras, los
lectores deben estar preparados fisica y mentalmente durante el proceso de
lectura. (Barriga, 2002, pag. 287)
Antes de leer, es importante tener un conocimiento a priori de lectura, para
saber qué quieres leer o qué pretendes lograr a través de la programacién de
contenidos, teniendo en cuenta los requisitos del programa, es decir, para
cumplir con las pautas establecidas.
Cuando comienza la actividad de lectura, primero debe haber un propdsito
(aunque generalmente en la escuela, estos objetivos son impuestos desde
afuera por los requisitos del maestro o programa académico). “Por ello, la
gente piensa que establecer el propdsito de la lectura es una actividad bésica,
porque determina la forma en que los lectores manejan el texto y la forma de
estandarizar y evaluar todo el proceso” (Barriga, 2002, pag. 287). Siempre
que desee leer un texto, debe considerar estas sugerencias para analizar
adecuadamente la lectura.
Entre las investigaciones en educacion psicologica realizadas en este campo
de investigacion, las mas recomendadas son:

— Utilizar conocimientos previos relevantes para promover el

significado del texto.

— Predice que se procesara el texto y cdmo se expresara.



— Preguntas relacionadas.
Durante la lectura
En el proceso de lectura, en este proceso es donde tiene lugar la relacion del
texto y el lector, en el transcurso puedes descubrir todo el contenido propuesto
sin dejar el mas minimo detalle, y hay una guia para guiarte cuando sea
necesario. Estos sistemas son ideales para conversaciones directas en texto,
asi como cuando se realizan micro y macro lecturas. Una de las actividades
de autoformacion méas importantes que se realizan durante el proceso lector
es el seguimiento o supervision del programa.
Para lograr buenos resultados en lectura, es importante contar con el apoyo
de un tutor o instructor para que puedan evaluar y orientar qué estandares
deben mejorarse. Segun el aporte del autor, el seguimiento es un vinculo
indispensable en la lectura, para que se puedan lograr buenos resultados en la
comprension del texto.
Cuando los lectores estan en el proceso de lectura, deben comprender la
estructura del texto elegida por el lector como una parte basica de la
comprension y, lo que es mas importante, cada oracion presentada con
claridad. La comprensién de los temas tratados en el texto, la comprension de
ciertos eventos, eventos o situaciones descritas en €l puede construir
activamente el razonamiento, lo que ayuda a corregir diferentes problemas.
Algunos ejercicios que se pueden realizar por referencia son:
— Completar los espacios en blanco (producto de la omision u olvido de
detalles en la lectura).
— Aclarar el significado de las partes (palabras, frases, ideas) del
material que parecen oscuras para el lector.
— Elaborar posibles explicaciones hipotéticas de como entender la
informacidn que nos brindo6 el autor.
— Desarrollo de lectura explicativa entre lineas, prestando atencién a
algunas pistas ocultas en el texto.
Después de la lectura
Después de completar la lectura prevista, se deben considerar y evaluar los
siguientes aspectos: si se ha logrado el propdsito especificado o si se ha

logrado la comprensién esperada para asegurar si se ha logrado la prevision.



Estas estrategias ocurren cuando la actividad de lectura ya ha tenido lugar (o
se ha completado parte de ella). “El primero es el proceso de evaluaciéon y la
estrategia de autorregulacion del producto, que por supuesto depende del
propdsito previsto. La segunda posicion corresponde a una actividad
estratégica especifica que se concretiza una vez completado todo el proceso”
(Barriga, 2002, pag. 295).

Una vez finalizado el proceso, se deben tener en cuenta dos aspectos basicos
a la hora de leer:

Primero, el lector debe reconocer la idea principal y, en segundo lugar,
resumir la lectura.

Para Ortega, Urbina, & Talavera (2018) las estrategias tipicas ejecutadas
después de la realizacion de la conducta de comprension son dos variantes de
atribucion de significado debido a la interaccion entre conocimientos previos.

— ldentificar la idea principal: Se refiere a identificar o construir el
enunciado o enunciados mas relevantes que el creador usa o indica
para describir el tema.

— Resumen: Para aquellos que quieran mejorar la capacidad de
aprendizaje significativo del texto, el resumen es una estrategia
poderosa. Tienen la responsabilidad de desarrollar y reflexionar
cuidadosamente sobre la macroestructura y estructura del escrito, y
usar conocimientos pasados sobre el asunto (elaborar y profundizar el
modelo situacional) y utilizar c6digos personales y vocabulario para

reformular lo que el autor quiere decirnos a través del texto. (p.15)

2.3.2. Aprendizaje de la matemética
2.3.2.1. Definicion
Para Zamora (2015), “el aprendizaje de las matematicas implica el desarrollo
de ciertos procesos mentales, ya que el primer objetivo del aprendizaje de las
matematicas debe ser el desarrollo progresivo de las facultades mentales” (p.47). Por
lo tanto, la primera experiencia de aprendizaje se refiere principalmente a desarrollar
las habilidades y la comprension de sus cuatro funciones, luego aplicar estas mismas

funciones a temas complejos.

Segun la UNESCO (2014), aprender matematicas implica construir una

comprension de nuevos conceptos en términos de aspectos previamente entendidos.



Segun Dreyfus citado en (Zamorano, 2015), “la comprension es un proceso
que tiene lugar en la mente de un estudiante y es el resultado de una larga cadena de
actividades de aprendizaje durante las cuales ocurren e interactiian una gran cantidad
de procesos mentales”. Al pensar en el sistema de inteligencia que incluyen
conceptos matematicos avanzados, estamos pensando en diferentes sistemas
matematicos, entre ellos destaca especialmente la abstraccion, que consiste en

sustituir conceptos por fendmenos concretos de la mente.

No puede decirse que la abstraccion sea un tipo particular de matematicas
avanzadas u otros sistemas inteligentes con las matematicas como analisis, la
clasificacion, la conjetura, la generalizacién, la sintesis, la definicion, la
argumentacion, la formalizacion, etc. La matematizacion incremental implica la
necesidad para abstracciéon, definicién, presentacion y formalizacion. Por otro lado,
en los procesos cognitivos con mas componentes psicologicos, ademas de la
abstraccion, también se pueden mencionar procesos de representacion,

conceptualizacién, induccion y visualizacion.

Asimismo, la UNESCO (2014) explica que la ruta de aprendizaje de los
maestros debe desarrollar tres fundamentos de las matematicas en sus alumnos: ¢ Para
qué estudiar matematicas?,,Cémo aprender matematicas?, ¢Porque aprender

matematicas? (p.68)

2.3.2.2. Formas actuales de considerar el aprendizaje de las matematicas
Segun Flores (2012) el aprendizaje matematico se concibe de forma
estructuralista, especialmente el aprendizaje de conceptos, que ve el aprendizaje
como estructuras cambiantes, no a través de procesos simples, sino a través de formas

diferentes y holisticas. Aportaremos algunas de las caracteristicas de este estudio:

1. El aprendizaje matematico se realiza a través de experiencias concretas
Brunner plantea como incorporar el analisis a las ideas matematicas por
medio de métodos basicas que permitan a los alumnos encontrar principios y
resoluciones matematicas. Para que este plan afecte el disefio, dijo Bruner, se
debe alentar a los nifios a crear imagenes convincentes de conceptos
matematicos, creando eventualmente marcadores para describir el trabajo.
Por esta razon, la educacion matematica actual aboga por el uso de objetos

concretos en lugar del trabajo abstracto. Una vez que estas abstracciones se



combinan, tenemos la posibilidad de aprovecharlas como recursos concretos.
Entonces, los nimeros son abstracciones, pero hasta cierto punto en el
aprendizaje de las matematicas, estas abstracciones tienen la posibilidad de
verse como objetos concretos que hacen labores matematicas, como
desordenar numeros en ejercicios con otros numeros, aprender Sus
caracteristicas, etc.

Aplicando esta idea de aprender de la experiencia del estudiante, el profesor
francés de matematicas Dienes (1970), la influencia de las ideas de Piaget,
establecieron el estandar para el aprendizaje matematico.

Para que los alumnos aprendan a través de actividades basadas en su propia
experiencia (principio del aprendizaje activo), Dienes propone y crea
materiales especiales que facilitan el funcionamiento pero que estan
disefiados para esta tarea especifica. El llama a estas unidades organizativas
un alivio. Ejemplos de tales objetos son los blogues de 16gicos y multibase.
(Principios de asistencia personalizadas).

. El aprendizaje tiene que arrancar de una situacion significativa para los
alumnos

Mientras el alumno pasa por el proceso de preparacion, el aprendizaje
comenzara en una etapa importante. Esto necesita que se presente a modo de
un problema, que el estudiante logre entender que tiene un problema y que
logre entender una vez que el problema se resuelva.

. La forma en que los aprendices puedan llegar a incorporar el concepto a
su estructura mental es mediante un proceso de abstraccion que requiere
de modelos

Las ideas matematicas son conceptos abstractos complicados, los alumnos
solo tienen la posibilidad de abordarlos representandolos. Hacemos referencia
a un modelo como una representacion simplificada de un criterio u operacion
matematica, y esta pensado para transmitir esta iniciativa al estudiante. Hay
varios modelos, un modelo fisico es un objeto que se puede manipular para
ilustrar algun aspecto de una idea matematica (como un ladrillo en una pared
fraccionaria o un modelo de poliedro en madera). Un modelo grafico es una
representacion bidimensional de una idea matematica.

. Una de las formas de hacer que el aprendizaje sea significativo para los
estudiantes es a través del aprendizaje por descubrimiento



Ausubel propuso que el desarrollo exploratorio ocurre a la medida que los
estudiantes auto generalizan un concepto o fendmeno. Los descubrimientos
realizados en el aula son descubrimientos guiados.

5. No hay un unico estilo de aprendizaje matematico para todos los alumnos
El alumno cuenta con su material; si entendemos que la ensefianza como una
alteracion de la mente, entendemos que estos constructos son independientes
y que afectan los problemas colectivos de manera diferente dependiendo de
los diferentes sistemas. Tenemos la posibilidad de diferenciar entre diferentes
estilos de aprendizaje, los alumnos que poseen una grande inclinacion social
aprenden méas de forma sencilla por medio del didlogo y el consenso con sus
amigos, y se plantea que poseen una manera orientada al conjunto. Otras
capacitaciones deben aprenderse de un entorno bien definido, estrechamente
relacionado con las ideas (basadas en secciones), mientras que otras suelen
ser més faciles de aprender (basadas en secciones). Otro cambio que divide la
educacion de los alumnos es el momento en que toman decisiones, cambio
denominado el tiempo de comprensidn y sus beneficios que representan otros
tipos de aprendizaje.

Finalmente, entendamos que la educacion no es la Gnica manera de lograr el
intelecto. A menudo, los alumnos establecen el autoconocimiento por medio
de sus relaciones con el ambito y la reorganizacion de su pensamiento

creativo. Este aprendizaje se denomina aprendizaje por creatividad. (p.8)

2.3.2.3. Los estilos de ensefianza en la matematica
Segiin Gutiérrez (2001), “las matematicas como actividad tienen una
caracteristica esencial. La matematizacién es la organizacion y estructuracién de la
informacidn presentada en un problema, la identificacion de aspectos matematicos

relevantes, el descubrimiento de patrones, relaciones y estructuras” (p.88)

Posteriormente Gaulin (2005) distingue: “Dos formas de matematizacion,
matematizacién horizontal y matematizacion vertical. La matematizacion horizontal
nos lleva del mundo real al mundo simbdlico y hace posible abordar

matematicamente un conjunto de problemas” (p.75).
El siguiente proceso es caracteristico de esta actividad:

e Analizar matematicas en general



Disefar y formular problemas de diferentes formas.
Identificar relaciones y valores.

Identificar caracteristicas y problemas isomorficos.
Transformar problemas practicos en problemas matematicos.

Transferir problemas practicos a modelos matematicos conocidos.

El mismo Gaulin (2005) agrega que “la matematizacion vertical implica el

tratamiento matematico concreto de situaciones” (p. 77), y en tales actividades se

caracterizan los siguientes procesos:

Usar formulas para expresar relaciones.
Utilice un modelo diferente.

Optimizar y ajustar modelos.
Combinar e integrar modelos.

Pruebe la regularidad.

Desarrollar nuevos conceptos matematicos.

Estos son dos componentes de las matematicas que nos ayudan a describir

diversas maneras o puntos en el desarrollo de las matematicas. A continuacion

echemos un vistazo mas sucinto a los métodos y estilos de ensefianza de las

matematicas:

El Estructuralismo: Para el estructuralismo, segun Puig (2003) “La
matematica es una ciencia de deduccién logica, y esta caracteristica debe
informar su ensefianza” (p.155).

Las raices historicas del estilo estructuralista se basan en la ensefianza de la
geometria euclidiana, asi como de los conceptos matematicos como
realizacion intelectual de un sistema de sustraccion cerrado y bien
estructurada. Asi, a los ojos de los estructuralistas, los estudiantes deben
aprender matematicas como un sistema bien estructurado cuya estructura
también guia el proceso de aprendizaje. Este no es sino el principio basico de
la llamada revolucion matematica moderna, cuyo resultado todavia existe
hoy.

Segtn el propio Puig, (2003) “...el estilo estructuralista carece de un

componente horizontal, pero nutre mucho el vertical...” (p.156)



El Mecanicismo: Ahora, continuando con el punto de vista de Puig, (2003)
“...el estilo mecanico se caracteriza por ver las matemadticas como un
conjunto de reglas...” (p. 161)
Los estudiantes aprenden las reglas y las aplican a problemas similares. No
depende de problemas préacticos o de los estudiantes y, ademas, se centra en
aplicaciones como el inicio de ideas y procesos, y otros factores de memoria
y automatizacion que impiden el uso de algoritmos. EI método mecanico se
caracteriza por la ausencia casi total de ambos tipos de matematicas.
El ataque mas destructivo a este enfoque educativo proviene de Alsina et al.,
(2002) segun la filosofia mecanica, el ser humano es como una computadora
cuyo funcionamiento puede ser programado por la practica.
En el nivel mas bésico, es un proceso practico (incluso geométrica) de
la aritmética y algebra y resolucién de problemas, caracterizados por
patrones facilmente identificables y procesables. Es en este nivel, el
mas bajo en la jerarquia de las computadoras mas poderosas, donde se
ubican las personas” (p.211)
La propia Alsina et al (2002) concluye su presentacion con la siguiente
pregunta: “;Por qué ensefar a los estudiantes a realizar tareas a un nivel
donde las computadoras son mas rapidas, econémicas y eficientes? (Es
seguro?” (p. 212).
El Empirismo: Dossey et al. (1988) sobre el empirismo argumentan: para
replantear la historia: “El punto de partida del empirismo esta cerca de los
estudiantes y de la realidad concreta. La ensefianza es basicamente utilitaria,
y los estudiantes obtienen experiencia y contenido Util, pero carece de la
profundizacidn y sistematizacion del aprendizaje” (p.314).
Cabe sefialar aqui que la raiz del empirismo se encuentra en la ensefianza del
utilitarismo.
El Realismo: Estilo Realista de Gaulin, (2005) “También parte de la realidad
y requiere de una matematizacion horizontal, pero a diferencia del estilo
empirico, profundiza y sistematiza el aprendizaje, centrdndose en el
desarrollo de modelos, esquemas, simbolos, etc.” (p.86).
Los principios de la ensefianza son reproducir o disefiar las matemaéticas por
parte de un estudiante, por lo que la construccion del estudiante es

fundamental. Es basicamente una ensefianza orientada a procesos. Este estilo



se originG a partir de las ideas de Freudenthal en los Paises Bajos y fue
desarrollado por G. Polya en América del Norte.

2.3.2.4. Vision de la solucion de problemas

Segun Dienes (1970) al crear un entorno de aprendizaje, se recomienda

considerar el conocimiento que logra estos objetivos:

a)

b)

De calidad, los resultados del aprendizaje de las matematicas pueden no ser
mejores que el nivel de conocimiento utilizado por el alumno. Ya se trate de
profesores, textos o medios, el criterio principal para la transposicion de la
ensefianza del entendimiento matematico, es la calidad del conocimiento
original. La formacion de los maestros deberia cumplir con el estandar.

Por un lado, obliga a que la amplitud del saber esté muy por encima del saber
a ensefiar y su profundidad. Los resultados de este principio se refieren al
valor de crear un equipo interactivo y desarrollar un estudio matemético. De
hecho, la conexion y colaboracién de matematicos profesionales, profesores
de aula debe ayudar a orientar la direccion de la conducta antes mencionada.
En contexto, en general, el conocimiento de las matemaéticas a aprender, el
docente debe tener la oportunidad de poner en préactica estos conocimientos.
Para Fernandez, (2002) se pretende que este contexto sea motivador para que,
“al mismo tiempo que da sentido al tema que se estudia, sirva para despertar
el interés de los alumnos. Es importante que se ofrezca uno nuevo en un
entorno familiar a el estudiante y que sirva para los primeros pasos con
nuevos conocimientos” (p.73)

Para lograr la necesaria totalidad y abstraccion del conocimiento, es posible
utilizar su expresion en mas de un contexto. El beneficio extraordinario de la
tactica esta referente con las aplicaciones del criterio. El conocimiento de
modelos matematicos en diferentes contextos aumenta la posibilidad del
alumno de identificar situaciones en las que se pueden utilizar.

Conectado, este proceso responde a la necesidad de crear una estructura para
procesar la informacién obtenida y comprender las diferentes dimensiones
del problema.

De Guzman (2003) la primera dimension “se relaciona con la conexion entre

lo nuevo y lo que el estudiante ya sabe. La literatura actual influenciada por



d)

el constructivismo ofrece mucho material en este sentido, que busca construir
nuevos conocimientos a partir de los conocimientos existentes” (p.68)

En la vida de un estudiante, la escala se refiere a los conocimientos que un
estudiante puede relacionar con lo aprendido, con elementos de su
experiencia, hogar, deportes, noticias, cine, television, entorno de vida,
entorno natural, etc. También se enfoca en para motivarlo a encontrar
relaciones que sean interesantes y significativas para usted.

Los modelos matematicos tienen una amplia gama de aplicaciones. El criterio
estd relacionado con el contexto, el contexto y el significado tacito, pero
enfatiza la dimension especifica de estos contextos o contextos, que se
refieren a la experiencia directa del alumno.

Con historia, el objetivo del criterio es reflejar y presentar conocimientos
matematicos enraizados en la historia del pensamiento humano. Pitagoras,
Galileo, Newton, Galois..., creadores; ¢En qué momento histérico? cuales son
los motivos ¢Quién lo hizo? ;Cémo evoluciond el lenguaje matematico en el
que se expresa? Que el alumno entienda el disefio y las personas que hay
detras de los conocimientos que ha aprendido. Que apreciaria el papel de las
ideas en la sociedad en la que vive.

Estd vinculado al siguiente criterio de “construccion” al mostrar que el
conocimiento matematico es creado por personas especificas, generalmente
para propositos especificos.

En construccidn, las convenciones y lo ejercicios matematicos son la esencia
de la cultura humana. y esta en constante construccion. La inclusién en el
programa matematico del curriculo de Fermat, (1993) existio hace mas de
300 mil afios por matematicos, apuntando en la direccidén requerida, y
detectando resultados. Gran parte de lo que sabe el infante o adolescente en
los programas de de primaria, secundaria e incluso general es matematica
durante 400 afios 0 mas. (Como pueden demostrar que pueden desarrollar
conocimientos matematicos? ¢Coémo pueden demostrar que las matematicas
todavia estan en construccion?

Con consecuencias, La ciencia del pensamiento ha demostrado que el
“mapa” o “arbol” de palabras construido en un tema estd asociado con la

materia del valor del concepto de aprendizaje.



Las matematicas tienen una estructura en la literatura. Cuando se presta
atencion a las relaciones que establecen los estudiantes, se ve que la
formacion del &rbol de la memoria no esta relacionada con la formacion de la
disciplina, sino con las visiones, prejuicios y necesidades de la persona.

El estado adicional debe mostrar a los estudiantes los resultados de la
informacion proporcionada. Como resultado, la complejidad aumenta (a
medida que aumenta el nimero de conexiones de memoria) asociadas con el
nuevo aprendizaje, y mayor sera la posibilidad de que este conocimiento se

recuerde segun sea necesario. (p.76)

2.3.2.5. Papel de las matematicas en la ciencia y tecnologia
Para Godino & Batanero (2003) la formacion del profesorado siempre se
centra tanto en el hablante como en el escritor. Las aplicaciones matematicas estan
fuertemente representadas en nuestro medio. Si queremos que los estudiantes
aprecien sus roles, lo que importa son los ejemplos y las situaciones que presentamos
en el aula reflejen lo méas plenamente posible la amplia gama de eventos que las

matematicas pueden hacer por nosotros.

1) Nuestro mundo bioldgico
En el caso de los estudios, se le puede decir al estudiante que muchos rasgos
heredados al nacer no predicen: color de cabello, sexo, peso al nacer, etc.
Otras caracteristicas como longitud, latidos por minuto, glébulos rojos, etc.
La oportunidad le permite describir estos rasgos.
Los estudios epidemioldgicos estadisticos se realizan en medicina. Es
necesario calcular la condicién del paciente (temperatura, pulso, etc.) y
evaluar su progreso utilizando tablas y diagramas para comparar los valores
promedio del sujeto. Como determinar la cantidad de glébulos rojos en una
muestra de sangre es un ejemplo de una condicion basada en el pensamiento
positivo, como el concepto de una muestra.
Los modelos matematicos de crecimiento de la poblacion se utilizan para
hacer predicciones sobre el desarrollo de la poblacion mundial o la
posibilidad de extincion de las ballenas, como si se debe estimar la
prevalencia de la enfermedad o la esperanza de vida de la especie.
Las formas naturales nos brindan ejemplos de muchos conceptos

geométricos, a menudo tomados de sus observaciones.



2)

3)

El crecimiento de la pupila permite disefiar actividades a medida y ayuda a
los alumnos a diferenciar gradualmente entre diferentes tamafos y estimar su
namero: peso, altura, etc.

El mundo fisico

Ademas del contexto biologico del propio individuo, estamos inmersos en el
entorno fisico. El requisito de primer orden es la medicion de cantidades
como la temperatura, la velocidad, etc. Por otro lado, las estructuras que nos
rodean (edificios, carreteras, marcos, puentes) brindan la oportunidad de
analizar formas geométricas; su desarrollo requiere calculos geométricos y
estadisticos, el uso de funciones y actividades de medicion y estimacion
(longitud, area, volumen, tiempo de transporte, tiempo de construccion,
costos, etc.)

¢Cudl es una mejor fuente de ejemplos de eventos aleatorios que el tiempo?
Duracion, intensidad, duracién de la lluvia, tormenta o granizo; la
temperatura maxima y minima, la intensidad y la direccion del viento son
variables aleatorias. Posibles consecuencias de estos incidentes: la cantidad
de agua en el pantano, la magnitud de los dafios causados por inundaciones o
granizo son ejemplos donde ha habido oportunidad de estudiar estadisticas y
azar.

El mundo social

Los humanos no vivimos aislados: vivimos en sociedades, familias, escuelas,
trabajo, ocio, llenos de situaciones matematicas. Medimos el nimero de hijos
en la familia, la edad de los padres al momento del matrimonio, el tipo de
trabajo, creencias o preferencias de los miembros que varian entre familias,
lo que puede dar lugar a investigaciones, datos o estadisticas.

Dependemos del transporte publico para llevarnos de casa a la escuela o de
vacaciones. Podemos predecir el tiempo, la distancia o la cantidad de
pasajeros que abordaran el autobus.

Durante nuestras vacaciones, jugamos juegos divertidos como billar o loteria.
Acudimos a eventos deportivos donde los resultados son inciertos y donde
pagamos en fila las entradas. Cuando quitas el seguro no sabes si tendras que
quitarlo o descartar el pago; cuando compramos acciones, nos afectan los
cambios de precios. Las estadisticas y el azar demuestran ser herramientas

importantes en este contexto.



4) El mundo politico
Los gobiernos deben tomar una serie de decisiones a local regional y
organizaciones internacionales buscar informacion para hacerlo. Como
resultado, la administracién estd obligada a realizar censos y diversas
investigaciones. Desde la eleccion hasta el escrutinio, hay una serie de
consecuencias cuyo impacto en las decisiones gubernamentales.
indices de precios de clientes, nimeros operativos, inmigracion, demografia,
desarrollo de productos, negocios, etc., valores que escuchamos a diario e
informacidn, ejemplo y tamafio.

5) EI mundo econémico
El andlisis, la gestion y la prevision nacionales comerciales de todos los tipos
de productos y proceso de produccidn no es posible sin el uso de actividades
matematicas.
La dificil comercializacion en la que residimos, al menos las habilidades
béasicas de contabilidad son importantes. Abra una cuenta real, tome planes
de pensiones, préstamos, etc., es un ejemplo del rendimiento requerido por

este tipo de calculadora. (p.24)

2.3.2.6. Desarrollo del pensamiento matematica
Para Ruiz (2011) para recapitular la historia, los nifios de las matematicas
escolares 0 matematicas informales se desarrollan basado en la necesidad practica y
la experiencia definida. Como en el caso del desarrollo historico, contar tiene un rol
fundamental en el desarrollo de este entendimiento informal, en lo que el

razonamiento informal de los nifios constituye la base de las matematicas formales.

En el siguiente texto explicaremos las diferentes formas de identificar a los

nifios en matematicas:

1) Conocimiento intuitivo:

e El significado natural de los nUmeros: Durante mucho tiempo se
creyé que los nifios no poseen pensamientos matematicos. Para
determinar si un nifio pequefio puede distinguir entre conjuntos de
valores distintos, se realiz6 un experimento en el que al nifio se le
mostraban principalmente 3 objetos, por ejemplo, en un momento

determinado. Con el tiempo se van afiadiendo o quitando cosas, pero



si el nifio no le presta atencion es porque no ve la diferencia. Por el
contrario, si nota una diferencia, le prestara mas atencion porque
parece nuevo. La distancia y la precision para comprender el nimero
de un nifio son limitadas. Los alumnos no tienen la posibilidad de
diferenciar entre conjuntos grandes como cuatro o cinco, lo que
significa que incluso los nifios pequefios pueden distinguir nimeros
pequefios y no podran clasificarlos por tamafio.

Ideas intuitivas sobre el tamafio y la igualdad: Sin embargo, el
nimero basico de percepciones de los nifios se convierte en los
fundamentos del progreso matematico. Cuando los nifios comienzan a
correr, no solo pueden identificar conjuntos de diferentes tamafios,
sino que también pueden comparar tamafios de forma aproximada.
Mas o menos entre la edad de los 2 afios, los infantes empiezan a
articular relaciones matematicas que pueden conducir a experiencias
especificas. Pueden entender una cosa, diferente de otras. En cuanto
al consenso, debemos sefialar estudios recientes que muestran que
cuando se les pide a los nifios que identifiquen cuél de los dos grupos
es “mas”, los nifios mayores de 3 anos, los escolares y los nifios de
distintas civilizaciones no leidas pueden hacerlo rdpidamente en este
punto innumerables. Casi todos los nifios que ingresan a la escuela
deben identificar el mayor de los dos conjuntos obviamente diferentes
y nombrar “mas”.

Ideas intuitivas de suma y resta: los nifios pronto descubriran que
agregar algo a la coleccidn puede ser “mas” y quitar lo que puede ser
“menos”. El problema, sin embargo, era que la aritmética intuitiva era
inexacta. Porque el nifio piensa que 5+4 es “mdas grande” que 9+2,
porque tiene mas cosas afiadidas a la primera cubeta que a la segunda.

Por supuesto, la aritmética intuitiva no es exacta.

2) Conocimiento informal:

Accesorio practico. Los nifios saben que la comprensién, la sencillez
y la franqueza no son suficientes para realizar muchas tareas. Por eso
confian mas en dispositivos fiables y precisos: la numeracion y el
conteo. Por cierto, los nifios comienzan a aprender los nombres de los

numeros al poco tiempo de comenzar a hablar. A la edad de dos afios,



usan la palabra “dos” para denotar toda la pluralidad; a la edad de dos
afios y medio, los nifios empiezan a aprender mucho usando la palabra
“tres”. Por lo tanto, contar se basa en el conocimiento inteligente y
muchos mas. Utilizando la comprension directa en combinacién con
el conteo, los nifios han descubierto que las placas de nimeros dado
que estos tres no estan limitados por la forma del conjunto y el objeto,
pueden usarse para definir el mismo conjunto. Calcula las areas de
numeros abstractos y aritmética elemental que un nifio puede alcanzar.
e Limitaciones: aunque las matematicas informales son una
explicacion fundamental de las matematicas intuitivas, también tienen
limitaciones practicas. Con numeros crecientes, el conteo y la
contabilidad informal se volvieron menos Utiles. Con el nimero
creciente, los métodos informales pueden ser mas faciles de entender.
Por supuesto, es posible que los nifios no puedan usar la rutina a gran
escala.
3) Conocimiento formal
Las matematicas formales pueden liberar a los nifios de las limitaciones de
sus matematicas relativamente especificas. Los simbolos escritos
proporcionan una forma de escribir y trabajar con varios numeros. Los
métodos escritos proporcionan una forma eficaz de realizar calculos
aritméticos con muchos nameros.
Es importante que los nifios aprendan los conceptos de la secuencia de las
diez unidades bésicas. Cuando se trabaja con nimeros grandes, es importante
pensar en unidades, decenas, centenas... en definitiva, las matemaéticas
formales permiten a los nifios pensar de forma abstracta, potente y resolver

problemas con nimeros grandes de forma eficaz. (p.8)

2.3.2.7. ¢ Para que aprender matematica?

Segun el Ministerio de Educacion (2015) el propésito del plan de estudios de
matematicas es desarrollar una forma de hacer las cosas y de pensar en matematicas
en una variedad de situaciones, lo que permite al alumno traducir e interactuar con
hechos a partir de la comprension, el pensamiento, conclusiones, argumentos,

demostraciones, medios de comunicacion, habilidades rapidas, desarrollar formas y



medios efectivos para ordenar, contar y ordenar hechos, eventos del mundo real e

intervenir deliberadamente en ellos.

“El pensamiento matematico significa reconocerlo como un proceso
complejo y dinamico que resulta de la interaccion de varios factores (cognitivos,
socioculturales, afectivos, etc.) que enfatiza las formas en que los estudiantes actian
y construyen ideas matematicas desde diferentes contextos” (Cantoral, 2013).
Entonces, en nuestra practica, pensando en las matematicas, tenemos que ir mas alla
de lo basico y solo la préactica de las matematicas, dandonos cuenta de que hay todas
las formas posibles de pensar, hacer suposiciones, ensefiar, edificar, acomodar,
comunicar, solucionar matematicas, inconvenientes derivados de entornos diarios,
sociales, laborales o cientificos, etc. Se espera que los alumnos aprendan matematicas

de numerosas posibilidades:

e Funcional, porque tus matematicas veran las herramientas bésicas de tu
trabajo social y tus decisiones que guiaran tu carrera. Aqui es oportuno
enfatizar el aporte de las matematicas a temas relacionados como: politico,
econdmico, ambiental, infraestructura, transporte, movimientos de poblacion;
problemas de trafico urbano; necesidades y formacion de profesionales
cualificados; lo primero; disefio de parques y jardines; comida; economia
familiar de la vivienda o educacion para la nueva generacion.

e Formativo, porque permite el desarrollo de ideas estructurales, métodos y
estrategias de pensamiento, en particular y en general actitudes de
pensamiento abiertas, creativas, criticas, independientes y diversas.

v Desarrollar la capacidad de los estudiantes para establecer hechos,
construir relaciones, definir consecuencias y, en ultima instancia,
desarrollar habilidades de pensamiento y accion simbolica, espiritu
critico, propension al agotamiento, inconformismo, curiosidad,
perseverancia, incredulidad, autonomia, rigidez, imaginacion,
creatividad, sistemaética, etc.

v' La utilidad de desarrollar expresion, elaboracién, evaluacion de
estandares y regularidad en combinacién para crear resultados
efectivos y atractivos para muchos; las matematicas deben enfatizar.
el uso de estandares, exposiciones de arte, inspira la creacion de un

tipo de arte, apreciacion y creatividad de la belleza.



v Se fomenta la creatividad ya que hay suficiente libertad para crear y
articular ideas de una manera bien definida, al menos de manera
profesional.

v' El trabajo cientifico se puede desarrollar investigando, diagnosticando
y resolviendo problemas.

v’ Sé honesto, porque no puedes engafiar a los demas si no te mientes a
ti mismo. Lo que es imposible en matematicas no tiene cabida en el
entorno matematico.

e Instrumental, para identificar las mateméticas como el lenguaje en el que se
escribe el desarrollo de otras ciencias; a través de ella, ha habido fuertes
desarrollos que combinaron la ciencia y la tecnologia que han cambiado la
vida de los ciudadanos modernos.

v Todos los trabajos requieren conocimientos matematicos al igual que
para algunos como las matematicas, la fisica, la estadistica o la
ingenieria, las matematicas son fundamentales.

v Las matematicas se utilizan en la practica cientifica cotidiana. Los
conceptos sobre los que se forman las teorias cientificas son mas bien

conceptos matematicos. (p.12)

2.3.2.8. {COmo aprender matematica?
Donovan y et al. (2000) la investigacion basada en la antropologia, la
psicologia social y cognitiva muestra que cuando los nifios se involucran en sus

practicas culturales y sociales, obtienen un aprendizaje altamente significativo.

Por otro lado, segun Freudenthal (2000), esta perspectiva de las actividades
matematica de la escuela “estd motivada no so6lo por la importancia de su utilidad,
sino sobre todo por su reconocimiento como actividad humana; lo que significa que
hacer matematicas como un proceso es mas importante que hacer matematicas como

un producto terminado” (p.38).

En este contexto, el enfoque de resolucion de problemas debe apoyar formas
de ensefianza y aprendizaje basadas en la presentacion del problema en diferentes
contextos. Como enfatiza Gaulin (2001), este enfoque es importante porque apoya el

9% ¢

progreso en la resolucion de problemas “sobre”, “a través de” y “para”.



v Por medio de la resolucion de inconvenientes y del &mbito del alumno, debido
a que le posibilita edificar definiciones, alinear objetos matematicos y crear
nuevos conocimientos a través de efectos eficaces y creativos en las
actividades humanas.

v’ La solucién de obstaculos, explica la importancia de considerar el mismo
método de resolucién de problemas, tales como: idealizacion, técticas
heuristicas, recursos, procedimientos, conocimientos y habilidad matematica
para controlar el proceso.

v Resolucion de problemas, ya que significa exponer constantemente a los
estudiantes en diversos problemas o situaciones. Por esta razon, es el nucleo
de las matematicas y del desarrollo de resolucion de inconvenientes, por lo
cual vive como un procedimiento mas que como un componente culminado,
y ademés es la primordial forma de edificar interacciones funcionales

matematicas en diferentes situaciones.

La resolucion de problemas como clausula tiene diferentes significados ya
que puede entenderse como un arte que involucra procesos complejos; capacidad que
incluye la movilizacidn de conocimientos y procesos de solucién para la educacion
superior; un plan conductual que refleja las etapas y procesos que le brindan su
identidad relacionada con otras tacticas. En la siguiente seccion, presentamos la
teoria de problemas como principio rector y brindamos una descripcion general de la
instruccion matematica, para resolver el problema de ‘“acciébn y pensamiento

matematico” y para guiar un proceso de aprendizaje.

En nuestro plan de estudios, el enfoque de resolucidn de problemas guia las
matematicas escolares de una manera que permitira al estudiante entrar en una
variedad de situaciones, construir, reconstruir, diagnosticar y resolver problemas;
incluye probar diferentes métodos, revisar estrategias, tipos de representacion, disefio

de sistemas y reportar nueva informacion, etc.
Las principales caracteristicas de este método son las siguientes:

v’ Se deben considerar problemas y situaciones con diferentes condiciones, ya
que estimula el desarrollo de conceptos matematicos. Los estudiantes

desarrollan habilidades e interés por los conocimientos matematicos, si



pueden encontrar su significado y apreciarlos, y pueden construir
herramientas matematicas con situaciones en diferentes contextos.

v La resolucion de problemas es la base del desarrollo de habilidades y
destrezas matematicas. Al resolver problemas, los estudiantes pueden
desarrollar destrezas y habilidades matematicas.

v Las matematicas se aprenden resolviendo inconvenientes. La resolucion de
inconvenientes es el &mbito en el cual los alumnos inventan nuevos conceptos
matematicos, encuentran colaboraciones entre entidades matematicas,
desarrollan métodos matematicos y crean relaciones entre experiencias,
conceptos matematicos, métodos y representaciones.

v El bienestar satisfard las necesidades y deseos de los estudiantes; esto
significa que debe ser interesante e involucrar desafios reales para los
estudiantes y ponerlos realmente en busca de una solucion.

En dltima instancia, desde el punto de vista de Lesh y Zawojewski
(2007), la solucion de dificultades significa que los alumnos aprenden
habilidades avanzadas de solucién que subyacen las actividades
futuras y la colaboracion positiva en la sociedad y el régimen
personal. Los alumnos deben aplicar lo aprendido en situaciones
nuevas. Los estudios de resolucion de problemas permiten a los
estudiantes acceder a sus habilidades de usar el pensamiento y otras

formas generales de pensar para enfrentar los desafios de la vida.
(p.16)

2.3.2.9. Procesos didacticos para el area de matematica
Minedu (2016) proporciona el desarrollo de habilidades matematicas desde
un enfoque orientado a problemas hasta procedimientos didacticos para las
matematicas; En este estudio, estos procesos seran considerados como criterios para

una variable: la solucién de ejercicios matematicos.

v Familiarizacion del problema, describe cdmo los alumnos conocen y
entienden las situaciones problematicas, es decir, identifica cada dato y
elemento que se presenta en la situacion de texto y los traduce a una situacion
matematica.

v/ Bulsqueday ejecucion de estrategias, este cambio cualitativo describe como

un estudiante realiza tres estrategias basicas en la resolucion de una situacién



problematica, el primero de los cuales es la seleccion, seguido de un examen
completo de una o mas estrategias que les permitiran lidiar con el problema;
en segundo lugar, tenga en cuenta que estas estrategias deben ir en contra de
su conocimiento previo en la forma en que crean conflicto de pensamiento y
en tercer lugar, emplean estrategias metacognitivas que les permiten reflejar

el analisis de la formalizacion.

v Socializa representaciones, este cambio cualitativo describe como un

estudiante compara sus planes con los de sus comparieros de clase para
resolver problemas. Sin embargo, se sugirié como un desafio desafiante, al
mismo tiempo para reforzar lo que habian aprendido que creian haber

construido.

v' Reflexién y Formalizacion, esta actitud de cambio describe el enfoque del

estudiante para disefiar principios para corregir condiciones matematicas que

lo ayuden a comprender la importancia de su sistema.

v" Planteamiento de problemas, este comportamiento de cambio describe la

forma en que el aprendiz adapta su proceso de disefio para solucionar

ejercicios y/o crear otras actividades matematicas. (p.38)

2.4 Definicion de términos béasicos

Aprendizaje de matematicas: se reconoce como importante en el anlisis del
desempefio de los estudiantes en matematicas. La respuesta familiar implica
aprender una coleccion simple de piezas de informacion (conceptos y
habilidades) dispuestas en orden. Esto significa que aprender matematicas
significa reconocer los artefactos de la disciplina, es decir, sus conceptos y
métodos.

Aprendizaje por descubrimiento: se trata de un método de aprendizaje en el
que el sujeto, en lugar de aceptar pasivamente un contenido y modificarlo,
descubre conceptos, sus relaciones y los adapta a su mentalidad.

Aprendizaje significativo: es el desarrollo de adquirir nuevas habilidades,
conocimientos o destrezas partiendo de conceptos previos que ya tenemos como
base, pero al mismo tiempo reorganizando este nuevo aprendizaje comparandolo

con conocimientos previos.



Aprendizaje: es una forma de adquirir habilidades, conocimientos, ética y
valores. Es el resultado del andlisis, la vivencia, el aprendizaje, el entendimiento
y la observacion

Autodisciplina: es la capacidad de avanzar, mantenerse motivado y activo, sin
importar como se sienta, fisica 0 emocionalmente. Lo demostrarés cuando estés
tratando de encontrar algo mejor para ti, a pesar de factores como la distraccion,
la diligencia o las dificultades adversas.

Comprension lectora: funcion de entender lo que esta leyendo, lo que define la
definicidn de los vocablos que integran la lectura y el significado dentro y fuera
del argumento general.

Comprension literal: es aquel en el que las palabras y oraciones se descifran y
en el que el receptor puede reproducir o parafrasear lo que se dice claramente en
la parte superior del texto.

Estrategias metacognitivas: son formas o modos de organizar eventos,
utilizando las propias capacidades intelectuales, segun los requerimientos de las
actividades, para dirigir el desarrollo de conocimiento para la solucion de
problemas.

Lectoescritura: proceso en el cual un estudiante aprende el proceso de lectura
y tiene la habilidad de traducir y escribir texto usando el alfabeto. El proceso de
aprender a leer y escribir se puede realizar mediante un sistema que va desde los
primeros pasos hasta las habilidades o el desarrollo.

Lenguaje: es la capacidad humana de interpretar y dialogar mediante de
distintos métodos de sefializacién: oral, escrita o gestual.

Parafrasis: es una explicacion usando sus propias palabras en el texto para que
sea mas facil de entender la informacion en ese texto. La parafrasis consiste en
expresar con palabras mas sencillas y con palabras menos técnicas las propias
ideas derivadas de un texto predeterminado.

Percepcion: es la manera que tiene el cerebro de interpretar las percepciones
que recibe por medio de las sensaciones para generar una emocion consciente o
inconsciente de lo que les rodea.

Problema matematico: el objetivo es hacer de la matematica una serie de partes

similares que también satisfagan la condicién de dicho problema.



2.5
2.5.1

Procesos cognitivos: permiten el razonamiento y las relaciones con las cosas
que nos rodean. Combinar memoria, lenguaje, comprension, pensamiento y la
atencion

Subrayado: implica colocar el tema debajo del primer o segundo parrafo del
texto, asi como cualquier palabra clave o definicion, para convertirlo en trazos

anicos (dibujo o dibujo de lineas).

Hipotesis de investigacion

Hipotesis general

La comprension lectora influye significativamente en el aprendizaje de la matematica

en el 2° afno de secundaria de la L.E.E. “Luis Fabio Xammar Jurado”-Santa Maria,

durante el afo escolar 2021.

2.5.2 Hipdtesis especificas

2.6

La comprension lectora influye significativamente en el aprendizaje de la
matematica a traves de la familiarizacion con el problema en el 2° afio de
secundaria de la I.E.E. “Luis Fabio Xammar Jurado”-Santa Maria, durante el
afio escolar 2021.

La comprension lectora influye significativamente en el aprendizaje de la
matematica a través de la busqueda y ejecucion de estrategias en el 2° afio de
secundaria de la I.E.E. “Luis Fabio Xammar Jurado”-Santa Maria, durante el
afio escolar 2021.

La comprension lectora influye significativamente en el aprendizaje de la
matematica a través de socializa sus representaciones en el 2° afio de
secundaria de la I.E.E. “Luis Fabio Xammar Jurado”-Santa Maria, durante el
afio escolar 2021.

La comprension lectora influye significativamente en el aprendizaje de la
matematica a través de la reflexion y formalizacidn en el 2° afio de secundaria
de la I.E.E. “Luis Fabio Xammar Jurado”-Santa Maria, durante el afio escolar
2021.

La comprension lectora influye significativamente en el aprendizaje de la
matematica a través del planteamiento de otros problemas en el 2° afio de
secundaria de la I.E.E. “Luis Fabio Xammar Jurado”-Santa Maria, durante el

afo escolar 2021.

Operacionalizacion de las variables



VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
COMPRENSION |e Comprension e Capta y establece relaciones items
LECTORA literal de elementos vinculados al

texto.

e Precisa el espacio y tiempo
implicito del texto.

e Capta e identifica las ideas
secundarias del texto. )

e Comprension e Realiza conclusiones del ltems
inferencial texto.

e Propone desenlaces distintos
al texto original.

e Deduce informacion
implicita del texto. 3

e Comprension e Plantea nueva temética en| |€MS
criterio funcion  de  elementos

sugerentes.
e Capta mensajes implicitos
para emitir un mejor juicio.
e Emite juicio sobre Ila
actuacion de los personajes
del teto.
APRENDIZAJE |e Familiarizacion |e Identificacion de la items
DE LA | conelproblema informacion.
MATEMATICA o |dentIfIC£?.CIf)n del prop0_5|to
e Reconocimiento de nociones
e idea matematicas. )

e Busqueda Y [e Uso de fuentes y materiales. ltems
ejecucion  de |e Planteamiento y
estrategias comprobacion de estrategias.

e Construccion del
conocimiento matematico. 3

e Socializa  sus |e Confrontacién de resultados. Items

representaciones | Comunicacion de  ideas
matematicas. .
* Reflexion Y |e Determinacion de Items
formalizacion conclusiones.
e Sistematizacion de ideas,
nociones y representaciones
matematicas .
e Planteamiento de ltems

otros problemas

Recreacion de problemas
matematicos.




o Reflexion de la recreacion de
problemas matematicos.
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CAPITULO I11
METODOLOGIA

Disefio metodologico
Para este estudio se utilizo un disefio no experimental transaccional o
transversal. Dado que el programa o estrategia fue disefiado para brindar respuestas a
las preguntas de investigacion, no se manipularon variables, colaboramos con un grupo

pequefio y los datos a examinar se recopilaron en un momento dado.

Poblacion y muestra

Poblacion
La poblacion en estudio, la conforman todos los estudiantes de 2° afio de
secundaria de la I.E.E. “Luis Fabio Xammar Jurado” en el distrito de Santa Maria,

matriculados en el afio escolar 2021. Los mismos que suman 400.

Muestra
Se selecciond una muestra probabilistica aleatoria y sistematica, lo que

implica primero hallar un nimero Késimo, y luego elegir un nimero de arranque.

K= Pt/Tm= 400/25%= 400/100 = 4...... este es el nimero Késimo, ahora

elegimos el nimero de arranque en el primer intervalo de 4 sujetos.

1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,18,19,20,21,22,23,24,25,26,27,28,29,30,3
1,32,33,34,35,36,37,38,39,40,41,42,43,44,45. .. .....coccvvriiienn, 390,391,392,393,394
,395,396,397,398,399,400.

Técnicas de recoleccion de datos
Para el trabajo de campo se utilizaron técnicas observacionales, y para la
recoleccion de datos se aplicé una lista de cotejo luego de la colaboracién y trabajo
con los docentes, lo que me permitié estudiar a las dos variables cualitativas de forma

cuantitativa, es decir desde el enfoque mixto.

Empleamos el instrumento lista de cotejo sobre la comprensién lectora en el
aprendizaje de las matematicas de los estudiantes de 2° afio de secundaria de la I.E.E.
“Luis Fabio Xammar Jurado”, que consta de 15 items de alternativas ordinales para la

variable comprension lectora 'y 15 items con 5 alternativas para la variable aprendizaje



3.4

de las matematicas, en el que se observa a los estuantes, de acuerdo a su participacion
y actuacion durante las actividades se le evalla uno a uno a los estudiantes elegidos

como sujetos muestrales.

Técnicas para el procesamiento de la informacién
Este estudio utiliza el sistema estadistico SPSS version 23. Y realizar
investigaciones estadisticas descriptivas: medidas de tendencia central, medidas de

dispersion y curtosis.



4.1

Andlisis de resultados

CAPITULO IV
RESULTADOS

Luego de aplicar el instrumento de recoleccion de datos a los alumnos del 2° afio de

secundaria acerca la comprension lectora, se obtuvieron los siguientes resultados:
Tabla 1

Ubico con facilidad las ideas centrales del texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Vélido Siempre 70 70,0 70,0 70,0
Casi siempre 10 10,0 10,0 80,0
A veces 12 12,0 12,0 92,0
Casi nunca 6 6,0 6,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0

Total 100 100,0 100,0
Ubico con facilidad la=s ideas centrale=s del texto.
-g‘ 0=
G ] —

T
Siempre

T
Casi shenpre A veces

Ubico con Facilidad las ideas centrales del texto._

Figura 1: Ubico con facilidad las ideas centrales del texto.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 70,0% siempre ubican con
facilidad las ideas centrales del texto; el 10,0% casi siempre ubican con facilidad las ideas
centrales del texto, el 12,0% a veces ubican con facilidad las ideas centrales del texto, el
6,0% casi nunca ubican con facilidad las ideas centrales del texto y el 2,0% nunca ubican
con facilidad las ideas centrales del texto.



Tabla 2

Recuerdo la informacién explicita del texto para responder preguntas de comprension.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 72 72,0 72,0 72,0
Casi siempre 8 8,0 8,0 80,0
A veces 13 13,0 13,0 93,0
Casi nunca 5 50 50 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Recuerdo lainformacion explicita del texto para responder preguntas de
comprension.
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Recuerdo la informacion explicita del texto para responder preguntas de
comprensién.

Figura 2: Recuerdo la informacion explicita del texto para responder preguntas de
comprension.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 72,0% siempre recuerdan la
informacién explicita del texto para responder preguntas de compresion; el 8,0% casi
siempre recuerdan la informacion explicita del texto para responder preguntas de
compresion, el 13,0% a veces recuerdan la informacién explicita del texto para responder
preguntas de compresion, el 5,0% casi nunca recuerdan la informacién explicita del texto
para responder preguntas de compresion y el 2,0% nunca recuerdan la informacion explicita

del texto para responder preguntas de compresion.



Tabla 3

Me cuesta ubicar la informacion en el texto para resolver las preguntas de comprension.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 3 3,0 3,0 3,0
Casi siempre 5 5,0 5,0 8,0
A veces 12 12,0 12,0 20,0
Casi nunca 70 70,0 70,0 90,0
Nunca 10 10,0 10,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Me cuesta ubicar la informacién en el texto para resolver las preguntas de
comprension.
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Me cuesta ubicar la informacion en el texto para resolver las preguntas de
comprensién.

Figura 3: Me cuesta ubicar la informacion en el texto para resolver las preguntas de
comprension.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 3,0% siempre les cuesta ubicar
la informacidn en el texto para resolver las preguntas de compresion; el 5,0% casi siempre
les cuesta ubicar la informacion en el texto para resolver las preguntas de compresion, el
12,0% a veces les cuesta ubicar la informacion en el texto para resolver las preguntas de
compresion, el 10,0% casi nunca les cuesta ubicar la informacidn en el texto para resolver
las preguntas de compresion y el 70,0% nunca siempre les cuesta ubicar la informacién en

el texto para resolver las preguntas de compresion.



Tabla 4

Consulto en otros textos lo que no entiendo de la lectura del texto que estoy leyendo.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 68 68,0 68,0 68,0
Casi siempre 12 12,0 12,0 80,0
A veces 14 14,0 14,0 94,0
Casi nunca 4 4,0 4,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Consulto en otros textos lo que no entiendo de la lectura del texto que estoy
leyendo.
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Consulto en otros textos lo que no entiendo de la lectura del texto que estoy
leyendo.

Figura 4: Consulto en otros textos lo que no entiendo de la lectura del texto que estoy
leyendo.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 68,0% siempre consultan otros
textos, lo que no entienden de la lectura del texto que esta leyendo; el 12,0% casi siempre
consultan otros textos, lo que no entienden de la lectura del texto que esta leyendo, el 14,0%
a veces consultan otros textos, lo que no entienden de la lectura del texto que esta leyendo,
el 4,0% casi nunca consultan otros textos, lo que no entienden de la lectura del texto que esta
leyendo y el 2,0% nunca consultan otros textos, lo que no entienden de la lectura del texto

que esta leyendo.



Tabla s

Considero que la informacion que me brinda el texto contiene los datos suficientes que

requiero.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Siempre 70 70,0 70,0 70,0
Casi siempre 10 10,0 10,0 80,0
A veces 10 10,0 10,0 90,0
Casi nunca 8 8,0 8,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Considero que la informacién que me brinda el texto contiene los datos
suficientes que requiero.
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Considero que la informacion que me brinda el texto contiene los datos
suficientes que requiero.

Figura 5: Considero que la informacion que me brinda el texto contiene los datos suficientes
que requiero.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 70,0% siempre consideran que
la informacion que les brinda el texto contiene los datos suficientes que requieren; el 10,0%
casi siempre consideran que la informacion que les brinda el texto contiene los datos
suficientes que requieren, el 10,0% a veces consideran que la informacién que les brinda el
texto contiene los datos suficientes que requieren, el 8,0% casi nunca consideran que la
informacidn que les brinda el texto contiene los datos suficientes que requieren y el 2,0%
nunca consideran que la informacion que les brinda el texto contiene los datos suficientes

que requieren.



Tabla 6

Sefialo posibles consecuencias a partir de las causas informadas en el texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Vaélido Siempre 68 68,0 68,0 68,0
Casi siempre 12 12,0 12,0 80,0
A veces 12 12,0 12,0 92,0
Casi nunca 6 6,0 6,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Sefialo posibles consecuencias a partir de las causas informadas en el texto.
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Sefalo posibles consecuencias a partir de las causas informadas en el texto.

Figura 6: Sefalo posibles consecuencias a partir de las causas informadas en el texto.
Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 68,0% siempre sefialan las
posibles consecuencias a partir de las causas informadas en el texto; el 12,0% casi siempre
sefialan las posibles consecuencias a partir de las causas informadas en el texto, el 12,0% a
veces sefialan las posibles consecuencias a partir de las causas informadas en el texto, el
6,0% casi nunca sefialan las posibles consecuencias a partir de las causas informadas en el
texto y el 2,0% nunca sefialan las posibles consecuencias a partir de las causas informadas

en el texto.



Tabla 7

Parafraseo con facilidad el contenido del texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Vaélido Siempre 72 72,0 72,0 72,0
Casi siempre 8 8,0 8,0 80,0
A veces 12 12,0 12,0 92,0
Casi nunca 6 6,0 6,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Parafraseo con facilidad el contenido del texto.
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Parafraseo con facilidad el contenido del texto.

Figura 7: Parafraseo con facilidad el contenido del texto.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 72,0% siempre parafrasean con
facilidad el contenido del texto; el 8,0% casi siempre parafrasean con facilidad el contenido
del texto, el 12,0% a veces parafrasean con facilidad el contenido del texto, el 6,0% casi
nunca parafrasean con facilidad el contenido del texto y el 2,0% nunca parafrasean con
facilidad el contenido del texto.



Tabla 8

Me cuesta reconocer qué datos del texto me sirven para deducir informacion.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Vaélido Siempre 3 3,0 3,0 3,0
Casi siempre 5,0 5,0 8,0
A veces 12 12,0 12,0 20,0
Casi nunca 12 12,0 12,0 32,0
Nunca 68 68,0 68,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Me cuesta reconocer qué datos del texto me sirven para deducir informacion.
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Figura 8: Me cuesta reconocer qué datos del texto me sirven para deducir informacion.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 3,0% siempre les cuesta

reconocer que datos del texto les sirve para deducir informacion; el 5,0% casi siempre les

cuesta reconocer que datos del texto les sirve para deducir informacién, el 12,0% a veces les

cuesta reconocer que datos del texto les sirve para deducir informacion, el 12,0% casi hunca

les cuesta reconocer que datos del texto les sirve para deducir informacion y el 68,0% nunca

les cuesta reconocer que datos del texto les sirve para deducir informacion.



Tabla 9

Encuentro inmediatamente el tema central del texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 70 70,0 70,0 70,0
Casi siempre 10 10,0 10,0 80,0
A veces 15 15,0 15,0 95,0
Casi nunca 3 30 3,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Encuentro inmediatamente el tema central del texto.
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Encuentro inmediatamente el tema central del texto.

Figura 9: Encuentro inmediatamente el tema central del texto.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 70,0% siempre encuentran
inmediatamente el tema central del texto; el 10,0% casi siempre encuentran inmediatamente
el tema central del texto, el 15,0% a veces encuentran inmediatamente el tema central del
texto, el 3,0% casi nunca encuentran inmediatamente el tema central del texto y el 2,0%

nunca encuentran inmediatamente el tema central del texto.



Tabla 10

Descifro el significado de las palabras por la informacion del texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Siempre 70 70,0 70,0 70,0
Casi siempre 10 10,0 10,0 80,0
A veces 10 10,0 10,0 90,0
Casi nunca 8,0 8,0 98,0
Nunca 2,0 2,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Descifro el significado de las palabras por la informacion del texto.
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Descifro el significado de las palabras por la informacion del texto.

Figura 10: Descifro el significado de las palabras por la informacion del texto.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 70,0% siempre descifran el
significado de las palabras con la informacidon del texto; el 10,0% casi siempre descifran el
significado de las palabras con la informacion del texto, el 10,0% a veces descifran el
significado de las palabras con la informacion del texto, el 8,0% casi nunca descifran el

significado de las palabras con la informacion del texto y el 2,0% nunca descifran el

significado de las palabras con la informacion del texto.




Tabla 11

Identifica con facilidad los distintos tipos de textos.

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje _ Porcentaje valido acumulado
Valido Siempre 68 68,0 68,0 68,0
Casi siempre 12 12,0 12,0 80,0
A veces 12 12,0 12,0 92,0
Casi nunca 6 6,0 6,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0
Identifica con facilidad los distintos tipos de textos.
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Identifica con facilidad los distintos tipos de textos.

Figura 11: ldentifica con facilidad los distintos tipos de textos.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 68,0% siempre identifican con
facilidad los distintos tipos de textos; el 12,0% casi siempre identifican con facilidad los
distintos tipos de textos, el 12,0% a veces identifican con facilidad los distintos tipos de
textos, el 6,0% casi nunca identifican con facilidad los distintos tipos de textos y el 2,0%

nunca identifican con facilidad los distintos tipos de textos.




Tabla 12

Reconozco con facilidad el mensaje de los textos.

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje _ Porcentaje valido acumulado
Vaélido Siempre 65 65,0 65,0 65,0
Casi siempre 15 15,0 15,0 80,0
A veces 10 10,0 10,0 90,0
Casi nunca 7,0 7,0 97,0
Nunca 3,0 3,0 100,0
Total 100 100,0 100,0
Reconozco con facilidad el mensaje de los textos.
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Figura 12: Reconozco con facilidad el mensaje de los textos.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 65,0% siempre reconocen con
facilidad el mensaje de los textos; el 15,0% casi siempre reconocen con facilidad el mensaje
de los textos, el 10,0% a veces reconocen con facilidad el mensaje de los textos, el 7,0% casi

nunca reconocen con facilidad el mensaje de los textos y el 3,0% nunca reconocen con

facilidad el mensaje de los textos.

Reconozco con facilidad el mensaje de los textos.




Tabla 13

Llego a conclusiones validas a partir de la informacion del texto.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Siempre 70 70,0 70,0 70,0
Casi siempre 10 10,0 10,0 80,0
A veces 12 12,0 12,0 92,0
Casi nunca 6,0 6,0 98,0
Nunca 2,0 2,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Llego a conclusiones validas a partir de la informacién del texto.
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Llego a conclusiones validas a partir de la informacion del texto.

Figura 13: Llego a conclusiones validas a partir de la informacion del texto.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 70,0% siempre llegan a
conclusiones validas a partir de la informacién del texto; el 10,0% casi siempre llegan a
conclusiones validas a partir de la informacién del texto, el 12,0% a veces llegan a
conclusiones vélidas a partir de la informacion del texto, el 6,0% casi nunca llegan a

conclusiones validas a partir de la informacion del texto y el 2,0% nunca llegan a

conclusiones validas a partir de la informacidn del texto.




Tabla 14

Me resulta sencillo dar una opinidn personal del texto leido.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Siempre 68,0 68,0 68,0
Casi siempre 12,0 12,0 80,0
A veces 14,0 14,0 94,0
Casi nunca 4,0 4,0 98,0
Nunca 2,0 2,0 100,0

Total 100,0 100,0

Me resulta sencillo dar una opinién personal del texto leido.
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Me resulta sencillo dar una opinion personal del texto leido.

Figura 14: Me resulta sencillo dar una opinion personal del texto leido.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 68,0% siempre les resulta

sencillo dar su opinion personal del texto leido; el 12,0% casi siempre les resulta sencillo dar

su opinion personal del texto leido, el 14,0% a veces les resulta sencillo dar su opinion

personal del texto leido, el 4,0% casi nunca les resulta sencillo dar su opinion personal del

texto leido y el 2,0% nunca les resulta sencillo dar su opinidn personal del texto leido.



Tabla 15

Comunmente doy mi opinion sobre la presentacion de los textos.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Siempre 72 72,0 72,0 72,0
Casi siempre 8,0 8,0 80,0
A veces 13 13,0 13,0 93,0
Casi nunca 50 50 98,0
Nunca 2,0 2,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Comunmente doy mi opinién sobre la presentacion de los textos.
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Cominmente doy mi opinion sobre la presentacion de los textos.

Figura 15: ComUnmente doy mi opinion sobre la presentacion de los textos.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 72,0% siempre dan su opinion
sobre la presentacidn de los textos; el 8,0% casi siempre dan su opinién sobre la presentacion
de los textos, el 13,0% a veces dan su opinion sobre la presentacion de los textos, el 5,0%

casi nunca dan su opinion sobre la presentacion de los textos y el 2,0% nunca dan su opinién

sobre la presentacion de los textos.




Luego de aplicar el instrumento de recoleccion de datos a los alumnos del 2° afio de
secundaria acerca el aprendizaje de la matemaética, se obtuvieron los siguientes resultados:
Tabla 1

Identifico los datos necesarios para resolver un problema.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Vaélido Siempre 72 72,0 72,0 72,0
Casi siempre 8 8,0 8,0 80,0
A veces 13 13,0 13,0 93,0
Casi nunca 5 50 50 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Identifico los datos necesarios para resolver un problema.

B0

G0

Porcentaje
e
L]
1

20+

0 . : | — 1

I I
Siempre Casi siempre A veces Casi nunca MNunca

Identifico los datos necesarios pararesolver un problema.
Figura 1: Identifico los datos necesarios para resolver un problema.
Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 72,0% siempre identifican los
datos necesarios para resolver un problema; el 8,0% casi siempre identifican los datos
necesarios para resolver un problema, el 13,0% a veces identifican los datos necesarios para
resolver un problema, el 5,0% casi nunca identifican los datos necesarios para resolver un

problema'y el 2,0% nunca identifican los datos necesarios para resolver un problema.



Tabla 2

Empleo alguna técnica para sefialar la informacion importante del problema.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 68 68,0 68,0 68,0
Casi siempre 12 12,0 12,0 80,0
A veces 14 14,0 14,0 94,0
Casi nunca 4 4,0 4,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Empleo alguna técnica para sefalar la informaciéon importante del problema.
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Empleo alguna técnica para sefialar la informacion importante del problema.

Figura 2: Empleo alguna técnica para sefialar la informacién importante del problema.
Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 68,0% siempre emplean algunas
técnicas para sefialar la informacion importante del problema; el 12,0% casi siempre
emplean algunas técnicas para sefialar la informacion importante del problema, el 14,0% a
veces emplean algunas técnicas para sefialar la informacion importante del problema, el
4,0% casi nunca emplean algunas técnicas para sefialar la informacién importante del
problemay el 2,0% nunca emplean algunas técnicas para sefialar la informacion importante

del problema.



Tabla 3

Utilizo mis saberes previos para resolver los problemas matematicos.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 70 70,0 70,0 70,0
Casi siempre 10 10,0 10,0 80,0
A veces 10 10,0 10,0 90,0
Casi nunca 8 8,0 8,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Utilizo mis saberes previos pararesolver los problemas matematicos.
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Utilizo mis saberes previos para resolver los problemas matematicos.
Figura 3: Utilizo mis saberes previos para resolver los problemas matematicos.
Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 70,0% siempre utilizan sus
saberes previos para resolver los problemas matematicos; el 10,0% casi siempre utilizan sus
saberes previos para resolver los problemas matematicos, el 10,0% a veces utilizan sus
saberes previos para resolver los problemas matematicos, el 8,0% casi nunca utilizan sus
saberes previos para resolver los problemas matematicos y el 2,0% nunca utilizan sus saberes

previos para resolver los problemas matematicos.



Tabla 4

Identifico cual es el propdsito del problema a resolver.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 70 70,0 70,0 70,0
Casi siempre 10 10,0 10,0 80,0
A veces 12 12,0 12,0 92,0
Casi nunca 6 6,0 6,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Identifico cual es el propésito del problema a resolver.
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Identifico cual es el propésito del problema a resolver.

Figura 4: Identifico cuél es el proposito del problema a resolver.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 70,0% siempre identifican cual
es el proposito del problema a resolver; el 10,0% casi siempre identifican cuél es el propdsito
del problema a resolver, el 12,0% a veces identifican cuél es el proposito del problema a
resolver, el 6,0% casi nunca identifican cuél es el propdsito del problema a resolvery el 2,0%

nunca identifican cudl es el propoésito del problema a resolver.



Tabla s

Al leer un problema me doy cuenta si puedo o no resolverlo.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 72 72,0 72,0 72,0
Casi siempre 8 8,0 8,0 80,0
A veces 12 12,0 12,0 92,0
Casi nunca 6 6,0 6,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Al leer un problema me doy cuenta si puedo o no resolverlo.
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Al leer un problema me doy cuenta si puedo o no resolverlo.

Figura 5: Al leer un problema me doy cuenta si puedo o no resolverlo.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 72,0% siempre al leer un
problema se dan cuenta si pueden o no resolverlo; el 8,0% casi siempre al leer un problema
se dan cuenta si pueden o no resolverlo, el 12,0% a veces al leer un problema se dan cuenta
si pueden o no resolverlo, el 6,0% casi nunca al leer un problema se dan cuenta si pueden o

no resolverlo y el 2,0% nunca al leer un problema se dan cuenta si pueden o no resolverlo.



Tabla 6

Respondo las preguntas sobre la informacion del problema.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 70 70,0 70,0 70,0
Casi siempre 10 10,0 10,0 80,0
A veces 15 15,0 15,0 95,0
Casi nunca 3 30 3,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Respondo las preguntas sobre la informacion del problema.
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Respondo las preguntas sobre la informacion del problema.

Figura 6: Respondo las preguntas sobre la informacion del problema.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 70,0% siempre responden a las
preguntas sobre la informacion del problema; el 10,0% casi siempre responden a las
preguntas sobre la informacion del problema, el 15,0% a veces responden a las preguntas
sobre la informacion del problema, el 3,0% casi nunca responden a las preguntas sobre la
informacion del problemay el 2,0% nunca responden a las preguntas sobre la informacién

del problema.



Tabla 7

Relaciono mis saberes previos con la informacién del problema.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 68 68,0 68,0 68,0
Casi siempre 12 12,0 12,0 80,0
A veces 12 12,0 12,0 92,0
Casi nunca 6 6,0 6,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Relaciono mis saberes previos con la informacion del problema.
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Relaciono mis saberes previos con la informacion del problema.
Figura 7: Relaciono mis saberes previos con la informacion del problema.
Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 68,0% siempre relacionan sus
saberes previos con la informacion del problema; el 12,0% casi siempre relacionan sus
saberes previos con la informacion del problema, el 12,0% a veces relacionan sus saberes
previos con la informaciéon del problema, el 6,0% casi nunca relacionan sus saberes previos
con la informacion del problema y el 2,0% nunca relacionan sus saberes previos con la

informacién del problema.



Tabla 8

Investigo para ayudarme a resolver problemas.

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje _ Porcentaje valido acumulado
Vaélido Siempre 72 72,0 72,0 72,0
Casi siempre 8 8,0 8,0 80,0
A veces 13 13,0 13,0 93,0
Casi nunca 5 50 50 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0
Investigo para ayudarme a resolver problemas.
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Investigo para ayudarme a resolver problemas.

Figura 8: Investigo para ayudarme a resolver problemas.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 72,0% siempre investigan para
ayudarse a resolver problemas; el 8,0% casi siempre investigan para ayudarse a resolver
problemas, el 13,0% a veces investigan para ayudarse a resolver problemas, el 5,0% casi

nunca investigan para ayudarse a resolver problemas y el 2,0% nunca investigan para

ayudarse a resolver problemas.




Tabla 9

Resuelvo un problema de formas distintas utilizando materiales variados.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 70 70,0 70,0 70,0
Casi siempre 10 10,0 10,0 80,0
A veces 12 12,0 12,0 92,0
Casi nunca 6 6,0 6,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Resuelvo un problema de formas distintas utilizando materiales variados.
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Resuelvo un problema de formas distintas utilizando materiales variados.
Figura 9: Resuelvo un problema de formas distintas utilizando materiales variados.
Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 70,0% siempre resuelven
problemas de formas distintas utilizando materiales variados; el 10,0% casi siempre
resuelven problemas de formas distintas utilizando materiales variados, el 12,0% a veces
resuelven problemas de formas distintas utilizando materiales variados, el 6,0% casi nunca
resuelven problemas de formas distintas utilizando materiales variados y el 2,0% nunca

resuelven problemas de formas distintas utilizando materiales variados.



Tabla 10

Creo que el profesor debe proponer las estrategias para resolver los problemas.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Vaélido Siempre 70 70,0 70,0 70,0
Casi siempre 10 10,0 10,0 80,0
A veces 15 15,0 15,0 95,0
Casi nunca 3 30 3,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Creo que el profesor debe proponer las estrategias para resolver los problemas.
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Creo que el profesor debe proponer las estrategias para resolver los
problemas.

Figura 10: Creo que el profesor debe proponer las estrategias para resolver los problemas.
Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 70,0% siempre creen que el
profesor debe proponer estrategias para resolver los problemas; el 10,0% casi siempre creen
que el profesor debe proponer estrategias para resolver los problemas, el 15,0% a veces creen
que el profesor debe proponer estrategias para resolver los problemas, el 3,0% casi nunca
creen que el profesor debe proponer estrategias para resolver los problemas y el 2,0% nunca

creen que el profesor debe proponer estrategias para resolver los problemas.



Tabla 11

Expreso las dificultades que tengo para resolver un problema.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Siempre 68,0 68,0 68,0
Casi siempre 12,0 12,0 80,0
A veces 14,0 14,0 94,0
Casi nunca 4,0 4,0 98,0
Nunca 2,0 2,0 100,0

Total 100,0 100,0

Expreso las dificultades que tengo pararesolver un problema.
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Figura 11: Expreso las dificultades que tengo para resolver un problema.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 68,0% siempre expresan sus

dificultades que tienen para resolver un problema; el 12,0% casi siempre expresan sus

dificultades que tienen para resolver un problema, el 14,0% a veces expresan sus dificultades

que tienen para resolver un problema, el 4,0% casi nunca expresan sus dificultades que tienen

para resolver un problemay el 2,0% nunca expresan sus dificultades que tienen para resolver

un problema.



Tabla 12

Cuando no me “sale” un problema busco otras formas de solucionarlo.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Siempre 72 72,0 72,0 72,0
Casi siempre 8,0 8,0 80,0
A veces 12 12,0 12,0 92,0
Casi nunca 6,0 6,0 98,0
Nunca 2,0 2,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Cuando no me “sale” un problema busco otras formas de solucionarlo.
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Cuando no me “sale” un problema busco otras formas de solucionarlo.

Figura 12: Cuando no me “sale” un problema busco otras formas de solucionarlo.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 72,0% siempre cuando no le sale
un problema buscan otras formas de solucionarlo; el 8,0% casi siempre cuando no le sale un
problema buscan otras formas de solucionarlo, el 12,0% a veces cuando no le sale un
problema buscan otras formas de solucionarlo, el 6,0% casi nunca cuando no le sale un

problema buscan otras formas de solucionarlo y el 2,0% nunca cuando no le sale un problema

buscan otras formas de solucionarlo.




Tabla 13

Utilizo nociones matematicas para representar los datos de un problema.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Siempre 72 72,0 72,0 72,0
Casi siempre 8,0 8,0 80,0
A veces 13 13,0 13,0 93,0
Casi nunca 50 50 98,0
Nunca 2,0 2,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Utilizo nociones matematicas para representar los datos de un problema.
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Figura 13: Utilizo nociones matematicas para representar los datos de un problema.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 72,0% siempre utilizan nociones
matematicas para representar los datos de un problema; el 8,0% casi siempre utilizan

nociones matematicas para representar los datos de un problema, el 13,0% a veces utilizan
nociones matematicas para representar los datos de un problema, el 5,0% casi nunca utilizan

nociones matematicas para representar los datos de un problemay el 2,0% nunca utilizan

nociones matematicas para representar los datos de un problema.




Tabla 14
Considero que la estrategia que me ayudd a resolver un problema puede ser utilizada para

resolver otros problemas similares.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido Siempre 70 70,0 70,0 70,0
Casi siempre 10 10,0 10,0 80,0
A veces 15 15,0 15,0 95,0
Casi nunca 3 30 3,0 98,0
Nunca 2 2,0 2,0 100,0
Total 100 100,0 100,0

Considero que la estrategia que me ayudo a resolver un problema puede ser
utilizada para resolver otros problemas similares.
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Considero que la estrategia que me ayudé a resolver un problema puede ser
utilizada para resolver otros problemas similares.

Figura 14: Considero que la estrategia que me ayudo a resolver un problema puede ser
utilizada para resolver otros problemas similares.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 70,0% siempre consideran que
las estrategias que les ayudo a resolver un problema pueden ser utilizada para resolver otros
problemas similares; el 10,0% casi siempre consideran que las estrategias que les ayudo a
resolver un problema pueden ser utilizada para resolver otros problemas similares, el 15,0%
a veces consideran que las estrategias que les ayudo a resolver un problema pueden ser
utilizada para resolver otros problemas similares, el 3,0% casi nunca consideran que las
estrategias que les ayudo a resolver un problema pueden ser utilizada para resolver otros
problemas similares y el 2,0% nunca consideran que las estrategias que les ayudo a resolver

un problema pueden ser utilizada para resolver otros problemas similares.



Tabla 15

Comparo mis resultados con los resultados de mis comparieros para darme cuenta de mis

aciertos y mis fallas.

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Vaélido Siempre 72,0 72,0 72,0
Casi siempre 8,0 8,0 80,0
A veces 14,0 14,0 94,0
Casi nunca 4,0 4,0 98,0
Nunca 2,0 2,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Comparo mis resultados con los resultados de mis comparfieros para darme

cuenta de mis aciertos y mis fallas.
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Figura 15: Comparo mis resultados con los resultados de mis compafieros para darme

cuenta de mis aciertos y mis fallas.

Interpretacion: se encuesto a 100 estudiantes los cuales el 72,0% siempre comparan sus

resultados con los resultados de sus comparieros para darse cuenta de sus aciertos y fallas; el

8,0% casi siempre comparan sus resultados con los resultados de sus comparieros para darse

cuenta de sus aciertos y fallas, el 14,0% a veces comparan sus resultados con los resultados

de sus comparieros para darse cuenta de sus aciertos y fallas, el 4,0% casi hunca comparan

sus resultados con los resultados de sus compafieros para darse cuenta de sus aciertos y fallas

y el 2,0% nunca comparan sus resultados con los resultados de sus comparieros para darse

cuenta de sus aciertos y fallas.



4.2  Contrastacion de hipotesis

Paso 1:

Ho: La comprension lectora no influye significativamente en el aprendizaje de
las matematicas en el 2° afio de secundaria de la |.E.E. “Luis Fabio Xammar

Jurado”-Santa Maria, durante el afio escolar 2021.

Ha. La comprension lectora influye significativamente en el aprendizaje de las
matematicas en el 2° ano de secundaria de la L.LE.E. “Luis Fabio Xammar

Jurado”-Santa Maria, durante el afio escolar 2021.
Paso 2: a=5%

Paso 3:

Zc=-1,64

Zp=-2,0
Paso 4:
Decision: Se rechaza Ho

Conclusién: Se pudo comprobar que la comprension lectora influye significativamente
en el aprendizaje de las matematicas en el 2° afio de secundaria de la I.E.E. “Luis Fabio

Xammar Jurado”-Santa Maria, durante el afo escolar 2021.



5.1

CAPITULOV

DISCUSION

Discusidn de resultados

En base a los resultados encontramos, aprobamos la hipétesis general que; la
comprension lectora influye significativamente en el aprendizaje de las matematicas
en el 2° afo de secundaria de la LE.E. “Luis Fabio Xammar Jurado”-Santa Maria,

durante el afo escolar 2021.

Los resultados guardan relacion con los de Arrieta & Martinez (2021) quienes
en su estudio concluyeron que: los curriculos matematicos de las instituciones
propuestas no proporcionan procedimientos especificos para manejar la comprension
como base para resolver problemas matematicos. También guardan relacion con el
estudio de Olivares (2018), quien en su investigacion manifestaron que: Las
estrategias pedagogicas empleadas en el proceso de ensefianza y aprendizaje en
matematicas para nifios de segundo grado”, sede B de la Republica de Venezuela,
comprende el Instituto Técnico Nacional de Comercio sede Clcuta, se tuvo en cuenta
dos herramientas. Valoracion inicial de 47 nifios, lo cual no reveld respuestas
significativas por parte de los alumnos, mostr6 poca comprension del texto al
responder y reveld una idea relativamente limitada de estrategias por parte del

docente en educacidn. - proceso de aprendizaje.

Pero en lo que concierne a los estudios de Aguilar & Tafur (2019), asi como
de Irigoin (2017) concluyeron que: La lectura completa es muy importante para la
resolucion de problemas matematicos entre los estudiantes de quinto grado de la
escuela “Nuestra Sefiora de la Salud” de Punchana en el afio 2015. Asimismo, existe
una correlacion algo positiva entre las variables de comprensién y resolucion de
problemas matematicos en el segundo afio de la universidad (N=0.479) entre estas

dos variables.



6.1

CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Se ha comprobd que la comprension tiene una gran influencia en el
aprendizaje de las matematicas ya que involucra el desarrollo de ciertos procesos
mentales, debido a que el proposito principal del aprendizaje de las matematicas es
el crecimiento gradual de las habilidades mentales. Por ello, las primeras experiencias
de aprendizaje suelen centrarse en desarrollar la habilidad y comprension de los
nlimeros y cuatro operaciones, luego se aplican las mismas operaciones a temas mas

complejos.

Tanto la comprension lectora influye significativamente en el aprendizaje de
la matematica a través de la familiarizacion con el problema al reconocer el problema
donde se demuestra que el estudiante es consciente de la situacion y del problema;

analizando la situacién y descifrando las matematicas involucradas en el problema.

La comprension lectora influye significativamente en el aprendizaje de la
matematica al buscar y ejecutar estrategias que el estudiante busca, examina,
planifica, disefia o selecciona un plan que considere necesario. De igual forma, se
apoya su implementacion para resolver el problema, a partir de sus conocimientos
previos y descubrimiento de nuevas palabras, técnicas e ideas. También trae una
reflexion sobre el proceso elegido para que el estudiante pueda identificar avances y

superar dificultades.

Asimismo, la comprension lectora y el aprendizaje de la matematica a través
de socializa sus representaciones tienen un impacto significativo en la forma en que
un estudiante intercambia experiencias y se comunica con otros en el proceso de
solucion que sigue, las estrategias utilizadas, las dificultades que tuvo, las dudas que
aun tenia lo que descubrio, etc., y resaltar las representaciones que hizo para reforzar
el aprendizaje esperado (vocabulario matematico, ideas matematicas, métodos

matematicos, etc.)



6.2

La comprension lectora influye significativamente en el aprendizaje de la
matema@tica a través de la reflexion y formalizacion, porque el alumno, a partir de la
reflexion de todo lo realizado, consolida y explica los conceptos y metodos

matematicos reconociendo su importancia, utilidad y resolucién de problemas.

Finalmente se comprobd que la comprension lectora influye
significativamente en el aprendizaje de la matematica a través del planteamiento de
otros problemas, debido a que el estudiante aplica sus conocimientos y métodos de
las matematicas a otras situaciones y problemas que se le han presentado o que tiene
que presentar y resolver por si mismo. Aqui es donde se transfiere el conocimiento

matematico.

Recomendaciones
Se recomienda que la ensefianza, el desarrollo y la formacion de profesores
de comprension lectora y aritmética nos proporcionen una obra maestra,

especialmente en matematicas.

Con base en los resultados del estudio, tomar una decision sobre el problema

de la comprension lectora y el aprendizaje matematico.

A los docentes de la I.E.E. “Luis Fabio Xammar Jurado” apoya el analisis de
programas de estudios matematicos por parte del sistema didactico de la region,
buscando compartir estos principios en la comprensiéon lectora; del mismo modo, es
posible reflexionar sobre los resultados de este estudio como punto de partida para

su préactica-evaluacion.

Se recomienda a las empresas docentes que desarrollen planes de aprendizaje

matematico.
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ANEXOS



Anexo 01: Instrumentos de recoleccién de datos

UNIVERSIDAD NACIONAL JOSE FAUSTINO SANCHEZ CARRION
FACULTAD DE EDUCACION
CUESTIONARIO

A continuacidn, se presenta un conjunto de preguntas acerca la comprension lectora que sera

respondida por los estudiantes del del 2° afio de secundaria.

N° ITEMS SIEMPRE CASI A CASI | NUNCA
SIEMPRE | VECES | NUNCA

1 [ Ubico con facilidad las ideas
centrales del texto.

2 | Recuerdo la informacion explicita
del texto para responder preguntas
de comprension.

3 | Me cuesta ubicar la informacién en
el texto para resolver las preguntas
de comprension.

4 | Consulto en otros textos lo que no
entiendo de la lectura del texto que
estoy leyendo.

5 | Considero que la informacion que
me brinda el texto contiene los datos
suficientes que requiero.

6 | Seflalo posibles consecuencias a
partir de las causas informadas en el
texto.

7 | Parafraseo  con  facilidad el
contenido del texto.

8 | Me cuesta reconocer qué datos del
texto me sirven para deducir
informacion.

9 | Encuentro inmediatamente el tema
central del texto.

10 | Descifro el significado de las
palabras por la informacion del
texto.

11 | Identifica con facilidad los distintos
tipos de textos.

12 | Reconozco con facilidad el mensaje
de los textos.




13

Llego a conclusiones validas a partir
de la informacion del texto.

14

Me resulta sencillo dar una opinion
personal del texto leido.

15

Comunmente doy mi opinién sobre
la presentacion de los textos.

iGRACIAS POR TU COLABORACION!




Anexo 02: Instrumentos de recoleccién de datos

UNIVERSIDAD NACIONAL JOSE FAUSTINO SANCHEZ CARRION

FACULTAD DE EDUCACION
B (. '
CUESTIONARIO

A continuacidn, se presenta un conjunto de preguntas acerca el aprendizaje de la matematica

que sera respondida por los estudiantes del del 2° afio de secundaria.

Ne ITEMS SIEMPRE | CASI A CASI [ NUNCA
SIEMPRE | VECES | NUNCA

1 | Identifico los datos necesarios para
resolver un problema.

2 | Empleo alguna técnica para sefialar
la informacién importante del
problema.

3 | Utilizo mis saberes previos para
resolver los problemas
matematicos.

4 | Identifico cudl es el propdsito del
problema a resolver.

5 | Al leer un problema me doy cuenta
si puedo o no resolverlo.

6 | Respondo las preguntas sobre la
informacion del problema.

7 | Relaciono mis saberes previos con
la informacion del problema.

8 | Investigo para ayudarme a resolver
problemas.

9 | Resuelvo un problema de formas
distintas  utilizando  materiales
variados.

10 | Creo que el profesor debe proponer
las estrategias para resolver los
problemas.

11 | Expreso las dificultades que tengo
para resolver un problema.

12 | Cuando no me “sale” un problema
busco otras formas de solucionarlo.

13 | Utilizo nociones matematicas para
representar los datos de un
problema.




14

Considero que la estrategia que me
ayudd a resolver un problema puede
ser utilizada para resolver otros
problemas similares.

15

Comparo mis resultados con los
resultados de mis comparferos para
darme cuenta de mis aciertos y mis
fallas.

iGRACIAS POR TU COLABORACION!




MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo: Comprensiéon lectora en el aprendizaje de la matematica en el 2° afio de secundaria de la I.E.E. “Luis Fabio Xammar Jurado”-Santa
Maria, durante el afio escolar 2021.

PROBLEMA

OBJETIVO

MARCO TEORICO

HIPOTESIS

METODOLOGIA

Problema general

¢(De qué manera influye la

comprension lectora en el

aprendizaje de la matematica en

el 2° afio de secundaria de la

LE.E. “Luis Fabio Xammar

Jurado”-Santa Maria, durante el

afio escolar 2021?

Problemas especificos

e ;Como influye la
comprension lectora en el
aprendizaje de la matematica a
través de la familiarizacion
con el problema en el 2° afio
de secundaria de la I.E.E.
“Luis Fabio Xammar Jurado”-
Santa Maria, durante el afio
escolar 2021?

e ;COMO influye la
comprension lectora en el
aprendizaje de la matematica
a través de la buasqueda y
ejecucion de estrategias en el
2° afio de secundaria de la
ILE.E. “Luis Fabio Xammar

Objetivo general

Determinar la influencia que

ejerce la comprension lectora en

el aprendizaje de la matemética
en el 2° afio de secundaria de la

ILE.E. “Luis Fabio Xammar

Jurado”-Santa Maria, durante el

afio escolar 2021.

Objetivos especificos

e Conocer la influencia que
ejerce la comprension lectora
en el aprendizaje de Ia
matematica a través de la
familiarizacion con el
problema en el 2° afio de
secundaria de la I.LE.E. “Luis
Fabio Xammar Jurado”-Santa
Maria, durante el afio escolar
2021.

e Establecer la influencia que
ejerce la comprension lectora
en el aprendizaje de Ila
matematica a través de la
basqueda y ejecucion de
estrategias en el 2° afio de
secundaria de la I.LE.E. “Luis
Fabio Xammar Jurado”-Santa

Comprension lectora

- Concepto
- Procesos que
intervienen en la

comprension lectora

- Las estrategias en la
comprension lectora

- La lectura comprensiva

- Factores que intervienen
en la  comprensién
lectora

- La ensefianza de la
comprension lectora

- Etapas del proceso de la
lectura

Aprendizaje de la

matematica

Hipétesis general

La comprension lectora influye
significativamente en el
aprendizaje de la matematica en
el 2° afio de secundaria de la
LE.E. “Luis Fabio Xammar
Jurado”-Santa Maria, durante el
afio escolar 2021.

Hipdtesis especificas

elLa comprension lectora
influye significativamente en
el  aprendizaje de la
matematica a través de la
familiarizacion con el
problema en el 2° afio de
secundaria de la I.LE.E. “Luis
Fabio Xammar Jurado”-Santa
Maria, durante el afio escolar
2021.

La  comprensién  lectora
influye significativamente en
el  aprendizaje de la
matematica a través de la
busqueda y ejecucion de
estrategias en el 2° afio de
secundaria de la I.LE.E. “Luis
Fabio Xammar Jurado”-Santa

Disefio metodoldgico

Para el presente estudio utilizamos
el disefio no experimental de tipo
transeccional o transversal. Ya que
el plan o estrategia concebida para
dar respuestas a las preguntas de
investigacién, no se manipulo
ninguna variable, se trabajé con un
solo grupo, y se recolectaron los

datos a analizar en un solo
momento.
Poblacion
La poblacion en estudio, la

conforman todos los estudiantes de
2° afo de secundaria de la L.E.E.
“Luis Fabio Xammar Jurado” en el
distrito de Santa Maria,
matriculados en el afio escolar 2021.
Los mismos que suman 400.
Muestra

Se  selecciond6 una  muestra
probabilistica aleatoria y
sistematica, lo que implica primero
hallar un nimero Késimo, y luego
elegir un nimero de arranque.

K= Pt/Tm= 400/25%= 400/100 =
4...... este es el numero Késimo,
ahora elegimos el numero de
arranque en el primer intervalo de 4
sujetos.

Técnicas de recoleccion de datos
Para la investigacion de campo se
utilizé la técnica de la observacion y
para la recoleccién de los datos, se
aplicé la lista de cotejo previa




Jurado”-Santa Maria, durante
el afio escolar 20217

¢Cémo influye la
comprensién lectora en el
aprendizaje de la matematica a
través de socializa sus
representaciones en el 2° afio
de secundaria de la I.E.E.
“Luis Fabio Xammar Jurado™-
Santa Maria, durante el afio
escolar 2021?

¢Coémo influye la
comprension lectora en el
aprendizaje de la matematica a
través de la reflexion y
formalizacion en el 2° afio de
secundaria de la I.LE.E. “Luis
Fabio Xammar Jurado”-Santa
Maria, durante el afio escolar
20217

¢Como influye la
comprension lectora en el
aprendizaje de la matematica a
través del planteamiento de
otros problemas en el 2° afio
de secundaria de la LE.E.
“Luis Fabio Xammar Jurado”-
Santa Maria, durante el afio
escolar 2021?

Maria, durante el afio escolar
2021.

Conocer la influencia que
ejerce la comprension lectora
en el aprendizaje de la
matematica a través de
socializa sus representaciones
en el 2° afio de secundaria de
la|.E.E. “Luis Fabio Xammar
Jurado”-Santa Maria, durante
el afio escolar 2021.
Establecer la influencia que
ejerce la comprension lectora
en el aprendizaje de la
matematica a través de la
reflexién y formalizacion en
el 2° afio de secundaria de la
LE.E. “Luis Fabio Xammar
Jurado”-Santa Maria, durante
el afio escolar 2021.

Conocer la influencia que
ejerce la comprension lectora
en el aprendizaje de Ia
matematica a través del
planteamiento  de  otros
problemas en el 2° afio de
secundaria de la I.LE.E. “Luis
Fabio Xammar Jurado”-Santa
Maria, durante el afio escolar
2021.

Definicién
Formas actuales de
considerar el

aprendizaje de las
matematicas

Los estilos de ensefianza
en la matematica

Vision de la solucion del
problema

Papel de las
matematicas en la
ciencia y tecnologia
Desarrollo del
pensamiento

matematico

¢Para  que aprender
matematica?
¢Cémo aprender

matematicas?
Procesos didacticos en

el area de matematica

Maria, durante el afio escolar
2021.

La comprensién  lectora
influye significativamente en
el  aprendizaje de la
matematica a través de
socializa sus representaciones
en el 2°afio de secundaria de la
I.LE.E. “Luis Fabio Xammar
Jurado”-Santa Maria, durante
el afio escolar 2021.

La  comprensién  lectora
influye significativamente en
el aprendizaje  de la
matematica a través de la
reflexion y formalizacion en el
2° afio de secundaria de la
I.LE.E. “Luis Fabio Xammar
Jurado”-Santa Maria, durante
el afio escolar 2021.

La  comprension  lectora
influye significativamente en
el aprendizaje  de la
matematica a través del
planteamiento de otros
problemas en el 2° afio de
secundaria de la I.LE.E. “Luis
Fabio Xammar Jurado”-Santa
Maria, durante el afio escolar
2021.

coordinacion y trabajo con los
docentes, lo que me permiti6
estudiar a las dos variables
cualitativas de manera cuantitativa,
es decir desde el enfoque mixto.
Utilizamos el instrumento lista de
cotejo sobre la comprension lectora
en el aprendizaje de las matematicas
de los estudiantes de 2° afio de
secundaria de la I.E.E. “Luis Fabio
Xammar Jurado”, que consta de 15
items de alternativas ordinales para
la variable comprension lectoray 15
items con 5 alternativas para la
variable  aprendizaje de las
matematicas, en el que se observa a
los estuantes, de acuerdo a su
participacion y actuaciéon durante
las actividades se le evalda uno a
uno a los estudiantes elegidos como
sujetos muestrales.

Técnicas para el procesamiento
de la informacion

Este estudio utiliza el sistema
estadistico SPSS wversion 23. Y
realizar investigaciones estadisticas
descriptivas: medidas de tendencia
central, medidas de dispersion y
curtosis.
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