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RESUMEN

Se realizd esta investigacion por la problematica de la lectoescritura y el aprendizaje
sustancial, para lo cual se presenté como proposito, determinar la relacion de la lectoescritura
con el aprendizaje significativo en los estudiantes del primer grado de secundaria en la
Institucion Educativa Emblematica Luis Fabio Xammar Jurado, Santa Maria, UGEL 09 y
como hipotesis la relacion sustantiva de los variables en estudio. Para el mejor se ha utilizado
el enfoque mixto, metodologia deductiva, disefio correlacional no experimental, transversal,
descriptivo con una poblacion de los estudiantes del primer grado de educacion secundaria
con un total de 270 estudiantes con una muestra probabilistica aleatoria de 60 aprendices de
las secciones “A” y “H” en funcion de las edades. Como técnica se ha utilizado la encuesta
e instrumento el cuestionario y para el procesamiento de datos el sistema SPSS, obteniendo
como resultado, el nivel de significancia es de 0,000, menor a 0,05 valor tedrico probabilistico,
por tanto, rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna, es decir la lectoescritura
con el aprendizaje significativo se relaciona 6ptimamente, llegando a la conclusion que la
lectoescritura y el aprendizaje significativo se vincula estupendamente cuando se utiliza de
una manera adecuada y oportuna la lectoescritura en la busqueda de nuevos conocimientos
haciendo que estas sean significativos.

Palabras clave: Lectoescritura, lectura, escritura, aprendizaje significativo, concepto,

proposiciones.
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ABSTRACT

This research was carried out due to the problem of literacy and substantial learning, for which
it was presented as a purpose, to determine the relationship of literacy with meaningful
learning in first grade high school students at the Emblematic Educational Institution Luis
Fabio Xammar Jurado , Santa Maria, UGEL 09 and as a hypothesis the substantive
relationship of the variables under study. For the best, the quantitative education approach,
deductive methodology, non-experimental, cross-sectional, descriptive design has been used
with a population of first grade high school students with a total of 270 students with a
probabilistic sample of 60 apprentices from sections “A ”And*“ H ”depending on the ages. As
a technique, the survey and questionnaire instrument have been used and the SPSS system for
data processing, obtaining as a result, the level of significance is 0.000, less than 0.05
theoretical probabilistic value, therefore, it rejects the null hypothesis and The alternative
hypothesis is accepted, that is, literacy with meaningful learning is optimally related, reaching
the conclusion that literacy and meaningful learning are wonderfully linked when literacy is
used in an appropriate and timely manner in the search for new knowledge. that these are

meaningful.

Keywords: Literacy, reading, writing, meaningful learning, concept, propositions.
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INTRODUCCION

Frente a la problematica del aprendizaje de la lectura y la escritura es valida observar el
procesamiento significativo de la lectoescritura en lo estudiantes, en qué medida manejan la
competencia comprensiva del texto utilizando el alfabeto castellano, signos o simbolos. Y
desde alli hacer la interpretacion de lo que quiere comunicarnos un emisor. En esta medida

nuestra investigacion se ha desarrollado en capitulos:

Capitulo I: En este capitulo tratamos dilucidar la probleméatica de los variables de la
lectoescritura y el aprendizaje significativo enfatizando en sus dimensiones y criterios

operacionales.

Capitulo II: Este capitulo recoge datos tedricos y sus respectivos analisis de cada

uno de las dimensiones y criterios.

Capitulo IlI: Este capitulo se enmarca en la utilizacién del marco metodolégico mas

adecuado a la pesquisa de este trabajo.

Capitulo IV: EIl siguiente capitulo recoge los datos empiricos y su procesamiento

estadistico en la obtencion del resultado.

Capitulo V: Es el capitulo donde se muestra los resultados obtenidos y la discusion

con otros resultados empiricos.

Capitulo VI: este capitulo muestras las conclusiones y recomendaciones de la

pesquisa realizada.



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1  Descripcion de la realidad problemética

En estos tiempos de conocimiento se hace imprescindible el dominio de la
lectoescritura para enfrentar con sabiduria los retos del siglo XXI. Este dominio requiere
esfuerzos de motricidad, siquicos, sociologicos, étnicos, linguistico para el desarrollo
grafotécnico y el dominio de la lectura. Cada uno de estos dominios tienen sus
particularidades, el primero es la representacion del lenguaje oral, cuyo aprendizaje requiere
de un proceso sico-motrisidad-linguistico, es decir requiere el dominio de la sicologia, de la
mente abierta para adquirir diversos conocimientos gramaticales para el conocimiento y
manejo de una determinada lengua; motricidad para el manejo eficiente de las grafias y los
fonemas y la linglistica para el conocimiento profundo de las lenguas utilizadas por
diferentes tipos sociales y diversidades de lenguas. La segunda, dominio de la lectura que
refiere la utilizacion sabia del cerebro a través del instrumento llamado ojos, este instrumento
bebe comportarse gimnasticamente para agilizar la comprension lectora. Indiscutiblemente
la lectura es trabajada por el cerebro, es el quien toma las riendas de la experiencia
lingUistica, contextual, dialogica para interpretar el sentido de las letras, lo que quiere decir
el autor en un determinado texto, para luego almacenar en su archivo modular y su utilizacion
posterior. Saber leer es de suma importancia lo que significa realizar una serie de proceso en
diferentes areas y circunstancias, mucho mas en los estudiantes porque ellos son los pioneros
de la vanguardia del conocimiento. Leer significa rastrear las letras simbolizados para
identificar diversas ideas gque trae un texto, luego analizar cada una de esas ideas en su real
magnitud hasta confirmar su veracidad o su falsedad de esas ideas, esa confirmacion
significa un aporte realizable para el bien y el desarrollo de la sociedad. El aprendizaje
significativo es una de las estrategias que el estudiante utiliza parta comprender la realidad
circundante que esta expresado a través de textos, esta puede utilizarse de acuerdo las edades

culturales, sicoldgicas, es decir los nifios menores pueden utilizarlo simbolizando objetos



reales concretos y los mas mayorcitos incluyendo los adolescente conceptos abstractos,
generalizaciones, prueba de hipétesis y los mayores estan en la capacidad de interpretar
conceptos en base a oraciones, preposiciones. Estas interpretaciones quedaran almacenadas
Ccomo nuevos conocimientos impregnadas en la memoria para luego utilizarlos en otros

nuevos conocimientos significativamente.

1.2 Formulacion del problema

1.2.1 Problema general

¢Como se relaciona la lectoescritura con el aprendizaje significativo en los estudiantes
del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa Emblematica Luis Fabio Xammar
Jurado, Santa Maria, UGEL 09?

1.2.2 Problemas especificos

¢Como se relaciona la Lectura con los conceptos en los estudiantes del primer grado de
secundaria de la Institucién Educativa Emblematica Luis Fabio Xammar Jurado, Santa
Maria, UGEL 09?

¢Como se relaciona la escritura con las preposiciones en los estudiantes del primer
grado de secundaria de la Institucion Educativa Emblematica Luis Fabio Xammar Jurado,
Santa Maria, UGEL 09?

1.3 Objetivos de la investigacion

1.3.1 Objetivo general

Determinar la relacién de la lectoescritura con el aprendizaje significativo en los
estudiantes del primer grado de secundaria en la Institucion Educativa Emblematica Luis
Fabio Xammar Jurado, Santa Maria, UGEL 09

1.3.2 Objetivos especificos
Decidir la relacion de la Lectura con los conceptos en los estudiantes del primer grado

de secundaria de la Institucion Educativa Emblematica Luis Fabio Xammar Jurado, Santa
Maria, UGEL 09



Precisar la relacion de la escritura con las preposiciones en los estudiantes del primer
grado de secundaria de la Institucién Educativa Emblematica Luis Fabio Xammar Jurado,
Santa Maria, UGEL 09

1.4 Justificacion de la investigacion

La presente investigacion se realiza con el propdsito de mejorar la calidad articulatoria de
los fonemas, silabas y palabras, enfatizando los nuevos conocimientos contextualizados,
cuya praxis en el aprendizaje significativo mejorara la dificil tarea del aprender del futuro
cambiante y sociedad de conocimientos. Su envergadura radica en la auscultacion objetiva
del proceso articulatoria de los fonemas y su utilizacion en la comprension lectora, ya que
mostraria que los procesos del aprendizaje de una lengua generan cambios sustanciales en la

personalidad del estudiante individual y social, mejorando la calidad de vida.

15 Delimitaciones del estudio

El estudio tiene como meta auscultar el proceso de la lecto-escritura en relacion del
aprendizaje significativo, en la Institucion Educativa Luis Fabio Xammar Jurado, con un

disefio correlacional

1.6 Viabilidad del estudio

La viabilidad esta garantizada, cuento con pleno apoyo de las autoridades educativas y los
estudiantes de la institucion educativa, asi mismo el presupuesto estd enteramente

financiado.



CAPITULO II
MARCO TEORICO

2.1  Antecedentes de la investigacion

2.1.1 Investigaciones internacionales

Espinoza, L. ( 2015) En su tesis, aprendizaje de la lectoescritura: el papel de la
practica auténtica y significativa de la lengua escrita en el desarrollo de la conciencia
fonoldgica, platea como objetivo conocer el papel de la ensefianza explicita de habilidades
fonologicas en el aprendizaje de la lengua escrita, planteAndose como hipdtesis, el
desarrollo fonoldgico es imprescindible para aprender a leer y a escribir, para cuyo efecto
se desarrollé , el disefio cuasi experimental, con un modelo pretest-intervencion-postest en
el que participaron 141 nifios y nifias de primer curso de nivel primaria divididos en 4 grupos:
dos grupos control y dos experimentales que aprenden a leer y escribir bajo los enfoques
tradicional y comunicativo-funcional. Se aplico un programa multimedia para desarrollar
habilidades fonoldgicas a lo largo de 40 sesiones de 40 minutos cada una dos veces por
semana. Los resultados obtenidos nos permitieron corroborar la relacion lectoescritura-
conciencia fonoldgica como un proceso interactivo y reciproco del desarrollo fonoldgico
como consecuencia del aprendizaje de la lectoescritura, por lo que se concluye que es posible
aprender a leer y a escribir a través de la practica auténtica y significativa de la lecturay la

escritura sin la ensefianza explicita de habilidades fonoldgicas.

Garcia Ortega, (2017) El aprendizaje de la lectoescritura en castellano en contextos
de riesgo. Un estudio transversal en la sociedad boliviana. El objetivo de la investigacion
es describir, predecir y explicar el proceso y la implicancia de los que anticiparon el
aprendizaje de la lectura y escritura de la lengua espafiol en la poblacién boliviana para
mejorar el uso de la lengua con la capacitacion de los maestros. Con la finalidad de lograr
los objetivos se seleccionaron una muestra 120 sujetos (N=120) de los tres primeros grados,
el 50% nifios y 50% nifias, de cuatro centros educativos diferentes de Bolivia. Como
instrumentos se utilizd 9 test estandarizados. Los resultados muestran que existen diferencias
significativas entre los datos obtenidos en la zona rural boliviana y la urbana, sin embargo,
los predictores de lectoescritura destacan la conciencia fonologica, concluyendo que los

predictores son universales.



Rojas Diaz, (2016) propuesta didactica para el aprendizaje significativo del curso de
economia solidaria en una institucion de educacion superior en la ciudad de bucaramanga
El objetivo de esta pesquisa es disefiar un proyecto para el aprendizaje significativo de la
disciplina de economia de la Universidad Cooperativa de Colombia en Bucaramanga, para
el efecto se utilizd como instrumento la encuesta de un total de 29 estudiantes. Como
resultado se obtuvo poco interés en el trabajo cooperativo. Utilizando el resultado se opt6
aplicar otros instrumentos participativos, con los que se observo una mejor participacion de
los estudiantes en el saber, hacer y ser. Concluyendo que el trabajo cooperativo favorece el

aprendizaje.

2.1.2 Investigaciones nacionales

Osorio Osorio, (2018) Los habitos de estudio y el aprendizaje significativo de los
estudiantes de Electrotecnia Industrial del Instituto de Educacion Superior Tecnoldgico
PUblico Manuel Seoane Corrales de San Juan de Lurigancho - Lima 2017. La meta de la
auscultacion de este trabajo es precisar la relacion del habito de estudio y el aprendizaje
significativo, para tal fin se utilizd el disefio descriptivo- correlacional, transeccional, el
estudio estaba conformado por 200 estudiantes, como instrumentos se utilizé el cuestionario,
como base estadistica Alfa de Cronbach, SPSS version 20. Se aplico la correlacion de
Pearson y la prueba t-student para verificar las hipétesis, concluyendo en el logro de los

objetivos.

Mendoza Ramirez., (2019) Importancia del aprestamiento para el aprendizaje de la lecto-
escritura en nifios 5 afios de edad del nivel inicial. La investigacion prioriza el aprestamiento
en la lecto-escritura en los estudiantes menores de edad de 5 afios , como una forma activa
imprescindible de desarrollar - los musculos articulatorios, motrices para mejorar el
aprendizaje y adquirir conocimientos lectoras, de escritura y expresar sentimientos y

pensamientos

2.2 Bases tedricas

Lecto-escritura.
Lecto-escritura son dos acciones que realiza el ser humano en el proceso comunicativo, solo
el ser humano puede hacerlo, estas son adquiridas en los primeros afios de vida

fortaleciéndose en los afios posteriores con la vivencia contextual, registrando de este modo



la cultura linglistica contextual y estandar. “La lecto-escritura se concibe como la forma de
comunicacion mas compleja que posee el hombre y vehiculo por excelencia de registro de
las variaciones culturales y técnicas de la humanidad” (Temas para la educacion, 2020, p.1)
La complejidad radica en que el ser humano simboliza a los objetos, fendmenos para
denominarlo y llamarlo por siempre con esa denominacion de una manera arbitraria para
su posterior convencion contextual y estandarizacion oral y escrita. Es el instrumento que
utiliza el hombre para comunicarse, para resolver problemas naturales y artificiales,
registrar vivencias culturales para el acecho de la humanidad. Su utilizacion enmarca dos
vertientes una contextual o lengua madre que circula en la comunidad o en el medio
circundante y la otra cientifica, tecnoldgica, literaria y académica que circula fuera de las
fronteras como lo dice (Dehant, 1976) citado por Clemente, (s/f) “El dominio de la
lectoescritura como instrumento de conocimiento es reconocido tanto social como
individualmente hasta el punto que llega a afirmarse que se trata de una conducta que forma
parte de la psicologia del hombre adulto y constituye uno de sus puntos esenciales” (p. 247)
Si denominamos desde el punto de vista sicoldgico hablamos de la capacidad del ser humano
para comunicarse fluidamente con sus semejantes, para ello necesariamente debe poseerse
dominio de los instrumentos llamados lengua, Aqui surge dificultades porque en el mundo
se utiliza varias lenguas y el desarrollo del conocimiento se enmarca en el dominio estas
lenguas. Los paises del mundo estan obligados incorporar el aprendizaje de segundas lenguas
en sus curriculos, del contrario no habré desarrollo de conocimientos masificados, mas que
conocimientos de élites. Las lenguas utilizan diversos signos para designar a un fenémeno,
objeto concreto o abstracto dificultando o fortaleciendo un determinado conocimiento como
lo manifiesta Montealegre & Forero,( 2006) “La lecto-escritura se caracteriza por la
utilizacion de signos auxiliares que permiten restablecer, en la memoria del sujeto, alguna
imagen, concepto o frase” (p.27) Mas que signos auxiliares, son signos que aprendemos en
el proceso de nuestra comunicacién con mucha dificultad como parte complementario de
nuestros aprendizajes realizados en los primeros afios de nifiez , la nifiez es la mejor edad
para el aprendizaje de la lengua, alli donde se adquiere iméagenes acusticas, conceptos de

la realidad circundante.

Leer.

Leer esun acto que realiza el ser humano ya sea de una manera oral o silenciosa un texto,

una imagen para escrudifiar lo que posee en su profundidad como manifiesta Sdnchez de

6



Medina, (2009) Leer no es compilar siquiera bombear contrasefia de
un compendio, observar es un evento adonde interacciona texto-lector, que consiste en
un quehacer activo, en el que el leedor, construye el encarnado del volumen a partir de
su voluntad de traducciény de todo lo que sabe del globo; en otras palabras, de todos
los conceptos que lleva hacia el ejemplar atras de emprender a observar, y de los que ponen
en el libro entretanto lee. Si bien se identifica ideas relevantesy no relevantes de un texto
0 imagen, eso no significa leer, leer es penetrarse en la profundidad de un texto o una
imagen, penetrarse significa conversar con con el autor del texto a través del instrumento
Ilamado lengua y conversar utilizar una misma lengua, encontrarse en un mismo contexto e
interacturar con el autor. Al lector le toca jugar un papel muy interesante como manejar la
lengua utilizada por el autor, ubicarse al contexto del autor, identificar la intencionalidad
del autor y encontrar el sentido del texto, Lintz citado por Clemente, (s/f) manifiesta que
leer comprende procesos:
e Descifrar palabras: Pronunciar palabras de una manera oral haciendo que el lector
se escuche asi mismo.
e Comprender el lenguaje del autor: Entender el uso del lenguaje, es decir
adecuarse al lenguaje utilizado en el texto por el autor.
e Captar el significado del mensaje del autor: Comprender lo que quiere decir el
autor.

Si bien leer cumple cierto proceso para su comprension no necesariamente lo que dice Lintz
descifrar palabras, sino més bien interpretar signos utilizados por el autor quien emite su
pensamiento a traves del lenguaje instrumentalizado llamada lengua, como manifiesta
Clemente,( s/f) “Leer, pues, no es s6lo un acto perceptivo, es ante todo descubrir el sentido
de un mensaje” (p. 248) Precisamente leer es darle sentido al texto como quiere que
entendamos el autor, es decir no descifrando palabras, frases ni oraciones , Sino
interpretando los simbolos utilizados por el autor de acuerdo al contexto y experiencias del

lector.

Leer segun Real Academia Espafiola citado por Ramirez Leyva,( 2009)

LEER. (Del lat. legére).
1. Pasar la vista por lo escrito entendiendo la significacion de las palabras
2. Entender el sentido de la gréfica.

3. Comprender e interpretar el contenido del texto.



4. Descubrir por indicios los sentimientos o pensamientos de alguien. (rostro, 0jos)

7. Descifrar codigo supersticioso.

Leer puede conceptualizarse como mirar un texto, una representacion gréfica
comprendiendo e interpretando el contenido y la significacion de sus caracteres. Asi
mismo descubrir y auscultar a través de los gestos, mirada, semblante, el rostro, descubrir
sentimientos o pensamientos de una persona o de otro ser viviente. O como descifrar
codigos, signos, simbolos, mapas, lineas que se presenta frente a nuestros sentidos. Leer no
solo se realiza con los 0jos, sino también con otros sentidos y en muy especial con el cerebro,
este ultimo es el que lee verdaderamente a traves de sus modulos conocidos como area de

Broca y Wernicke.

Lectura

Barthes concluye sefialando que es oficial tener fe una instruccién de la ojeada, una
semiologia de la traduccion, Si creemos dable que ese trayecto se
produzca ademas una sapiencia de la inagotabilidad,
del éxodo indestructible, pues la traduccidn es vitalidad, obra que el disertante captara en
ese tomo, en ese tomo: perfectamente aquello que no se deja acaparar por las condiciones de
la Poética. La traduccidn “seria la hemorragia permanente por la que la organizacién|[...] se
escurriria, se abriria, se perderia [...] a todo estilo l6gico”, y dejaria inclume a todo
sistema velado que nada puede, en definitiva, terminar afinen este aspecto con todo
sistema latente, que nada puede, en definitiva, abrochar; y dejaria castolo que
es requerido clamar el aspaviento del modelo y la quimera.
La version seria ajustadamente el sitioen que lacharpase trastorna. De Certeau,
la interpretacién introduce un “arte” que no es apatia, un ingenio que manipula y goza,
una coyuntura plural  de rendimientos y alborozos. EI  mismo comedidgrafo relaciona
esta influencia con la supervision capitalista de la obtencién y el consumo, fundada en una
tecnocracia productivista que impone a la leccidn sistemas de consumo modernos. La leida,
al ser una accion social, histdrica y cultural, se encuentra inmersa en menstruaciones y
entre energias refractarias que  propician agitacion entre liberaciones y violaciones, por
un flanco, y, por otro, reservas y guias, ya que éstas buscan someterla a una literalidad, a una

determinada fabricacion, y las otras buscan liberarla, emanciparla. La interpretacion, en



consecuencia, se convierte en un Util de cuidado o en un arsenal cultural, y igualmente en
herramienta de la gradacion social. Hoy en plazo, sefiala De Certeau, la version es mas una
operacién del lunar y cada sucesion excepto del bulto, de estilo que podria definirse mas
como una compra decodificadora y excepto como una destreza productiva de sentidos y
significados, en otras palabras, mas como una adquisicion colocada en la Orbita del
consumo que en la de la fabricacion. De Certeau resume sus meditaciones sobre el recital en
ese locuaz acapite: Muy lejos de ser literatos, fundadores de
un emplazamiento oficial, afortunados de los operarios de antiguamente sin  embargo en
el terron del idioma, cavadores de taneles y edificadores de viviendas,
los maestros son representantes, circulan por vias ajenas, errantes dedicados a
la acosa furtiva en gimnasios que no han garrapateado, arrebatando las posesiones de Egipto
para poseer de ellos. La representacion multiplica su extraccion por el expansionismo de
la gestacidn. La traduccion no se garantiza contra el deterioro del lapso (se expulsion y se la
olvida), no lata la practica lograda (o lo hace mal), y cada uno de los sitios por adonde pasa
es una coletilla del paraiso perdido Escarpit considera
la version un argumento de género econémico. Segin el mismo trabajador, la leccion es
un comportamiento extravertido que implica la elaboracion de consultoria, tanto por parte
del literato como del disertador, y respalda tal hecho por medio de una visita de Sartre:
“el sufrimiento mental naci6 de la conjugacion, que incluye el aliento del guionistay

del disertador

Escribir

Pognante, (2006)

Que la dificultad del escribir enmarcado en el “analfabetismo” trasciende al del sujeto
que no ha podido alfabetizarse, extendiendo sus implicaciones a la asociacion toda, es
una generalizacion considerablemente difundida. Una de las dificultades planteadas acerca
de losordenesde nifios provenientes de bordesen los que lainterpretaciony
la cifra tienen estrecha funcionalidad, es la de como educar en las circunstancias en que
viven (Ferreiro, 1987; Woods, 1986). Entendemos que parte de la respuesta a esa pregunta
fundante la tienen quienes no han funcionalizado, o no han conseguido, la representacion y
la recital. Consideramos que escrutar sus consideraciones ideoldgicas,
hipdtesis generales, salidas y pericias en ligadura con la representacion y la leida podria

permitirnos un acercamiento a los denominados “crias del analfabetismo” (Ferreiro, 1990)



Escribir es una actividad que realiza la humanidad para guardar remembranzas de sus
culturas y a la vez comunicarse con sus semejantes, significa también dominio de signos y
simbolos de una lengua, aqui surge dificultades como ensefiar el manejo de la lengua y cémo
aprenderan eficientemente el uso oportuno de estos signos y simbolos en el proceso
comunicativo, a lo que manifiesta (Vygotski, 1931/1995a) citado por Montealegre &
Forero, (2006) “El aprendizaje del lenguaje escrito consiste en apropiarse de un sistema
determinado de simbolos y signos cuyo dominio marca un momento crucial en el desarrollo
cultural del nifio” (p.26) La cultura es manifestada a través de un instrumento conocida
lengua escrita, el aprendizaje = precisamente es aprender ese instrumento comunicativo
conocido como linguistica en un determinado contexto social, simbolos escritos que ayude
a interrelacionarse con sus semejantes, estos deben impartirselo como representacion de
un objeto, fenémeno y el lenguaje oral, es decir representarlos a través de cddigos graficos,
de modo que el estudiante pueda utilizarlo para incrementar sus conocimientos. Los codigos
graficos no necesariamente son la grafia de una determinada lengua, es decir son simbolos
que emiten un mensaje y no las letras o silabas que no emiten ningiin comunicado que
incremente el conocimiento del ser humano. El aprendizaje de lengua escrita deberia
realizarse a través de signos y simbolos que identifiquen la cultura, diferenciado en el tiempo
y espacio, como manifiesta Luria citado por Montealegre & Forero,( 2006) condiciones
precisas:

a. Diferenciar los fines del orbe en objetos-cosas y en objetos-instrumentos. Los
primeros presentan para el nifio cierto provecho por ser aquellos con los que juega y
a los cuales aspiran. Mientras que el segundo, tienen sentido nada mas como
mecanismos auxiliares para conquistar cierta meta.

b. Dominar el juego con estos instrumentos, es decir manejo eficiente de la lengua
escrita.

Para Ferreiro y Teberosky (1988) citado por Montealegre & Forero, (2006) producto de sus
investigaciones manifiestan que la lecto-escritura es un procedimiento complejo para el
dominio de la competencia linguistica, es decir el manejo del lenguaje que determina la
conceptualizacidn, reconstruyendo el conocimiento enmarcado en la produccion escrita. Asi
mismo Montealegre & Forero, (2006) rerfieren que “el proceso de aprendizaje de la lecto-
escritura esta condicionado por una serie de factores genéticos, personales, ambientales, de
recursos y de método, donde el dominio cognoscitivo de éste aprendizaje depende de la
forma como se oriente la adquisicion” (p.30) EI conocimiento si bien es complejo debe

orientarse procesalmente teniendo en cuenta la contextualidad, la simbolizacién y el trabajo
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sicomotricidad linglistico , aplicando estrategias adecuadas oportunas para el aprendizaje

eficiente de la escritura.

LENGUAJE ORAL LENGUAJE ESCRITO

e Funcion natural, su adquisicion e Funcion artificial requiere un
en principio no requiere método. proceso sistematico y premeditado.

e Se asimila globalmente. e Requiere un andlisis de elementos.

e Transcurre temporalmente e Se realiza ante todo en el campo

e Via perceptiva: audicion. espacial.

e El proceso de produccion es e Via perceptiva: vision, ante todo.
continuo e Es discreto, se compone de

elementos yuxtapuestos

Fuente (Clemente, s/f)

Aprendizaje significativo

Ausubel (s/f)

Las obligaciones del aprendizaje significativo. Como ahora vimos,
la representacién del recurso del aprendizaje significativo reside en
que abstracciones expresadas simbolicamente son relacionadas de estilo no arbitrario,
sino cardinal (no a la memoria) con lo que el educando ahora sabe, sefialadamente
algun aire vital de su técnica de saberes (por ejemplo, un objeto, un simbolo, un contexto o
una proposicion). El aprendizaje emblematico presupone tanto que el escolar manifiesta
una postura hacia el aprendizaje significativo; en otras palabras,
una preparacion para encadenar, no arbitraria, sino sustancialmente, el material nuevo con
su via cognoscitiva, como que el terrenal que aprende es potencialmente emblematico para
él, especialmente relacionable con su organizacion de saber, de estilo intencional y no al
memorismo de la letra (Ausubel, 19612 véase en laescala 1). Asi, autbnomamente de
cuanto  significado potencial sea inherente a la oferta particular,  si

la finalidad del escolar consiste en fijar arbitraria y textualmente (como
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una andana de voces relacionadas caprichosamente) La evolucion del aprendizaje como los
resultados del mismo seran automaticos y ausentes de conocimiento. Y, a la inversa,
sin pertenecer lo caracteristico que sea
la postura del escolar, siquiera el sumario siquiera el quedado del — aprendizaje  seran tal
vez representativos si la ocupacion de aprendizaje no lo es potencialmente, y si siquiera es

relacionable, intencionada y sustancialmente, con su via cognoscitiva.

Los estudiantes necesitan aprender lo mejor posible para afrontar las necesidades en
los tiempos de conocimiento, no podran hacerlo de una manera mecanica, repetitiva, sino
con el procesamiento sistematico de las informaciones contextualizadas con pleno
conocimiento de su realidad, a partir de esta debe imparteselo conocimientos para que los
estudiantes adquieran nuevos conocimientos como manifiesta ( Ausubel): " El factor mas
importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigliese esto y
enséfiese consecuentemente”. (p.2) Los docentes deben conocer a sus estudiantes: su estilo
de aprendizaje, sus capacidades, habilidades, su medio social- geografico - econémico, su
familiaridad, solo con estos conocimientos podra orientar hacia el desarrollo y culminacion
de su proyecto de vida al estudiante. “Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos:
Son relacionados de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el
alumno ya sabe” (Ausubel, 1983 :18) En base a sus conocimientos los educandos
identificaran las ideas emitidas por el autor a través de un texto, pues no solo queda la
identificacion de las ideas, sino encontrar el sentido de esas ideas utilizando su experiencia
y el contexto, convirtiéndose de este modo un conocimiento nuevo convencional

impregnado en su estructura mental como especie de metacognicién simbdlica.

Es importante recalcar que el aprendizaje significativo no es el aprendizaje mecanico,
es decir la conexidn arbitraria de algo conocido con el nuevo conocimiento, sino es el trabajo
realizado de una manera sustantiva a través de los procesos mentales que adquiere un nuevo
conocimiento de la ya existente, vale decir es el conocimiento que modifica al conocimiento

ya existente.
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Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje significativo:

Representaciones. Se refiere cuando se sustantivisa a los objetos, eventos, conceptos de
una manera arbitraria, de esta manera simboliza el significado de los referentes para su futuro
utilizacion en su proceso comunicativo. Este proceso de arbetriaridad da origen a la

asociacion del significado y el referente sustantivandose para su posterior utilizacion.

Conceptos, Teniendo como base las representaciones se conceptualiza a objetos, eventos,
situaciones o propiedades de una manera abstracta o en criterios comunes, se simboliza, y se

interpreta de acuerdo a las experiencias y contextos situacionales.

Proposiciones. Son aprendizajes de la interpretacion de signos o simbolos, es decir significa

inferir lo que dicen las ideas

Es decir, que una oferta potencialmente significativa, expresada verbalmente, como
una comunicacion que  posee encarnado denotativo  (las  caracteristicas ~ evocadas
al escuchar los ensimismamientos) y connotativo (la gabela emotiva, actitudinal e
ideosincratica provocada por los conocimientos) de los conocimientos involucrados,
interactda con las conceptualizaciones relevantes ahora residentes en
la elaboracion cognoscitiva 'y, de esa interaccion, surgen los significados de

la comunicacion teodrica.
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2.3 Definicion de términos basicos

Lecto-escritura: Accidn que realiza el ser humano para comunicarse a traves de signos y
simbolos.

Leer: Acto que realiza el ser humano para adquirir conocimiento.

Escribir: Figuras simbolizadas que utiliza el ser humano para conservar su cultura y su
proceso comunicativo.

Aprendizaje significativo: Adquisicion de nuevos conocimientos a través de proceso

mentales.

Representaciones. Sustantivar objetos, eventos, conceptos concretos.

Conceptos. Sustantivar objetos, eventos, conceptos de una manera abstracta y conceptos
comunes.

Proposiciones. Interpretar a traves de signos o simbolos el sentido del texto.

2.4 Hipotesis de investigacion
2.4.1 Hipdtesis general

La lectoescritura con el aprendizaje significativo se relaciona Optimamente en los
estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucién Educativa Emblematica Luis
Fabio Xammar Jurado, Santa Maria, UGEL 09
2.4.2 Hipotesis especificas

La lectura con los conceptos se relaciona Gptimamente en los estudiantes del primer grado
de secundaria de la Institucion Educativa Emblematica Luis Fabio Xammar Jurado, Santa
Maria, UGEL 09.

La escritura con las preposiciones se relaciona 6ptimamente en los estudiantes del

primer grado de secundaria de la Institucion Educativa Emblematica Luis Fabio Xammar
Jurado, Santa Maria, UGEL 009.
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Operacionalizacién de las variables

variables dimensiones Indicadores
e Interpreta lo leido.
e Leer e Lee de manera oral
e Lee de manera
Lecto-escritura silenciosa.
e Escribe con facilidad.
 Escritura - Conoce la gramatica
castellana
e Identifica  conceptos
e Conceptos abstractos.

Aprendizaje significativo

Preposiciones

Identifica hipétesis
Utiliza experiencias
Analiza ideas de un
texto

Interpreta las ideas.
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CAPITULO I1I
METODOLOGIA

3.1  Disefio metodoldgico

Se utilizara el disefio correlacional-descriptiva, transversal.

3.2  Poblacién y muestra

3.2.1 Poblacion
La poblacion esta conformada por todos los primeros grados de la institucion educativa un
total de 270 estudiantes

3.2.2 Muestra

Esta conformada por 60 estudiantes aleatoriamente.

3.3 Técnicas de recolecciéon de datos

Se utilizo la encuesta y como instrumento el cuestionario

3.4 Técnicas para el procesamiento de la informacion
Se utilizg, exel, y SPSS
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CAPITULO IV
RESULTADOS

4.1  Analisis de resultados
Tabla 1: ¢ Crees que la lecto-escritura es compleja?

G== =

= I A

L g = A 3
|'=/(efcuené‘|a =t Po’rceﬁ%}é ".-i.‘_,"' ._\3‘-,?or'c:,’gntaje Porcentaje
' o ~ valido acumulado
Valido Nunca';tti‘.\.\r | 12 20,0 200 ( ~ 20,0
Casi H}J;;ca 9 15,0 150 A R
:‘;>>&"§ré§es 7 11,7 11,7 !
s Ca5| siempre 11 18,3 18,33 :
_ Siempre 21 35,0 35,0 f4
ol 60 100,0 100,0 O
Nota:{_ EJ_?boraci()n propia =

Porcentaje

Munca Casi nunca Aveces  Casisiempre  Siempre
Nota: Elaboracion propia

Figura 1: Gréafica de barras de la pregunta 1

La mayoria de los encuestados consideran que la lectoescritura si es compleja.
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Tabla 2: ¢ Te comunicas utilizando la lectoescritura?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido Nunca 6 10,0 10,0 10,0
Casi nunca 8,3 8,3 18,3
A veces 13,3 13,3 31,7
Casi siempre 17 28,3 28,3 60,0
Siempre 24 = oA ~ . 400 100,0
s\ VD T AT T ~
Total \ o ™ 1000 1000
Nota: Elaboracion propia - Y "
.(r:(\{se ":.:J
4 » 6

Porcentaje

A veces

Munca Casi nunca Casi siempre
- ~Nota: Elaboracion propia s
Fy ¥ B N | 14 ?
TUA( "V
A e YRR

Figura 2: Gréfica de barras de la pregunta 1

Siempre

La figura nos muestra que la mayoria de los encuestados si se comunican con la

lectoescritura.
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Tabla 3: ¢ Consideras como un instrumento de comunicacién a la lecto-
escritura?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Valido Nunca 7 11,7 11,7 11,7
Casi nunca 14 23,3 23,3 35,0
A veces 8 13,3 13,3 48,3
Casi siempre 14 23,3 23,3 71,7
Siempre 17 28,3 28,3 100,0

Total 60 o~ ™= [O00n ., 100,0
Nota: Elaboracion propia \PLA"4L ' M~ =

Porcentaje

Munca Casi nunca Aveces  Casisiempre  Siempre

Nota: Elaboracion propia
Figura 3 :‘:'Gr"‘éﬁ'cad'd_e b;afljaéfdé la pregunta 3

La figura 3 nos muestra que el 28,3% de los encuestados consideran a la lecto-escritura
como un instrumento de comunicacion.
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Tabla 4 : ;A través de la lectoescritura te informas sobre tu cultura?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
véalido acumulado
Valido Nunca 8,3 8,3 8,3
Casi nunca 10,0 10,0 18,3
A veces 6,7 6,7 25,0
Casi siempre 14 23,3 23,3 48,3
Siempre 31 51,7 51,7 100,0
Total 60 100,0 100,0

Nota: Elaboracion propia

Porcentaje

informaciones a través de la lectoescritura.

Munca

4
4
%

Casi nunca

A veces

Casi siempre

Nota: Elaboracion propia

Siempre

gb‘

"'er.-f’

@anura 4: Gréfica de barras de la preguntaé

JJQFH@

El cuadro estadistico nos muestra que la mayoria de los encuestados si reciben
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Tabla 5: ¢ Crees que es importante para el desarrollo cultural el dominio de la
lectoescritura?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Valido Nunca 8 13,3 13,3 13,3
Casi nunca 6 10,0 10,0 23,3
A veces 3 50 50 28,3
Casi siempre 9 15,0 15,0 43,3
Siempre 34 56,7 56,7 100,0
Total 60 -~ 1000 100,0

Nota: Elaboracion propia s % cEr
YO°F MAlg

Porcentaje

Munca Casi nunca A veces Casi siempre  Siempre

% Vé};} Nota: Elaboracién propia (sv‘é

" Figura 5: Gréfica de barras de la p re:unta 5@

Un grupo significativo consider M Qfa@s@ JOM

lectoescritura.

ral depende del uso de la

21



Tabla 6: ¢La lectura enriquece tu personalidad?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido Nunca 8 13,3 13,3 13,3
Casi nunca 6 10,0 10,0 23,3
A veces 10 16,7 16,7 40,0
Casi siempre 5 8,3 8,3 48,3
Siempre 31 51,7 51,7 100,0
Total 60 100,0 100,0

Nota: Elaboracion propia %\})O%E FA US .
N\ /; /A.

Porcentaje

Munca Casinunca Aveces  Casisiempre  Siempre

v, Nota: Elaboracién propia V)
7 M&/

\

L :
Figur}éf@cﬁ bét{gsﬁa unta 6
-

La figura nos muestra que la lectura si enriquece la personalidad de las personas.
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Tabla 7: ¢ Cuando lees simbolizas las palabras u oraciones?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Valido Casi nunca 15,0 15,0 15,0
A veces 13,3 13,3 28,3
Casi siempre 13 21,7 21,7 50,0
Siempre 30 50,0 50,0 100,0
Total 60 100,0 100,0
Nota: Elaboracion propia ~ ™ a
SE FA/;
W sl J S

Porcentaje

Casinunca A veces Casi siempre Siempre
'y, i ., . —
' 4 Nota: Elaboracion propia \ v

71 » % N

i N o\

4 4»" Figura 7 : Gréfica de barras de lapregunta7
p \
- ) &
' W ; 5 '
e P & ~ o4 14 !
Yy 8 § N el & J
VAN

Un porcentaje mayor de los encuestados manifiestan que simbolizan cuando leen las
palabras u oraciones.
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Tabla 8: ¢ Lees de manera oral?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Valido Nunca 5 8,3 8,3 8,3
Casi nunca 10 16,7 16,7 25,0
A veces 8 13,3 13,3 38,3
Casi siempre 11 18,3 18,3 56,7
Siempre 26 43,3 43,3 100,0

Total 60 Q E: Foo, 100,0
Nota: Elaboracion propia W) Ok I” A -~
AP

Porcentaje

Munca Casi nunca A veces Casi siempre  Siempre
v » . 2 2 m - Y
q sz“ Nota: Elaboracion propia (v\

o,
igura 8: Gréfica de barras de la pregunta é N\

@F
La figura 8 nos muestra que eéﬁ{, % de los enc i leen de manera oral.
g e e1 43,39 de los encuestados s
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Tabla 9 : ;Lees de manera silenciosa?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido Casi nunca 4 6,7 6,7 6,7
A veces 7 11,7 11,7 18,3
Casi siempre 15 25,0 25,0 43,3
Siempre 34 56,7 56,7 100,0
Total 60 100,0 100,0

Nota: Elaboracion propia

\ Q% E FA U,ﬁ: p >

Porcentaje

Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
y,}’:,,, Nota: Elaboracién propia -0
¢ fzf Figura 9: Grafica de barras de la pregunta 9 \
) W\

7, AN

&
Niiace HO
. 4 4 g . .
La figura no muestra que la gran njhjorf;deq';de era silenciosa.
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Tabla 10: ¢ Utilizas con facilidad la linglistica para escribir un texto?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Vaélido Nunca 3 5,0 5,0 5,0
Casi nunca 13 21,7 21,7 26,7
A veces 6 10,0 10,0 36,7
Casi siempre 16 26,7 26,7 63,3
Siempre 22 36,7 36,7 100,0
Total 60 1000 100,0
Nota: Elaboracion propia - = '“ 'y

Porcentaje

Munca Casi nunca Aveces  Casisiempre  Siempre

Nota: Elaboracion propia

-
7

t"\

F]gUra 10: Grafica de barras de la pregunté 10

-
Ny v
3
’

La figura nos muestra que el 36 7% un percentajfe corjsﬂﬁrable utilizan la linguistica
favorablemente para realizar la escritura. ALY



Tabla 11: ¢ Tu aprendizaje es informativo?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Valido Nunca 7 11,7 11,7 11,7
Casi nunca 11 18,3 18,3 30,0
A veces 13,3 13,3 43,3
Casi siempre 15,0 15,0 58,3
Siempre 25 41,7 41,7 100,0
Total 60 1000 100,0

Nota: Elaboracién propia 3,‘(:3 ot IFA U Q.

Porcentaje

Munca Casi nunca

”&;? Nota:

@
NI

Figura 11 : G‘ré

A veces Casi siempre

Elaboracién propia

dé‘%’rg;:e ﬁeg;%a 11

@

Siempre
-

La mayoria consideran que el aprendizaje solo se enmarca en lo informativo.
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Tabla 12: ¢ Las preguntas que realiza el docente es para contestar tal como dice el

libro?
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido Nunca 6 10,0 10,0 10,0
Casi nunca 14 23,3 23,3 33,3
A veces 3 5,0 5,0 38,3
Casi siempre 8 13,3 13,3 51,7
Siempre 29 48,3 48,3 100,0
Total 60 100,0 100,0
-, E Ig - -~ p I -
Nota: Elaboracion propia \ ) be )| = | | ,‘7 ™
Q\—» N c‘b N
Q‘; L) o?' 3
P '
LY . Ié‘((;i ' 4
™' V 7\

Porcentaje

‘Figura 12: Grafica de barras de la pregunta 12

qUACHO

Las preguntas que realiza el docente es para contestar tal como dice el libro

Munca Casi nunca Aveces  Casisiempre  Siempre
Vo Nota: Elaboracién propia 9,
4 T2
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Tabla 13: ¢ Utilizas tus experiencias para aprender un asunto?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido Nunca 13,3 13,3 13,3
Casi nunca 13,3 13,3 26,7
A veces 3 5,0 5,0 31,7
Casi siempre 14 23,3 23,3 55,0
Siempre 27 45,0 45,0 100,0
Total 60 100,0 100,0
Nota: Elaboracion propia ~ iif; F Ei;\»%‘ ff' )
A J W B F
o B} “J O »
k]
g
- C "
n [
2 1
- 0 b
o .
|
Munca Casinunca Awveces  Casisiempre  Siempre
=7 iz . p
7, Nota: Elaboracién propia R 4
¢ > . Q >
\)f?‘_n (f""\\o.,
[ 4 ~ Figura 13: Grafica de barras de la pregunta 13
¥ T
@ & »
7 =)
. fh"{ﬁ bl A o2k .QM‘*; . y
La mayoria de los encuestados utiliza !ﬁkeg&’ riencias para aprender una informacion.
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Tabla 14 : ¢Procesas informaciones?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Valido Nunca 8 13,3 13,3 13,3
Casi nunca 10 16,7 16,7 30,0
A veces 6 10,0 10,0 40,0
Casi siempre 11 18,3 18,3 58,3
Siempre 25 41,7 41,7 100,0
Total 60 100,0 100,0
Nota: Elaboracion propia = o=
\\U - J
J Q\—» e -
\ WV /N,
v 'Y 4
. Y ’ 6") ' 4
“(?-}-t }"’p//"‘x\‘

Porcentaje

MNunca Casi nunca Aveces Casi siempre  Siempre
A, Nota: Elaboracion propia (r"\:\
’f‘ lP"; N hv-l

La figura nos muestra que la mayo

(?' 5 ‘))
figg\ra 14: Gréfica de barras de la pregupta%f‘
- @

o,
!L"Jv"

V. Vald®' @
kﬂaidé"l}ésgntu%sf‘ados‘ si procesan sus informaciones.
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Tabla 15: ¢La lectura enriquece tu personalidad?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Valido Nunca 13,3 13,3 13,3
Casi nunca 10,0 10,0 23,3
A veces 11 18,3 18,3 41,7
Casi siempre 8 13,3 13,3 55,0
Siempre 27 -~ 4 45,0 100,0
Total . \‘60 = 100043 J # 1000
-7 - N > a A7)
Nota: Elaboracién propia V§
\l'r' o . )h‘ -C,ﬁ
o AT :’AI* 2
% 1 ¢ N‘
w2’ Ve
//;“"."’? g". _)
":‘:. ."’ s
S - & 'ﬁr “'l
o o
- ® {
= ;
8 ’
o

Munca Casi nunca Aveces  Casi siempre
Y ./‘/*‘; Nota: Elaboracién propia
f 4
(ﬁlgura %5 Graflca de barras de la nggunta%
~ U, \% sL ) )

Siempre

El cuadro estadistico nos muestra que Ia mayorla fortalece su personalidad con la

lectura.
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Tabla 16: ¢ Identificas con claridad las hipotesis de un problema?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Valido Nunca 3 5,0 5,0 5,0
Casi nunca 13 21,7 21,7 26,7
A veces 16 26,7 26,7 53,3
Casi siempre 9 15,0 15,0 68,3
Siempre 19 31,7 31,7 100,0
Total 60 . . 1000 100,0
Nota: Elaboracion propia ot FA ,/ | &

Porcentaje

Munca Casi nunca A veces Casi siempre  Siempre

w» W

Nota: Elaboracién propia ~N
Flgura 16: Gréfica de barras de la pregunta 16

Los estudiantes en su mayoria Sl |dent|f|can Ia hlpote5|§ de un estudlo

14 l
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Tabla 17: {Has sido evaluado socialmente?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Vaélido Nunca 7 11,7 11,7 11,7
Casi nunca 10 16,7 16,7 28,3
A veces 4 6,7 6,7 35,0
Casi siempre 10 16,7 16,7 51,7
Siempre 29 48,3 48,3 100,0
Total 60 100,0 100,0
Nota: Elaboracion propia -~ ]
\U ™ J Q.
e N
\ J WV / Y,
v\ "JA
¢ 4 »
.\;QQ‘\ ¢ 6‘( ).\'}f,-;;..

Porcentaje

Munca Casi nunca Aveces  Casisiempre  Siempre
" /;,-.«f Nota: Elaboracién propia :"\\‘
'S W\
°/ ™

y
TUACHO

\J‘ilgura 17: Gréfica de barras de la pregunta‘ 9;_7 N

Los encuestados en su mayoria si han sido evaluados por la sociedad a que pertenecen.
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Tabla 18: ¢ En tus analisis encuentras alguna razon para defenderlo?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Vélido Nunca 3 5,0 5,0 5,0
Casi nunca 14 23,3 23,3 28,3
A veces 7 11,7 11,7 40,0
Casi siempre 17 28,3 28,3 68,3
Siempre 19 31,7 31,7 100,0
Total 60 100,0 100,0
Nota: Elaboracion propia ~CcE A
\OoE FAlae.
DV /A,

Porcentaje

Munca Casi nunca Aveces  Casisiempre  Siempre
A, Nota: Elaboracion propia P~
&Y o e )|
8" ‘.-‘\ N’ 4
" Figura 18: Grafica de barras de la pregunta*l@*s

N .

& ? 3 e ) L
Los encuestados contestaron qa%,él(erjcue?trﬁaa razones para defender sus andlisis.
U O —
“ A4 L L B
4 A % ¥

\

N
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Tabla 19: ¢ Tus aprendizajes los relacionas con tus experiencias?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje

vélido acumulado
Valido Nunca 5 8,3 8,3 8,3
Casi nunca 7 11,7 11,7 20,0
A veces 12 20,0 20,0 40,0
Casi siempre 13 21,7 21,7 61,7
Siempre 23 38,3 38,3 100,0

Total 60 . 1000 100,0
Nota: Elaboracion propia ot FA ,/ | &

Porcentaje

Munca Casi nunca Aveces  Casisiempre  Siempre

T » Pt

“V Nota: Elaboracion propia L)

“ ) =

Fighra’:~\19: Grafica de barras de la pregun'fanlg

. TLIAC MWL) " o
La figura nos muestra que los estudiantes si relacionan sus experiencias con sus

aprendizajes.
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Tabla 20: ¢Realizas conclusiones en tus aprendizajes?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Vaélido Nunca 13,3 13,3 13,3
Casi nunca 15,0 15,0 28,3
A veces 11,7 11,7 40,0
Casi siempre 13 21,7 21,7 61,7
Siempre 23 38,3 38,3 100,0
Total 60 100,0 100,0
Nota: Elaboracién propia ~r ™ a
N P . "'(" ‘] .
11 2 .'\ | S ¥ yﬂ}‘«ﬁ | B -
% '\ gy & 4_.;?},' »‘?. -
R W 4 S .,',\ ¢
7:\ \"'f_.,s" 4 ‘.";.',(3

Porcentaje

Munca Casi nunca Aveces  Casisiempre  Siempre
| ., . 2 -
1/ Nota: Elaboracién propia {r*-\\‘a
o ,4"—‘ 'Y :',. 4.:’
& S r;_ N -

4 Jilgura 20: Gréfica de barras de la pregunta 20

La mayoria de los estudiantes - rg,fle're)n qnfe %rfeallz‘jm sus conclusmnes en sus
aprendizajes.
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4.2  Contrastacion de hipdtesis

Prueba de la primera Hipdtesis de especifica

o. La lectura con los conceptos no se relaciona 6ptimamente en los estudiantes del primer
grado de secundaria de la Institucion Educativa Emblematica Luis Fabio Xammar Jurado,
Santa Maria, UGEL 09.

: La lectura con los conceptos se relaciona optimamente en los estudiantes del primer
grado de secundaria de la Institucion Educativa Emblematica Luis Fabio Xammar Jurado,
Santa Maria, UGEL 09.

Tabla 21: Tabla de correlacion Pearson

LECTURA CONCEPTOS
LECTURA Correlacion de Pearson 1 ,510™
Sig. (bilateral) ,000
N 60 60
CONCEPTOS Correlacion de Pearson ,5610™ 1
Sig. (bilateral) ,000
N 60 60

Nota: Elaboracion propia

De acuerdo a los resultados el nivel de significancia es de 0,000, menor a 0,05 valor tedrico
probabilistico, por tanto, se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la hipétesis alterna, es decir
la lectura con los conceptos se relaciona dptimamente en los estudiantes del primer grado de
secundaria de la Institucion Educativa Emblematica Luis Fabio Xammar Jurado, Santa
Maria, UGEL 009.

Prueba de la segunda Hipotesis de especifica

o: La escritura con las proposiciones no se relaciona 6ptimamente en los estudiantes del
primer grado de secundaria de la Institucion Educativa Emblematica Luis Fabio Xammar
Jurado, Santa Maria, UGEL 009.
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. La escritura con las proposiciones se relaciona optimamente en los estudiantes del
primer grado de secundaria de la Institucion Educativa Emblematica Luis Fabio Xammar
Jurado, Santa Maria, UGEL 09.

Tabla 22: Tabla de correlacion Pearson

ESCRITURA PROPOSICION
ES

ESCRITURA Correlaciéon de Pearson 1 ,933"

Sig. (bilateral) ,000

N 60 60
PROPOSICIONES Correlacion de Pearson ,933™ 1

Sig. (bilateral) ,000

N 60 60

Nota: Elaboracion propia

De acuerdo a los resultados el nivel de significancia es de 0,000, menor a 0,05 valor
tedrico probabilistico, por tanto, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipotesis alterna,
es decir la escritura con las proposiciones se relaciona 6ptimamente en los estudiantes del
primer grado de secundaria de la Institucion Educativo Emblematico Luis Fabio Xammar
Jurado, Santa Maria, UGEL 009.

Prueba de la tercera Hipdtesis general

o. La lectoescritura con el aprendizaje significativo no se relaciona 6ptimamente en los
estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucién Educativa Emblematica Luis
Fabio Xammar Jurado, Santa Maria, UGEL 09.

: La lectoescritura con el aprendizaje significativo se relaciona Optimamente en los
estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa Emblematica Luis
Fabio Xammar Jurado, Santa Maria, UGEL 09.
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Tabla 23: Tabla de correlacion Pearson

Vi VD
VI Correlacién de Pearson 1 587
Sig. (bilateral) ,000
N 60 60
VD Correlacion de Pearson 587 1
Sig. (bilateral) ,000
N 60 60

Nota: Elaboracion propia

De acuerdo a los resultados el nivel de significancia es de 0,000, menor a 0,05 valor tedrico

probabilistico, por tanto, se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la hipétesis alterna, es decir

la lectoescritura con el aprendizaje significativo se relaciona 6ptimamente en los estudiantes

del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa Emblematica Luis Fabio Xammar

Jurado, Santa Maria, UGEL 09.
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CAPITULO V

DISCUSION

5.1 Discusién de resultados

Nuestra investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion de la lectoescritura
con el aprendizaje significativo en los estudiantes del primer grado de secundaria en la
Institucion Educativa Emblematica Luis Fabio Xammar Jurado, Santa Maria, UGEL 09. En
este proceso del logro del objetivo, estadisticamente se obtuvo como resultado la
significancia de 0,000, menor a 0,05 valor tedrico probabilistico rechazando de este modo a
la hipdtesis nulay aceptando la hipotesis alterna, es decir la lectoescritura con el aprendizaje
significativo se relaciona dptimamente en los aprendientes, esto significa, si se enfatiza
en el desarrollo de la lectura como en la escritura los aprendizajes significativos se
desarrollan eficaz y eficientemente, como manifiesta Espinoza, L. ( 2015), que leer y
escribir se aprende significativamente con la practica sin necesidad de la utilizacion de las
habilidades fonoldgicas, asi mismo Garcia Ortega, (2017) manifiesta que lenguaje es
universal y por lo tanto el aprendizaje de la lectura y escritura lo pueden realizar en
cualquier lugar del mundo y cualquiera de las leguas. Lintz citado por Clemente, (s/f) cita
tres procesos para la comprension lectora: Descifrar palabras, comprender el lenguaje del
autor y captar el significado del mensaje que ha emitido por el autor. En el primer caso
refiere identificar el significado de las palabras filosoficas dificultando en cierto modo la
significacion real de las palabras, en el segundo caso identifar el tipo de lenguaje utilizado
por el autor que permitiria conversar con el autor y el Gltimo caso refiere deducir el mensaje
autentica de la conversacion. Del mismo modo (Vygotski, 1931/1995a) define el aprendizaje
escrito como la apropiacion de simbolos y signos como instrumentos de comunicacién para

el fortalecimiento cultural de las personas.

La utilizacion adecuada de los simbolos y signos de la lectoescritura en la obtencién
de nuevos conocimientos enmarcados en el proceso mental como es el reconocimiento de
los objetos, caracteristicas de los mismos constituye el aprendizaje significativo como
(Nieda & Macedo, 1997, p. 8) citado por Olaya & Ramirez, (2015) manifestaran es
significativo para el aprendiz cuando adquiere nuevo conocimiento, es decir conocimiento

sobre su conocimiento, luego sea utilizado en otros conocimientos.
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6.1

6.2

CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

La lectoescritura con el aprendizaje significativo se relaciona significativamente. La
utilizacion adecuada en el manejo de la lectoescritura conduce a una buena
adquisicion de nuevos aprendizajes.

Enel campo comunicativo activo y oportuna se aprende leer y escribir con eficiencia
y eficacia sin la utilizacion de las habilidades fonologicas,

La utilizacion contextual de las palabras, conocimiento del autor, permite
comprender el pensamiento del emisor que se encuentra impregnado en el texto.
El signo y el simbolo son instrumentos que permite al ser humano comunicarse con
sus semejantes.

La préactica de los simbolos y signos de la lectoescritura permite adquirir nuevos

conocimientos.

Recomendaciones

La lectoescritura debe de utilizarse constantemente para su adquisicion
significativa.

No es necesario las habilidades fonoldgicas para la adquisicién  eficaz de la
lectoescritura.

Realizar orientaciones al lector , desde el punto de vista contextual y biogréafica del
autor del texto, para su plena comprension del mismo.

Orientar a los estudiantes la utilizacion de las palabras, conceptos y proposiciones

como signos y simbolos.
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ANEXOS

ANEXOS 1:

CUESTIONARIO
Estimado (a):

La respuesta del presente cuestionario es anonimo. Por favor, responde con

sinceridad la alternativa elegida, teniendo en cuenta los siguientes criterios.

1) NUNCA 2) CASI NUNCA 3) A VECES
4) CASI SIEMPRE 5) SIEMPRE
N° | VARIABLE:LECTO-ESCRITURA 112 3|4 6
1 ¢Crees que la lecto-escritura es compleja?
2 ¢ Te comunicas utilizando la lectoescritura?
3 ¢ Consideras como un instrumento de comunicacion a la
lector-escritura?
4 (A través de la lectoescritura te informas sobre tu
cultura?
5 ¢Crees que es importante para el desarrollo cultural el
dominio de la lectoescritura?
6 ¢La lectura enriquece tu personalidad?
7 ¢Cuando lees simbolizas las palabras u oraciones?
8 ¢;Lees de manera oral?
9 ¢ Lees de manera silenciosa?
10 | ¢Utilizas con facilidad la linguistica para escribir un
texto?
VARIABLE: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
11 | ¢Tu aprendizaje es informativo?
12 | ¢Las preguntas que realiza el docente es para contestar
tal como dice el libro?
13 | ¢Utilizas tus experiencias para aprender un asunto?
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14 | ¢Procesas informaciones?

15 | ¢ldentificas con claridad conceptos abstractos?

16 | ¢ldentificas con claridad las hipotesis de un problema?
17 | ¢Haz sido evaluado socialmente?

18 | ¢En tus analisis encuentras alguna razon para

defenderlo?

19

¢ Tus aprendizajes relacionas con tus experiencias?

20

¢Realizas conclusiones en tus aprendizajes?
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ANEXO 2:

MATRIZ DE CONSISTENCIA

PROBLEMAS OBJETIVOS __HIPOTESIS VARIABLES | METODOLOGIA
PROBLEMA  GEN | OBJETIVO HIPOTESIS Disefio:
ERAL GENERAL GENERAL Correlacional-
¢Como se relaciona la | Determinar la relacion | La lectoescritura con descriptiva,
lectoescritura con el | de la lectoescritura con | el aprendizaje | Lecto- transversal.
aprendizaje el aprendizaje | significativo se | escritura. | Poblacion: Esta
significativo en los | significativo en " los | relaciona 6ptimamente conformada
estudiantes del primer | estudiantes del primer | en los estudiantes del por un total de
grado de secundaria de | grado de secundaria en | primer  grado  de 270
la Institucion Educativa | la Institucion Educativa | secundaria de la estudiantes.
Emblematica Luis Fabio | Emblematica Luis Fabio | Institucién Educativa
Xammar Jurado, Santa | Xammar Jurado, Santa | Emblematica Luis Muestra:
Maria, UGEL 09? Maria, Ugel 09. Fabio Xammar Jurado, Esta

Santa Maria, Ugel 09. conformada
Problemas Secundarios Objetivos Hipotesis especificas por 60
o : Especificos La lectura con los estudiantes
¢Como se relaciona e » . . :
Decidir la relacion | conceptos se relaciona | Aprendiza | aleatoriamente.
la Lectura con los - . o .
de la Lectura con los | 6ptimamente en los | je Técnica:
conceptos  en los . . PR
. i conceptos  en los | estudiantes del primer | significati | Encuesta.
estudiantes del primer : . . _
; estudiantes del primer | grado de secundaria de | vo. Instrumento:
grado de secundaria de ' o ) )

W i grado de secundaria de | la Institucion Cuestionario
la Institucion Educativa | itucion Educati 2 et
Emblemética Luis Fabio | - Instltu,c!on £ e = ucatlv,a ! :

Emblematica Luis Fabio | Emblematica Luis

Xammar Jurado, Santa
Maria, Ugel 09?

¢,Como se
relaciona la escritura
con las proposiciones en
los estudiantes del
primer grado de
primaria de la
Institucion  Educativa
Emblematica Luis Fabio
Xammar Jurado, Santa
Maria, Ugel 09?

Xammar Jurado, Santa
Maria, Ugel 09.

Precisar la
relacion de la escritura
con las proposiciones en

los  estudiantes  del
primer grado de
primaria de la
Institucion  Educativa

Emblematica Luis Fabio
Xammar Jurado, Santa
Maria, Ugel 09.

Fabio Xammar Jurado,
Santa Maria, Ugel 9.

La escritura con
las proposiciones se
relaciona éptimamente
en los estudiantes del
primer grado de
primaria de la
Institucion Educativa
Emblematica Luis
Fabio Xammar Jurado,
Santa Maria, Ugel 09.
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