UNIVERSIDAD NACIONAL
JOSE FAUSTINO SANCHEZ CARRION
FACULTAD DE EDUCACION

YOSE FAyg
s s

TESIS

APRENDIZAJE COOPERATIVO Y EL DESARROLLO DE
COMPETENCIAS MATEMATICAS EN LOS ESTUDIANTES DEL
VII CICLO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA TERESA

GONZALES DE FANNING- 2019

PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADO EN EDUCACION NIVEL SECUNDARIA ESPECIALIDAD
MATEMATICA, FISICA E INFORMATICA

Presentado por:
Jean Carlos Canchari Carpio

Asesora:
Dra. Julia Maria Yabar Rayo

HUACHO - PERU
2021



APRENDIZAJE COOPERATIVO Y EL DESARROLLO DE
COMPETENCIAS MATEMATICAS EN LOS ESTUDIANTES DEL
VII CICLO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA TERESA
GONZALES DE FANNING- 2019



DEDICATORIA

Dedicado a Dios por brindarme la vida y estar
presente en cada momento de mi existencia,

protegiendome y dandome fuerza para seguir.

A mis padres por estar presente en cada proyecto
de mi vida y haber velado por mi educacién y

bienestar. A ellos por ser un apoyo constante.



AGRADECIMIENTO

A mi madre Tedfila, por inculcarme los valores de
responsabilidad y honestidad, y poder lograr ser una

persona de bien y un buen profesional.



INDICE

DEDIC AT ORI A .t e e e e e e e e et e e e e e e e aaa e e e e e a s i
AGRADECIMIENTO ..ottt e e e et e e e e e e e e s ennneees AV
INDICE oot e e e e e e e e e e e e e e s s et e e e e e e e e an e raeaeeaaaans Vv
INDICE DE TABLAS ..ottt ettt ettt en e n e, VII
INDICE DE FIGURAS ...ttt ettt ettt VIl
RESUMEN ...t e e e e et s et e e e e e e e s s s anbe e e e e eeeeeseannnnees IX
N S I S SRRSO X
INTRODUCCION ..ottt XI
CAPITULO | PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ..o 1
1.1. Descripcion de la realidad problematica..............ccoiviiiiiiiiiiiiii 1
1.2, Formulacion de problema....... ... 2
1.2.1.  Problema general ..o 2
1.2.2.  Problemas €SPECITICOS .......uuviiiiie i 2

1.3.  Objetivos de 1a INVESLIGACION ......cccvieiiiiie e 2
1.3.1.  ODJEtIVO GENEIAL ....oi et 2
1.3.2.  ODbjJetiVOS ESPECITICOS ..vviiirrireiiiieiiii ettt eeaee e 3

1.4, Justificacion de 1a INVESHIGACION ..........cvveeiiie e 3
1.5, Delimitacion del StUTIO ..........eeiiiiiiiiiiieiie e 3
1.6.  Viabilidad del @STUAIO ......coveiiiieiie e 4
CAPITULO Il MARCO TEORICO .....cocuivieeieeeiceeeeteeetee et es sttt 5
2.1.  Antecedentes de 1a INVESLIGACION..........ccvvveiiii e 5
2.2, BaSES TBOIICAS .. .eiuveeiieieitie ettt sttt 7
2.2.1. El Aprendizaje COOPEIAtIVO .......c..eeeiuireeiieeeciee e ettt et e e sraeesaee e 7
2.2.2. Desarrollo de Competencias MatemAtiCas ...........ccuvevvvreiiieeeiiee e sieeesiee e 15
2.3. Definicion de TErmin0oS BASICOS ......ccuueiiiiieeiiieiieeiie et 21
2.4.  Formulacion de 1as HIPOESIS .........cccuiieiiieeiiie e 22
2.4.1.  HIpOLESIS ENETAL. .....ociviieiiiee e 22
2.4.2.  HIpOtesis eSPECITICAS.......eeiiuiieiiiie ettt 22
CAPITULO I METODOLOGIA ... .ottt 23
3.1. Disefio MEtOAOIOGICO ......ccvvieiiiee et 23



311 TIpO d€ INVESHIJACION ......eiuiiiiiiiiieitie et 23

3.1.2. Nivel de INVESTIGACION .....ccvviiiiecie ettt 23
T80 T I 1 (1 o PSR STR 23

B LA, ENTOQUE.....eeieee et 23
315, PODBIACION.....ceiiie e 23

00 L |V (1 1 - S TP U PP PUPTTPPPTTPPPR 24

3.2.  Operacionalizacién de variables e iNdiCadores.........cccevvvvevieiieesiieesieesee e, 24
3.3.  Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos ..........ccceveririienieneiieseeenn, 25
3.4. Técnicas para el procesamiento de la informacion...........ccccocceevvevii e e, 26
CAPITULO IV RESULTADOS ...ttt e e e e e e s nnnnaanana e e e e e 27
4.1,  ReSUItad0oS dESCIIPLIVOS. ... .ceiiieiirieiie ittt 27
Contrastacion de NIPOTESIS ......cc.uivueiiiieiie ettt 33
CAPITULO V DISCUSION ...ttt ettt ettt 42
5.1  DiSCUSION de FeSUITATOS........cceiereeiiieeiiieesiie e e et et e e e e e saee e s 42
CAPITULO VI CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES .......oovvviieiiiiiiiiiieeeeee, 43
B.1  CONCIUSIONES. ...ttt ettt et et 43
6.2 RECOMENUACIONES .....coiuiiiiiiieiie ittt ettt ettt e snee e 45
CAPITULO VII: FUENTES DE INFORMACION .....cocivivivieeeecceeeee e 46
MATRIZ DE CONSISTENCIA ... ..ottt 49

Vi



INDICE DE TABLAS

Tabla 1 Poblacién de estudiantes del VI CICIO .........cccoviiiiiiiiiiici e 24
Tabla 2 Variable Aprendizaje COOPEratiVO...........cooviiiiiiiieiiieie e 24
Tabla 3 Variable desarrollo de competencias matematicas ............cccocvverveiieesieervesinnenn, 25
Tabla 4 Validacion de eXPErtOS ..........ccuiiiiiieiieiieee ettt 26
Tabla 5 Estadistico de fiabilidad.............cccceovieiiiic 26
Tabla 6 Baremo de la variable aprendizaje COOPerativo ............cccocvvereeineeiiienieeiee s, 27
Tabla 7 Frecuencias y porcentajes de aprendizaje COOPEratiVvo............coeevverveeneesiieennnenn, 27
Tabla 8 frecuencias y porcentajes de interdependencia poSitiva ..........ccccvvevvveeiieeeniieeenne 28
Tabla 9 Frecuencias y porcentajes de responsabilidad individual.................ccccoeevieiinnnne 29

Tabla 10 Frecuencias y porcentajes de participacion equitativa e interaccion simultanea..30
Tabla 11 Baremo de la variable desarrollo de COMPELENCIAS ..........ccevvviiveiiienieciee e, 31

Tabla 12 Frecuencias y porcentajes del nivel de desarrollo de competencias matematicas

........................................................................................................................................ 32
Tabla 13 Prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov ...........cccccveevvveeiieeesieeesineenn, 33
Tabla 14 Correlacion entre el aprendizaje cooperativo y el desarrollo de competencias
MALEMALICAS ...ttt ettt ettt et e bt e e b e et e e e e nbe e nnb e e be e nees 34

Tabla 15 Correlacion entre la interdependencia positiva y el desarrollo de competencias
MALEMALICAS ...ttt ettt ettt et et e bt e bt et e e st e e bt e e be e et e e rb e e nbeeenees 36
Tabla 16 Correlacion entre la responsabilidad individual y el desarrollo de competencias
MALEMALICAS ...ttt ettt e et e bt e bt et e e bt e e bt e et e et e e bb e e bee s 38
Tabla 17 Correlacion entre la participacion equitativa e interaccion simultanea vy el

desarrollo de competencias MateMALICaAS ...........cccvvvieiiireiiiee e 40

Vil



INDICE DE FIGURAS

Figura 1. Niveles de aprendizaje COOPEIAtIVO. .........ccviriieiiieiie ettt 28
Figura 2. Niveles de interdependencia POSITIVA ...........cocuieiieiieiiieiie e 29
Figura 3. Niveles de responsabilidad individual...............ccccooiiiiiiiiiiii e 30
Figura 4. Niveles de participacion equitativa e interaccion Simultnea .............ccoccoeevvieiiininnnns 31
Figura 5. Niveles de desarrollo de competencias MmatemAtiCas. ..........ccovveririieienieniiie e 32

Figura 6. Diagrama de dispersion entre el aprendizaje cooperativo y el desarrollo de competencias
MAEEIMALICAS ...ttt ettt ettt et s e e et e e ettt e st e e be e e te e e steebeeeseeent e e st e enseeteeabeeenteenneenneeenes 35
Figura 7. Diagrama de dispersion entre la interdependencia positiva y el desarrollo de competencias
U= 0 A oL USSP 37
Figura 8. Diagrama de dispersion entre la responsabilidad individual y el desarrollo de
COMPELENCIAS MATEMALICAS ....ve.vvereeiteeie sttt ee ettt sttt s et s e be st et e e st e saeaneesreeneeas 39
Figura 9. Diagrama de dispersion entre la participacion equitativa e interaccion simultanea y el

desarrollo de competencias MAtEMALICAS .........ccvveieeiiieeiieiie ettt et e re e sreesaeene e 41

Vil



RESUMEN

El presente estudio titulado “aprendizaje cooperativo y desarrollo de competencias
matematicas en los estudiantes del VI ciclo de la Institucion Educativa Teresa Gonzales de
Fanning —Huaura, 2019”, su objetivo general fue determinar la relacién entre el aprendizaje
cooperativo y el desarrollo de competencias matematicas. El estudio estuvo bajo el enfoque
cuantitativo, de tipo basica con un disefio no experimental, de nivel correlacional. La muestra
de estudio fue de 58 estudiantes del VII ciclo de dicha institucion, se aplicé como
instrumentos para la recoleccion de datos de aprendizaje cooperativo compuesto por 19
items y haciendo uso del anélisis documental se acopi6 las notas del registro de actas finales
del area de matematicas. Respecto a la variable aprendizaje cooperativo se llegé a los
siguientes resultados: El 46.6% de estudiantes mostraron un nivel regular de aprendizaje
cooperativo; mientras un 29.3 % mostraron un nivel bajo y un 24.1 % mostraron un nivel
alto. y con respecto al desarrol1lo de competencias matematicas se encontrd que el 36.2 %
se encuentran en un nivel de logro previsto respecto al desarrollo de competencias
matematicas; mientras un 32.8 % se localizan en un nivel de 1ogro destacado y el 31.0 % se
localizan en proceso de desarrollo de competencias matematicas. Se encuentra correlacion
significativa entre las variables aprendizaje cooperativo y desarrollo de competencias
matematicas, debido a que el p-valor = .00 resultd menor que .05 con un grado de
correlacion Rho de Spearman p = .760 el cual permitié

llegar a la conclusion que existe correlacion lineal directa positiva alta comprobandose que,
a mayores niveles de aprendizaje cooperativo existen mayores niveles de desarrollo de

competencias matematicas en alumnos.

Palabras clave: Aprendizaje cooperativo, competencias matematicas y estructuras

cooperativas.



ABSTRACT

The present study entitled "Cooperative learning and development of mathematical
competencies in students of the VII cycle of the Teresa Gonzales de Fanning Educational
Institution -Huaura, 2019", its general objective was to determine the relationship between
cooperative learning and the development of mathematical competencies. The study was
under the quantitative approach, basic type with a non-experimental design, correlational
level. The study sample consisted of 58 students from the VII cycle of said institution to
whom a cooperative learning scale composed of 19 items was applied as data collection
instruments and using the documentary analysis, the notes from the record of minutes were
collected. end of the area of mathematics. Regarding the cooperative learning variable, the
following results were reached: 46.6% of students showed a regular level of cooperative
learning; while 29.3% showed a low level and 24.1% showed a high level. Regarding the
development of mathematical competencies, it was found that 36.2% are at an expected level
of achievement with respect to the development of mathematical competencies; while 32.8%
are at an outstanding level of achievement and 31.0% are in the process of developing
mathematical competencies. A significant correlation is found between the variables
cooperative learning and development of mathematical competencies, because the p-value
=.00 was less than .05 with a degree of correlation Rho of Spearman p =.760 which allowed
reach the conclusion that there is a high positive direct linear correlation, proving that, at
higher levels of cooperative learning, there are higher levels of development of mathematical

competencies in students.

Keywords: Cooperative learning, mathematical competencies and cooperative structures.



INTRODUCCION

El mundo actual requiere de personas que sepan trabajar en equipo, porque el éxito de una
organizacion depende del trabajo que haga cada uno de sus integrantes de manera
interdependiente. Lograr el aprendizaje de los estudiantes es uno de los fines que persigue
toda organizacion educativa, pero para lograr ello se requiere que los docentes estén
preparados para incorporar nuevas técnicas de ensefianza, que permitan a los alumnos se
integren en el aprendizaje de manera independiente y grupal, que fomenten espacios de
interaccion entre los estudiantes en donde cada uno de ellos se preocupe por los demas. Si
los docentes ensefian a sus estudiantes a lograr aprendizajes usando técnicas cooperativas,

se mejorara el aprendizaje de las areas curriculares y en particular en el area de matematicas.

Bajo esta premisa, su finalidad es conocer la relacion entre el aprendizaje cooperativo y

desarrollo de competencias matematicas, dividiéndose el estudio de la siguiente manera.

El capitulo I, presenta el planteamiento del problema, se describe la realidad actual del
problema, su formulacién, 1os objetivos, justificacion y las delimitaciones y viabilidad del

estudio.

El capitulo 11, presenta el marco tedrico donde sustentan el presente trabajo, el mismo que
abarca: antecedentes y bases tedricas respecto de cada una de las variables tales como
aprendizaje cooperativo y desarrollo de competencias matematicas. Se ha consignado
también definir términos basicos, la formulacion de hipdtesis y operacionalizacion de cada

una de las variables.

El capitulo 111 se detalla la metodologia del estudio, el cual precisa el disefio, enfoque y nivel
de investigacion gque corresponde, asi mismo la poblacién y muestra del estudio, de igual

manera los instrumentos utilizados para recolectar los datos y tratarlos estadisticamente.

El capitulo 1V, se presenta los resultados descriptivos y la prueba de las hipotesis de la

investigacion.

El capitulo V, se consigna las discusiones, al comparar los resultados obtenidos con otras

investigaciones similares.

Xl



El capitulo VI se presenta las conclusiones al cual se ha llegado como resultado del proceso

de esta investigacion, de la misma manera las recomendaciones pertinentes.

En ese aspecto, los resultados del presente estudio se convierten en una importante fuente de
informacién debiendo ser socializados entre los profesores y directivos de la Institucion
Educativa “Teresa Gonzales de Fanning”, con el objetivo de elevar el nivel de desarrollo en

competencias matematicas en estudiantes de secundaria.

Xl



CAPITULOI
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion de la realidad problematica

Actualmente la mayoria de los docentes de la Educacion Bésica Regular de las
distintas areas curriculares y muy en particular del area de matematicas, en el desarrollo de
sus clases promueven en los estudiantes actitudes individualistas y competitivas, en las
cuales muchas veces un estudiante espera el fracaso del otro para poder sobresalir y solo son
tomados en cuenta aquellos estudiantes que mas sobresalen en clase, dejando de lado a los
que muestran un bajo rendimiento académico. Esta problematica se debe a que los docentes,
no estan capacitados para incorporar nuevos modelos de ensefianza que permitan a los
estudiantes trabajen en equipo y de esta manera poder conseguir un objetivo comun que es

el de desarrollar las competencias matematicas.

Por otro lado, desde el afio 2009, el Curriculo Nacional, ha sido implementado en las
instituciones educativas de todo el Perd. El Curriculo Nacional promueve el enfoque por
competencias que involucra pasar del saber al saber hacer del estudiante. Ello permite
reflexionar en todos los aspectos educativos, considerando desde su planificacion hasta la
evaluacion mas cualitativa que cuantitativa, de logros de conocimientos, capacidades y

actitudes de los estudiantes.

La competencia matematica en el desarrollo de los estudiantes, implica su uso en
distintos &mbitos de su vida, como el personal, social con razonamiento matematico que le
permita comprender y producir informacion para resolver problemas de su vida cotidiana y
de esta manera tomar decisiones. En consecuencia, admite la aplicacion de destrezas y
actitudes que los lleva a argumentar matematicamente, entender un argumento matematico,
manifestarse con el lenguaje matematico, apoyandose de herramientas apropiadas e
integrando la matematica con otros tipos de conocimiento y de esta manera dar buena

respuesta a las circunstancias de la vida de diferente nivel de complejidad.

Los objetivos del aprendizaje muestran de forma concreta las habilidades que se
necesita para un determinado tema en un momento preciso. De igual manera, las

competencias proponen metas a largo plazo en respuesta a ciclos formativos amplios y



comprensivos. De esta manera contribuyen a la secuencia de una o varias competencias que

son expresion de prioridades formativas en un determinado momento.

Por ello, si se quiere que los estudiantes mejoren no solo el desarrollo de competencias
en distintas areas curriculares, sino también sus habilidades sociales. Es necesario que los
maestros incluyan técnicas de aprendizaje cooperativo que coadyuven a que los estudiantes
adquieran mayor responsabilidad por su aprendizaje y por los demas.

1.2. Formulacion de problema

1.2.1. Problema general
¢Qué relacion existe entre el aprendizaje cooperativo y el desarrollo de competencias
matematicas en los estudiantes VII ciclo de la Institucion Educativa Teresa Gonzales de

Fanning - Huaura, 2019?

1.2.2. Problemas especificos
P.E.1: (Qué relacion existe entre la interdependencia positiva y el desarrollo de
competencias matematicas en 1os estudiantes del VII ciclo de la Institucién Educativa

Teresa Gonzales de Fanning — Huaura, 2019?

P.E.2: ¢(Qué relacion existe entre la responsabilidad individual y el desarrollo de
competencias matematicas en los estudiantes del V11 ciclo de la Institucion Educativa Teresa

Gonzales de Fanning — Huaura, 2019?

P.E.3: ¢Qué relacion existe entre la participacion equitativa e interaccion simultanea y el
desarrollo de competencias matematicas en 1os estudiantes del VII ciclo de la Institucion

Educativa Teresa Gonzales de Fanning —Huaura, 2019?

1.3. Objetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general
Determinar la relacion entre el aprendizaje cooperativo y el desarrollo de competencias
matematicas en los estudiantes del VI ciclo de la Institucion Educativa “Teresa Gonzales

de Fanning” — Huaura, 2019.



1.3.2.  Obijetivos especificos

O.E.1: Establecer la relacion entre la interdependencia positiva y el desarrollo de
competencias matematicas en los estudiantes del VII ciclo de la Institucion Educativa
“Teresa Gonzales de Fanning” — Huara, 2019

O.E.2: Determinar la relacion entre la responsabilidad individual y el desarrollo de
competencias matematicas en los estudiantes del VII ciclo de la Institucion Educativa
“Teresa Gonzales de Fanning” — Huaura, 2019.

O.E.3: Establecer la relacion entre la participacion equitativa e interaccion simultanea y el
desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes del VII ciclo de la Institucion

Educativa “Teresa Gonzales de Fanning” — Huaura, 2019.

1.4. Justificacion de la investigacion

Justificacion teorica, el estudio contribuira a aportar con conocimientos sobre cada una
de las variables, de la misma manera de sus dimensiones en la poblacion de estudiantes
del nivel secundaria. EI descubrimiento tedrico permitira que se pueda usar como base
para el desarrollo de nuevos conocimientos para futuros investigadores que busquen

proponer soluciones académicas educativas.

Justificacion metodoldgica, Su importancia radica en que sus resultados de adaptara a
la poblacion para proponer nuevas estrategias metodologicas en el aprendizaje
cooperativo de los estudiantes del nivel secundaria para establecer mejoras en el

desarrollo de sus competencias matematicas.

1.5. Delimitacion del estudio

a) Delimitacion espacial
El trabajo de investigacion se llevé a cabo en el distrito de Huaura, Provincia de

Huaura, departamento de Lima, especificamente en la Institucién Educativa

Privada “Teresa Gonzales de Fanning”.

b) Delimitacién temporal

El estudio fue desarrollado en el periodo académico del afio 2019.



c) Delimitacion tematica
Se realizd un andlisis del aprendizaje cooperativo en los estudiantes, a efecto de

determinar la relacion con el desarrollo de competencias matematicas.

1.6. Viabilidad del estudio

Es realizable ya que se tiene los recursos necesarios para llevarse a cabo: profesionales
especialistas, disposicion de materiales, instrumentos de medicion de variables y recursos

econdmicos.



CAPITULO II
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion
2.1.1. Antecedentes internacionales

Santiago (2018), el estudio que describe “la estrategia del aprendizaje cooperativo para
mejorar la comprension lectora en estudiantes del 5to de primaria de la ciudad de Poza Rica.
México”. Aqui participaron 19 estudiantes del quinto grado de primaria. Se utiliz6 la guia
de observacion y el test de estilos de aprendizaje para identificar el estilo mas predominante.
Se realiz6 un anélisis FODA para detectar con lo que contamos interna y externamente en la
I.E. Los resultados evidenciaron que la culturizacion y difusién permiten dar a conocer los

alcances que se lograron desde el comienzo hasta finalizar el proyecto de intervencion.

Robles (2014), en su trabajo que describe y correlaciona el aprendizaje cooperativo con las
operaciones con numeros racionales en estudiantes del primer grado basico de INEB de la
Aldea de San Lorenzo, Guatemala. Se describen técnicas en la ensefianza aprendizaje, asi
como del trabajo en equipo que realizan los estudiantes que se apoyan para lograr las metas
trazada. EIl disefio es de tipo cuasiexperimental con 2 grupos: experimental (22) y control
(22) en estudiantes de 12 a 18 afios. Los resultados evidenciaron la relacion positiva del
aprendizaje cooperativo y la operatividad de nameros racionales, debido a que la actitud e

interés de los estudiantes cambio significativamente.

Bonilla (2013), en su trabajo cuyo objetivo fue disefiar la propuesta de intervencidn referente
a estrategias y técnicas de trabajo cooperativo en el colegio de San Bartolomé, Cuenca,
Ecuador que inciten a que el estudiante promueva la capacidad de pensamiento autbnomo y
critico en matematicas. Disefio cuasi experimental utilizo un trabajo exploratorio de 235
estudiantes de ambos sexos. Se lleg6 a la conclusidn que el trabajo cooperativo como modelo
que aporta desarrollo al aprendizaje significativo mejora las capacidades de pensamiento

critico y autobnomo en los estudiantes.



Placencia y Diaz (2015), en su trabajo donde est4 encaminado para proponer estrategias
didécticas para mejorar el PEA del area de Sociales de la Unidad Educativa Sinincay-
Ecuador. Su objetivo fue implementar el aprendizaje cooperativo como una estrategia del
area de Sociales y fomentar en los alumnos una interaccién enfocada en la comunicacion,
instituyendo relaciones interpersonales de armonia logrando una convivencia social. Tuvo
como instrumento al cuestionario que fue aplicado a alumnos, docentes y padres de familia.
Su poblacién fueron 530 alumnos y la muestra que se utiliz de 43 estudiantes del octavo
afio. Se concluye el trabajo demostrando que las estrategias didacticas aplicadas mediante el

aprendizaje cooperativo mejora significativamente la ensefianza en el area de Sociales.

2.1.2. Antecedentes nacionales

Ruiz (2019) en su trabajo de tesis denominado “Aprendizaje cooperativo y rendimiento
académico de los estudiantes de la facultad de ingenieria de la UCSS-Tarma” el objetivo fue
determinar la relacion del aprendizaje cooperativo con el rendimiento academico del area
de Fisica en alumnos de ingenieria, en cuanto a la metodologia, el estudio tuvo como
metodologia el enfoque cuantitativo, de disefio no experimental, tipo correlacional. Su
muestra fue de igual tamafio que la poblacion conformado por 102 estudiantes pertenecientes
a dicha universidad. La tecnica usada para la recoleccion de datos de la variable aprendizaje
cooperativo es la encuesta, tuvo al cuestionario como instrumento para la variable
aprendizaje cooperativo, en cuanto a la técnica utilizada para el rendimiento academico fue
el analisis documental; haciendo uso de los registros de actas de notas finales. La prueba
utilizada para observar el grado de correlacién en ambas variables entre las variables, fue la
prueba no paramétrica Rho de Spearman con valor de .847 que indica una correlacion
moderada. La conclusion del estudio determina una relacién positiva considerable y
significativa con el rendimiento academico en 1os estudiantes de la facultad y universidad

del estudio.

Huayanay y Soriano (2018), en su trabajo que trato de identificar las diferencias en el nivel
de logro de competencias en alumnos del cuarto de primaria. Tuvo como metodologia de
investigacion al enfoque cuantitativo, no experimental, descriptivo, basico, con método

hipotético deductivo. Su poblacion se conformo con 123 estudiantes de primaria y la muestra



de estudio fue la misma poblacién de tipo no probabilistica, la validez del instrumento fue
realizada mediante juicio de expertos de la universidad. Los resultados evidencian que existe
diferencias respecto al nivel de logro de competencias matematicas de estudiantes del cuarto
de primaria de 2 instituciones educativas publicas del distrito del Agustino, al tener un valor
(0.044 < 0.05).

Linares (2017), en su trabajo que tuvo como objetivo determinar como el aprendizaje
cooperativo mejora el rendimiento académico del area de matematica en estudiantes del ler
afio de secundaria de la I.E. “San Juan Bautista”. La metodologia fue de disefio cuasi
experimental, de grupos, uno de control y otro experimental. Su muestra consta de 40
estudiantes. Se aplico el estadistico t de Student evidenciando que las notas de los alumnos
mejoran en las capacidades matematicas de “razonamiento” y “demostracion” influyendo

positivamente en su rendimiento académico del area de matematica.

Anafio y Asencios (2018), en la tesis “La resolucion de problemas en el aprendizaje de
matematica en alumnos del 4to de secundaria de la I.E Manuel Gonzales Prada de Huari
2016, que tiene objetivo de evidenciar si los problemas matematicos influyen en el
aprendizaje de matematica, haciendo uso del método de Polya que consta de 4 pasos
buscando desarrollar las capacidades de actuar y pensar matematicamente en problemas de
cantidad. El trabajo es de un enfoque cuantitativo con disefio cuasi experimental,
presentando una poblacion de 138 alumnos, con muestra de 54 alumnos: control y
experimental. Se evidencio que la resolucion de problemas influye en el aprendizaje

matematico en alumnos del 4to afo de secundaria.

Choque (2015), en su tesis que trata del “Aprendizaje basado en problemas y su relacion con
el aprendizaje cooperativo para la resolucién de problemas sobre fracciones en estudiantes
de 2do grado de secundaria en la IE Telésforo-Ate Vitarte”. Presenta el enfoque cualitativo
de tipo aplicada, siendo la muestra 27 estudiantes y 4 docentes. Se utilizé6 como instrumentos
pruebas, cuestionarios y lista de cotejo, donde evidencia dificultad en la resolucion de
problemas con fracciones. El resultado muestran que la estrategia didactica que pretende

constituirse en alternativa desarrolladora de la ensefianza y aprendizaje.

2.2. Bases tedricas
2.2.1. El Aprendizaje Cooperativo

2.2.1.1. Definicién.



Monereo (2011), enfoca al aprendizaje cooperativo como estrategia fundamental en el
modelo constructivista, constituyéndose como proceso didactico especifico y enfoque
metodoldgico complejo. Se pretende que el estudiante realice trabajos en grupo, alcanzando
efectos de calidad y productividad que les seria dificil lograrlos individualmente.

Asi mismo, este tipo de aprendizaje es una estrategia metodoldgica utilizada por
grupos de estudiantes con la finalidad de alcanzar metas comunes. En el aprendizaje
cooperativo las personas realizan actividades conjuntas para alcanzar un resultado que es de
beneficio no solo para el equipo sino para los miembros de su entorno, sea social, laboral o

educativo (Johnson; Johnson & Holubec, 2004)

Este aprendizaje es una metodologia activa que provoca el crecimiento de muchas
habilidades y destrezas como: la comunicacion eficaz, gestion de conflictos, interaccion
social y trabajo en equipo. Consiste en incorporar dinamicas grupales y técnicas de trabajo
en equipo.

Kagan y Kagan (2009) sefiala que “El aprendizaje cooperativo se refiere a una serie de
estrategias instruccionales que incluyen a la interaccion cooperativa de estudiante a

estudiante, sobre algin tema, como una parte integral del proceso de aprendizaje” (p.10)

2.2.1.2. Breve resefa histérica.

Este aprendizaje se origina a la misma historia del hombre. En la época primitiva, el
hombre sobrevivié debido al apoyo entre sus semejantes, en otros aspectos, siendo la clave
de su progreso y evolucién la cooperacion entre ellos. En los escritos biblicos y el Talmud
también hacen mencion de la colaboracion entre ellos. El educador Quintiliano del siglo I,
manifestaba que las personas se benefician cuando entre si, se ensefian, de la misma manera
Séneca el filésofo sefialaba que cuando uno ensefia aprende dos veces (Ferreiro & Calderdn,
2001)

Por otro lado, Comenio (1592 — 1670) sefialaba que el profesor aprende al ensefar,
de la misma manera el estudiante ensefia mientras aprende. En el siglo XVIII, Joseph
Lancaster (1778 — 1838) hace referencia a la palabra “equipo” en l1a pedagogia del trabajo.
Entre tanto, la pedagogia norteamericana del pragmatismo del sigo XVIII y XIX incentiva

la cooperacion entre estudiantes. John Dewey (1859-1952) siglo XX, hace hincapié la



necesidad de interaccidn entre estudiantes, como consecuencia a la cooperacion entre ellos

y la ayuda mutua.

2.2.1.3. Componentes bésicos del aprendizaje cooperativo

Los estudiantes, para que realicen un trabajo en equipo y pueda llamarse cooperativo y tenga

un buen funcionamiento en el aula de trabajo, es necesario que tenga algunos elementos, es

por ello que Diaz y Hernandez (2004) describen algunos aspectos basicos del aprendizaje

cooperativo que se detallan:

Interdependencia positiva: consiste en la relacién que tiene el estudiante con sus pares
para poder alcanzar sus metas, coordinando entre ellos sus actividades para cumplir sus
tareas. Los integrantes del equipo de trabajo tienen que ser conscientes que la labor de

uno los beneficiara asi mismo y también beneficiara a todos.

Intervencion promocional: consiste en la relacion social e intercambio de comunicacion
verbal entre los integrantes del equipo de trabajo en relacion a los materiales y
actividades a realizar permitiendo que ocurran una serie de acciones dindmicas de

interrelacion y actividades cognitivas.

Responsabilidad y valoracion: En este caso es necesario una evaluacion del avance
individual, lo que se refiere a la persona en forma individual y a su equipo, para saber
quien necesita mas apoyo en realizar las actividades y asi tener la seguridad de que todos

aporten en el equipo.

Habilidades interpersonales y grupales: en este aspecto los estudiantes aprenden a
socializar para tener una buena cooperacion y sentirse motivados al usarlas. Se promueve
valores y actitudes de relevancia como 1a honestidad, respeto, tolerancia, 1a equidad 1la

justicia en relacién a los demas.

Procesamiento en grupo: el equipo de estudiantes realiza la reflexion sobre el trabajo

que realizan en relacion a los objetivos fijados, su cooperacion individual y como equipo.

En esa misma linea uno de los autores mas citados del aprendizaje cooperativo Kagan

y Kagan (2009) plantean un enfoque estructural, el cual pone énfasis en la forma como debe



organizarse el proceso de aprendizaje con la finalidad de promover la interaccion entre los

estudiantes.

Este autor plantea que cualquier estructura de aprendizaje cooperativo, debe cumplir
los siguientes principios basicos:

1. Interdependencia positiva: El éxito obtenido por cada uno de los estudiantes esta
relacionado con el éxito de los deméas. Cuando los estudiantes sepan que sus resultados
dependan de lo que se haga en equipo, entonces ellos se apoyaran mutuamente en su

aprendizaje creando un aula cooperativa.

Al crear una interdependencia positiva los estudiantes desarrollan sus habilidades sociales
y virtudes de caracter tales como: Escucha activa, resolucion de conflictos, busqueda de

consenso, respeto, responsabilidad y cooperacion.

Todas estas destrezas necesarias para el éxito en la vida se desarrollan en un aula de
aprendizaje cooperativo. En cambio, en un aula no cooperativo los estudiantes no animan
ni ayudan a sus comparieros, por el contrario, esperan el fracaso de alguno de ellos para
tener la oportunidad de participar y obtener un reconocimiento de parte del maestro y de

sus comparieros. En esta aula individualista lo que se genera es la competencia.

La interdependencia significa que los estudiantes dependen mutuamente unos de otros y
para ello tienen que confiar en sus comparieros de equipo. Si cada integrante del equipo
hace su parte, se ayudan y animan mutuamente para el éxito como equipo, entonces ocurre
la interdependencia. Esta interdependencia crea cooperacion y fuerte vinculacion en favor

del logro del equipo.

2. Responsabilidad individual: Cada integrante del equipo debe realizar la parte del trabajo
total que le corresponde y compartir sus resultados con sus comparieros de equipo antes
de realizarse la exposicidn. Un estudiante de cada equipo es seleccionado al azar por el
maestro, para compartir la respuesta del equipo con todos los integrantes de la clase. Por
lo tanto, cada uno de los estudiantes es individualmente responsable de su aprendizaje y

de su actuar frente al profesor y la clase.

3. Participacion equitativa: En la estructura del aula tradicional la interaccion se da entre
el maestro y los alumnos que tienen el mas alto rendimiento académico, que son los que

menos deben de participar. Los estudiantes de bajo rendimiento, los timidos o los que
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tienen necesidades especiales, muy pocas veces se les invita a participar o son dejados de

lado.

La participacion equitativa es el principal sustento del aprendizaje cooperativo, aqui la
participacion no es voluntaria todos los estudiantes deben de participar en la realizacion
de la tarea, el maestro pide a cualquier estudiante que comparta su respuesta con sus
comparfieros o manifieste su posicion frente a toda la clase. Cuando se establece una
participacion equitativa todos aprenden, reduciéndose de esta manera la brecha de

rendimiento.

4. Interaccién simultdnea: En el aula tradicional el profesor es el que habla y
ocasionalmente los estudiantes participan de manera secuencial uno tras otro, dejando

muy poco tiempo para que el estudiante participe activamente.

En este aprendizaje cooperativo los estudiantes no solo estan participando por igual sino
también en forma permanente y simultanea entre ellos, durante la realizacion de la tarea.
El principio de simultaneidad es la clave para lograr maximizar los resultados de

aprendizaje.

En la presente investigacion se ha tomado como dimensiones de la variable

aprendizaje cooperativo, estos principios propuestos por Kagan y Kagan.
2.2.1.4. Las decisiones previas al proceso de aprendizaje cooperativo

Segun Johnson; Johnson & Holubec (2004) es necesario tener en consideracion

algunas decisiones antes de iniciar el proceso de aprendizaje cooperativo.
a) Seleccion de materiales y objetos.

Este tipo de aprendizaje necesita los mismos materiales que el individualista, la
diferencia esta en la manera de distribucién que varia de acuerdo a las actividades y

técnicas que se va a realizar.

En lo que se refiere a las practicas sociales el maestro cuenta con las siguientes

elecciones:

- Diagnosticar para identificar inconvenientes que los alumnos presentan en las

actividades en equipo y facilitar una opcion para que lo resuelvan.
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- Realizar preguntas a los estudiantes que se encuentran en el equipo de trabajo, qué
practica social les puede servir para su actividad en equipo y mostrarles uno de los que
ellos deseen.

- Elaborar una lista de las actividades sociales que se desea transmitir a los estudiantes.

- Realizar un diagrama de probables actividades en grupo para maximizar el

aprendizaje de los estudiantes.
b) Conformar grupos.

En este aprendizaje no existe un numero ideal para formar equipos de aprendizaje
cooperativo, en general es de 2 a 4 integrantes por cada equipo.
El tiempo que tengan los equipos estara relacionado de acuerdo al trabajo, por la clase de
equipo que se forme. Diaz y Hernandez (2004) mencionan 3 tipos de equipos:
- Grupo a largo plazo:
dura aproximadamente un afio y se realiza con grupos heterogéneos fijos que
entablan relaciones responsables y permanentes con el objetivo de que los
miembros ofrezcan apoyo y motivaciones entre ellos.
- Grupo informal:
Se da por minutos y periodos de tiempo en clase, siendo usados en actividades en el
aula, en demostraciones o discusiones creando un ambiente de exploracion y de
aprendizaje o también para el cierre de sesiones.
- Grupo formal:
La duracion es de un semestre o el tiempo que demande la actividad, en esta etapa
los estudiantes buscan objetivos comunes relacionados a la actividad de aprendizaje

que se le ha encargado.

c) Ladisposicion del aula.

En el aula, la disposicion de los materiales y mobiliario, influye el comportamiento de los
estudiantes y del maestro, esta distribucién puede ayudar o interrumpir los aprendizajes. Para
el logro de un espacio de aprendizaje retador y motivador en el trabajo cooperativo, se
necesita de ambientar adecuadamente el espacio del aula. Los cambios deben realizarse en
relacion a la cantidad de estudiantes, el tipo de actividad, el tamafio del aula y la disposicién

de los materiales didacticos.
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El docente debe tener presente algunos lineamientos de tal manera que mire lo siguiente:
- Los estudiantes deben sentarse juntos cara a cara mirando al profesor frente al aula.
- También puedan acercarse a los demas integrantes, al maestro y a materiales
didacticos.
- Los profesores deben llegar con facilidad a cada grupo para monitorear la disciplina

e intervencién de los integrantes.
d) Asignacion de roles.

En cuanto al docente, debe considerar los roles a realizar por cada estudiante dentro del
trabajo cooperativo con la finalidad de evitar que dejen de intervenir 0 no sepan como
participar. Asignar roles que debe cumplir cada uno de los integrantes asegura que el grupo
trabaje en equipo, en armonia de manera productiva garantizando usar técnicas basicas y
disminuyendo el hecho que algun integrante se encuentre en etapa de pasivo 0 dominante.
Estos son los roles que deben cumplir los estudiantes:

- Conformar el equipo: verificadores de modulacion de voz, turnos y ruidos.

- Logro de objetivos y buen sostenimiento de relaciones: encargados de exponer
procedimientos, incentivar la participacion, orientar al equipo, ofrecer apoyo, tener
un registro, ser observador.

- Formular lo que saben e integrar con lo aprendido: analista, mensajero, verificar,
generar respuestas, compendiador.

- Motivador de ideas y razonamiento en los estudiantes: critica ideas y no a personas,

productor de opciones, busca sustentos, verifica la realidad, es integrador.
2.2.1.5. Método de aprendizaje cooperativo.

Este aprendizaje es uno de los métodos méas eficaces que tiene el docente para
dinamizar el trabajo en equipo.
Diaz y Hernandez (2004) detallan métodos Utiles de aprendizaje cooperativo, que se

muestran a continuacion:
a) Aprendizaje por grupos.

Este método, aparte de tener como principio al trabajo cooperativo, destacan el objetivo
colectivo y en conjunto, lograndose al momento que el grupo conoce los objetivos. Este
aprendizaje de grupos de alumnos, no solo es realizar algo como grupo sino aprender en

conjunto.
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Este aprendizaje de equipos tiene 5 métodos:
» Trabajo en equipo-logro individual (TELI):

Se crean equipos mezclados de 4 alumnos, el docente entrega el trabajo y los
estudiantes lo realizan hasta que todo el equipo domine el tema, luego son evaluados
de manera individual, sin apoyarse entre ellos. El docente realiza una comparacion
de los resultados con sus evaluaciones anteriores, los equipos reciben puntos de

acuerdo a los logros del desempefio individual.
* Lecturay escritura integrada cooperativa

Este recurso se emplea para el aprendizaje de la lectura y escritura en los primeros
afios donde los estudiantes deben aprender a escribir, apto de ser adecuado a otros
niveles y materias. Tiene que ver con la ayuda de parejas que laboran en proyectos

de lectoescritura.

* Rompecabezas Il. En cada grupo de trabajo se elige a un integrante que
Illamaremos “experto”, esos “expertos” se reuniran para estudiar un tema de la

lectura, luego van a su grupo a ensefiarles lo que aprendieron.
b) Rompecabezas original.

Este recurso trata de que los alumnos leeran una parte de la lectura individualmente,

luego se comparte para aportar al grupo.
c) Aprender juntos.

Se destaca lo importante de la construccion de grupos, de la autoevaluacion grupal
proponiendo las evaluaciones por grupos. Los estudiantes trabajan en equipos mezclados de
4 0 5 miembros con temas de actividades, por equipo solo se entrega una actividad y recibe

premios sobre lo realizado en equipo.
d) Investigacion en grupo.

Se incentiva a realizar actividades en equipo con miembros hasta de 6 integrantes

usando estrategias de discusiones entre otros.
e) Ensefianza compleja.

Su ensefianza se basa en proyectos que conducen a que el estudiante descubra los

conocimientos.

14



f) Co-op Co-op.
Esta estrategia los pone a trabajar en parejas e incrementar su comprension de si mismo,
también para que compartan nuevos conocimientos con sus compafieros.

g) Cooperacion estructurada.

Incluye controles experimentales, dirigidos a trabajos cognitivos y metacognitivos.
Su uso se da en actividades de comprension lectora.

2.2.2. Desarrollo de Competencias matematicas
2.2.2.1. Definicion de competencia

Tobon, Pimienta y Garcia (2010) definen la competencia como acciones razonables que
realiza un individuo al identificar un problema de la vida cotidiana, argumentar y resolverlo

enlazando el saber ser, hacer y conocer.

Benavides (2002), lo entiende como la agrupacion de conductas y destrezas indudables que
el ser humano evidencia en una funcion en el cumplimiento de sus responsabilidades en

forma satisfactoria y eficaz.

Diaz y Rigo (2000) manifiestan que el concepto se refiere al saber hacer en forma eficaz, a

través de conductas observables.

Godino; D’Amore y Fandifio (2008) mencionan que la definicion de competencia es
sumamente compleja porque tiene en cuenta dos dimensiones que interactian en forma
inseparable: naturaleza exdgena y naturaleza endoégena. Su dinamismo agrupa no solo

informacion matematica, factores metacognitivos, motivacionales y afectivos.

2.2.2.2. Competencia matematica

Se entiende como una capacidad que presenta el ser humano para conocer y
comprender el rol que cumple la matematica a nivel mundial, emitiendo opiniones
razonadas, asi como usar y relacionar las matematicas, satisfaciendo necesidades de

ciudadano comprometidos, constructivos, reflexivos y productivos (OCDE, 2006)
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Rico y Lupiafiez (2008) considera a la competencia matematica como un trabajo eficaz y
espontaneo que realiza el hombre en diversos escenarios utilizando herramientas

matematicas, como la argumentacion y la comunicacion.

Abrantes (2001) plantea que estas competencias se enfoquen como capacidades de ensayo
como resultado de un aprendizaje en la cual intervienen procesos sociales, de conocimientos,

practicos implicando sabiduria matematica en diversas circunstancias.

2.2.2.3 Procesos matematicos

El ser humano se desarrolla competentemente a través del dominio de los procesos

matematicos, el cual se tiene:

a) Sabiduria y manejo de elementos de la matematica basica en situaciones de la vida real
del quehacer diario de la persona, considerando utilizar distintas destrezas y estrategias,
aplicando conocimientos matematicos y procedimientos desarrollados no conocidos
antes.

b) Poner en préactica los procesos de razonamiento para solucionar problemas, o recoger la
informacion que considera el razonamiento y la argumentacion.

c) Destreza para descifrar y formular con claridad y exactitud informacién, aumentando
la posibilidad real de continuar conociendo nuevos aprendizajes en la vida.

d) Ladisposicidn propiciay de creciente seguridad a la informacion que tienen elementos

0 sustentos matematicos.
2.2.2.4. Desarrollo de competencias matematicas

La matematica se encuentra presente en la vida de las personas, por ello es necesario su
aprendizaje desde los primeros afios de la educacidn. Los desafios de la sociedad implican
la aplicacidn de estrategias, técnicas y distintos recursos para la resolucién de un problema

matematico.
Su desarrollo conlleva de los siguientes aspectos:

a) Propicia la interaccion y promueve la convivencia multicultural de los estudiantes en el
aula, incentiva el deseo de aprender, de tomar la iniciativa y ser cooperativo, su
compromiso Yy autoformacion se refleja en su actitud formada de manera individual y

aprobada en el equipo.
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b) Elestilo cultural genera en los estudiantes un regular enfrentamiento con distintas tareas,
posibilitando el desarrollo del “saber conocer” expresdndose en capacidades como:
explicar, demostrar, observar, analizar entre otras capacidades “usando los
conocimientos” de los contenidos curriculares.

c) Elestudiante que desarrolla estas capacidades lo habilita para un desenvolvimiento del
saber matematico, su capacidad para resolver y formular problemas en desafios

cognitivos.
2.2.2.5. Elementos de la competencia matematica.

Ser competente matematicamente significa tener la capacidad de usar los conocimientos para
resolver problemas en los distintos aspectos de la vida. La competencia es “la facultad que
tiene una persona para actuar conscientemente en la resolucion de un problema o el
cumplimiento de exigencias complejas, usando flexible y creativamente sus conocimientos
y habilidades, informacion o herramientas, asi como sus valores, emociones y actitudes”
(MINEDU, 2015, pag. 5)

Estos componentes comprenden tres fases:

- Fase préctica: parte de la relacion del ser humano con su contexto y de buscar
soluciones a través de estrategias.

- Fase formal: participacion de la comunidad académica y expertos para contribuir con
los conocimientos matematicos.

- Conocimiento tedrico o conceptual: propiciado por la actividad cognitiva.
2.2.2.6 Competencias y Capacidades del Area de matematica

Para (MINEDU, 2016) la ensefianza de la matematica en el nivel secundaria debe darse con

las siguientes competencias y capacidades:
Competencia: Resuelve problemas de cantidad

Radica “en que el estudiante solucione problemas o plantee nuevos problemas que le
demanden construir y comprender las nociones de cantidad, de numero, de sistemas

numéricos, sus operaciones y propiedades” (MINEDU, 2016, p. 133)
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“El razonamiento ldgico en esta competencia es usado cuando el estudiante hace
comparaciones, explica a través de analogias, induce propiedades a partir de casos
particulares o ejemplos, en el proceso de resolucion del problema” (MINEDU, 2016, p. 133)

La competencia desarrolla habilidades y destrezas que se presentan a continuacion.

Traduce cantidades a expresiones numeéricas: “es transformar las relaciones entre
los datos y condiciones de un problema a una expresion numérica (modelo) que
reproduzca las relaciones entre estos; esta expresién se comporta como un sistema
compuesto por nimeros, operaciones y sus propiedades” (MINEDU, 2016, p. 133)
Plantea problemas desde una situacidn real.

Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones: “es expresar la
comprension de los conceptos numéricos, las operaciones y propiedades, las
unidades de medida, las relaciones que establece entre ellos; usando lenguaje
numérico y diversas representaciones; asi como leer sus representaciones e
informacion con contenido numérico”. (MINEDU, 2016, p. 133)

Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo: “es seleccionar,
adaptar, combinar o crear una variedad de estrategias, procedimientos como el
calculo mental y escrito, la estimacion, la aproximacion y medicion, comparar
cantidades; y emplear diversos recursos”. (MINEDU, 2016, p. 133)

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones: “es
elaborar afirmaciones sobre las posibles relaciones entre nUmeros naturales, enteros,
racionales, reales, sus operaciones y propiedades; basado en comparaciones y
experiencias en las que induce propiedades a partir de casos particulares”.
(MINEDU, 20186, p. 133)

Competencia: Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio

Considera que “el estudiante logre caracterizar equivalencias y generalizar regularidades y
el cambio de una magnitud con respecto de otra, a través de reglas generales que le permitan
encontrar valores desconocidos, determinar restricciones y hacer predicciones sobre el
comportamiento de un fenémeno”. (MINEDU, 2016, p. 136)

La competencia desarrolla habilidades y destrezas que se presentan:
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Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas y graficas: “significa
transformar los datos, valores desconocidos, variables y relaciones de un problema a
una expresion gréafica o algebraica (modelo) que generalice la interaccion entre
estos”. (MINEDU, 2016, p. 136)

Comunica su comprension sobre las relaciones algebraicas: “significa expresar
su comprensién de la nocién, concepto o propiedades de los patrones, funciones,
ecuaciones e inecuaciones estableciendo relaciones entre estas; usando lenguaje
algebraico y diversas representaciones. Asi como interpretar informacion que
presente contenido algebraico”. (MINEDU, 2016, p. 136)

Usa estrategias y procedimientos para encontrar equivalencias y reglas
generales: “es seleccionar, adaptar, combinar o crear, procedimientos, estrategias y
algunas propiedades para simplificar o transformar ecuaciones, inecuaciones y
expresiones simbolicas que le permitan resolver ecuaciones, determinar dominios y
rangos, representar rectas, parabolas, y diversas funciones”. (MINEDU, 2016, p.
136)

Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia: “significa
elaborar afirmaciones sobre variables, reglas algebraicas y propiedades algebraicas,
razonando de manera inductiva para generalizar una regla y de manera deductiva
probando y comprobando propiedades y nuevas relaciones”. (MINEDU, 2016, p.
136)

Competencia: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion

“Consiste en que el estudiante se oriente y describa la posicidn y el movimiento de objetos
y de si mismo en el espacio, visualizando, interpretando y relacionando las caracteristicas de
los objetos con formas geométricas bidimensionales y tridimensionales”. (MINEDU, 2016,
p. 144)

La competencia desarrolla habilidades y destrezas que se presentan:

Modela objetos con formas geomeétricas y sus transformaciones: “es construir un
modelo que reproduzca las caracteristicas de los objetos, su localizacion y
movimiento, mediante formas geométricas, sus elementos y propiedades; la

ubicacién y transformaciones en el plano”. (MINEDU, 2016, p. 144)
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Comunica su comprension sobre las formas y relaciones geomeétricas: “es
comunicar su comprension de las propiedades de las formas geométricas, sus
transformaciones y la ubicacion en un sistema de referencia; es también establecer
relaciones entre estas formas, usando lenguaje geométrico y representaciones
graficas o simbdlicas”. (MINEDU, 2016, p. 144)

Usa estrategias y procedimientos para medir y orientarse en el espacio: “es
seleccionar, adaptar, combinar o crear, una variedad de estrategias, procedimientos
y recursos para construir formas geométricas, trazar rutas, medir o estimar distancias
y superficies, y transformar las formas bidimensionales y tridimensionales™.
(MINEDU, 2016, p. 144)

Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas: Consiste en “elaborar
afirmaciones sobre las posibles relaciones entre los elementos y las propiedades de
las formas geometricas a partir de su exploracion o visualizacion. Asimismo,
justificarlas, validarlas o refutarlas, basado en su experiencia, ejemplos o
contraejemplos, y conocimientos sobre propiedades geométricas”. (MINEDU, 2016,
p. 144)

Competencia: Resuelve problemas de Gestidn de datos e incertidumbre

“Consiste en que el estudiante analice datos sobre un tema de interés o estudio o de
situaciones aleatorias, que le permitan tomar decisiones, elaborar predicciones razonables y

conclusiones respaldadas en la informacion producida” (MINEDU, 2016, p. 141)

La competencia desarrolla habilidades y destrezas que se presentan:

13

Representa datos con graficos y medidas estadisticas o probabilisticas: “es
representar el comportamiento de un conjunto de datos, seleccionando tablas o
gréficos estadisticos, medidas de tendencia central, de localizacién o dispersion.
Reconocer variables de la poblacién o la muestra al plantear un tema de estudio”.
(MINEDU, 2016, p. 141)

Comunica su comprension de los conceptos estadisticos y probabilisticos:

113

es
comunicar su comprensién de conceptos estadisticos y probabilisticos en relacion a
la situacion. Leer, describir e interpretar informacion estadistica contenida en

gréficos o tablas provenientes de diferentes fuentes”. (MINEDU, 2016, p. 141)
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Usa estrategias y procedimientos para recopilar y procesar datos: “es
seleccionar, adaptar, combinar o crear una variedad de procedimientos, estrategias y
recursos para recopilar, procesar y analizar datos, asi como el uso de técnicas de
muestreo y el célculo de las medidas estadisticas y probabilisticas”. (MINEDU,
2016, p. 141)

Sustenta conclusiones o decisiones con base en la informacion obtenida: “es
tomar decisiones, hacer predicciones o elaborar conclusiones y sustentarlas con base
en la informacién obtenida del procesamiento y andlisis de datos, asi como de la

revision o valoracion de los procesos”. (MINEDU, 2016, p. 141)

2.3. Definicion de Términos Basicos

Aprendizaje: “Es un cambio en la ejecucion que resulta de las condiciones de la practica”
(Ardila, 2001, p. 18)

Aprendizaje cooperativo: “grupo de procedimientos de ensefianza que parten de la
organizacion de la clase en pequefios grupos mixtos y heterogéneos donde los estudiantes
trabajan conjuntamente de forma coordinada entre si para resolver tareas académicas y

profundizar en su propio aprendizaje” (Rué, 1994, p. 245)

Capacidades: “Recursos para actuar de manera competente. Estos recursos son los
conocimientos habilidades y actitudes que los estudiantes utilizan para afrontar una situacién
determinada”. (MINEDU, 2016, p. 192)

Competencia: “facultad que tiene una persona de combinar un conjunto de capacidades a
fin de lograr un proposito especifico en una situacion determinada, actuando de manera
pertinente y con sentido ético”. (MINEDU, 2016, p. 192)

Espacios educativos: “entornos que promueven el desarrollo de aprendizaje de los
estudiantes” (MINEDU, 2016, p. 193)

Matematica: “Ciencia deductiva que estudia las propiedades de los entes abstractos, como

nameros, figuras geométricas o simbolos, y sus relaciones”. (RAE, 2001)
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2.4. Formulacion de las Hipotesis

2.4.1. Hipotesis general.

El aprendizaje cooperativo se relaciona con el desarrollo de competencias matematicas en
estudiantes del VI ciclo de la Institucion Educativa Teresa Gonzales de Fanning — Huaura,
2019.

2.4.2. Hipotesis especificas

H.E.1: La interdependencia positiva se relaciona con el desarrollo de competencias
matematicas en los estudiantes del V11 ciclo de la Institucion Educativa Teresa Gonzales de

Fanning —Huaura, 2019

H.E.2: La responsabilidad individual se relaciona con el desarrollo de competencias
matematicas en los estudiantes del VII ciclo de la Institucion Educativa Teresa Gonzales de
Fanning — Huaura, 2019

H.E.3: La participacion equitativa e interaccion simultanea se relaciona con el desarrollo de
competencias matematicas en los estudiantes del V11 ciclo de la Institucion Educativa Teresa

Gonzales de Fanning — Huaura,2019
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CAPITULO I
METODOLOGIA

3.1. Disefio metodoldgico

3.1.1. Tipo de investigacion

Segun su finalidad, el estudio es de tipo basico o tedrico, ya que tiene la finalidad de buscar

el conocimiento de la realidad respecto a las variables en investigacion.

3.1.2. Nivel de Investigacion

De nivel correlacional el cual tiene “como proposito conocer la relacion o grado de
asociacion que exista entre dos 0 mas conceptos, categorias o variables en un contexto en

particular” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010, p. 94)

3.1.3. Disefio
Hernandez et al (2004), “sostienen que los disefios transversales recogen informacion en
un momento dado, en un punto Unico, siendo su objetivo describir y analizar las variables,
asi como su interrelacién” Por ello el presente trabajo presenta las caracteristicas similares

al disefio de corte transversal.

3.1.4. Enfoque
De enfoque cuantitativo porque “usa la recoleccidn de datos para probar hipotesis, con base
en la medicibn numérica y el analisis estadistico, para establecer patrones de

comportamiento y probar teorias Poblacién y muestra” (Hernandez y otros, 2010, p.5)

3.1.5. Poblacion

Para Balestrini (2006) “Una poblacién o universo puede estar referido a cualquier conjunto
de elementos de los cuales pretendemos indagar y conocer sus caracteristicas o una de ellas
y para el cual seran vélidas las conclusiones obtenidas en la investigacion” (p.137). En la
presente investigacion la poblacion lo conforman los 58 estudiantes de la Institucion

Educativa “Teresa Gonzales de Fanning”, que se encuentran distribuidos de esta manera:
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Tabla 1
Poblacion de estudiantes del VII ciclo

Grado Numero de
estudiantes
Tercero 15
Cuarto 21
Quinto 22
Total 58

Nota: Datos obtenidos a partir de las nGminas de matricula 2019-1.E. “Teresa Gonzales de Fanning”

3.1.6. Muestra

Como el niamero de estudiantes del V11 ciclo es accesible a la totalidad por lo cual se utilizara

a la poblacion como muestra.

3.2. Operacionalizacion de variables e indicadores

Tabla 2
Variable Aprendizaje cooperativo
Dimensiones Indicadores Items Categorias Intervalos
Ayuda mutua
_ Comparto de Bajo 7-15
Intgrtjependenua informacion - 7 Regular 16 -24
positiva Desarrollo de habilidad Alto 25 -35
social
- Participacion individual Bajo 4 -8
EZSI?/?QSZF Hlidad Esfuerzo propio 4 Regular 9-13
Alto 14 -20
Particinacion Interaccion y decision
e uitatri)va e grupal Bajo §-18
&q . Decisiones 8 Regular 19 -29
interaccion das Alto 30 -40
simultanea consensua
Bajo 19 -43
Aprendizaje cooperativo 19 Regular 44 -68
Alto 69 -95

24



Tabla 3

Variable desarrollo de competencias matematicas

Dimensiones Indicadores Categorias Intervalos
Traduce cantidades.
Resuelve problemas Comunica su comprension.
de cantidad Usa estrategias.
Argumenta afirmaciones.
Traduce datos.
Resuelve pro_blemas Comunica su comprensién
de regularidad, ) '
equivalencia y Usa estrategla_s. . .
cambio Argumenta afirmaciones. En Inicio 00-10
En proceso 11-13
Resuelve problemas Traduce datos. Logro previsto 14-17
de forma, Comunica su comprension. Logro 18-20
movimiento y Usa estrategias. destacado
localizacion Argumenta afirmaciones.

Resuelve problemas
de gestion de datos
e incertidumbre.

Representa datos.
Comunica su comprension.
Sustenta conclusiones

Nota: Tomado del Curriculo Nacional, MINEDU (2016)

3.3. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.4.1 Técnicas: Se empled la encuesta como técnica.

3.4.2 Instrumentos:

Para el trabajo de campo se trabajo con el cuestionario para el recojo de la informacidn, con

20 items.

Instrumento 1: Aprendizaje cooperativo

Se utiliz6 una Escala de Aprendizaje Cooperativo, adaptado de Fernandez; cecchini;

Méndez; Méndez & Prieto. se considerd la siguiente escala:

Siempre (5)  Casi siempre (4)

Instrumento 2: Actas de evaluacion

A veces (3) Casinunca (2)

Nunca (1)

En la variable desarrollo de competencias matematicas se consideraron las notas

promocionales de las actas de evaluacion del afio 2019
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a) Validez del instrumento

Los expertos hicieron una evaluacion del instrumento en base a técnicas de validacion, para

de esa forma aplicar nuestro cuestionario a los estudiantes.

Tabla 4
Validacion de expertos
Expertos Opinioén
1. Dr. Ernesto Maguifia Arnao Aplicable
2. Lic. Alejandro Ocrospoma Garay Aplicable
3. Dr. Jorge Palomino Way Aplicable

Tabla 5
Estadistico de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

0,789 19

3.4. Técnicas para el procesamiento de la informacion

a. Descriptiva
Al recoger los datos se procedié a ordenarlos en una matriz de datos del
programa Excel y luego se obtendran las tablas de frecuencias y porcentajes con
sus respectivos graficos estadisticos con el software estadistico SPSS version
25.0

b. Inferencial
Luego se procedié a correlacionar las variables a través de cuadros de doble
entrada consignando su respectivo grafico de dispersion en la que se muestra la

correlacién positiva de los datos.

Para contrastar las hipotesis se realizé primeramente la prueba de normalidad de
los datos y segun el resultado se utilizd el coeficiente de correlacion de
Spearman, este estadistico de prueba se usa para correlacionar variables

cuantitativas que no presentan distribucion normal.
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CAPITULO IV
RESULTADOS

4.1. Resultados descriptivos

4.1.1. Descripcion de la variable aprendizaje cooperativo
Para realizar el analisis descriptivo de la variable aprendizaje cooperativo y sus dimensiones,

se realizo la respectiva categorizacion o baremacion de la variable.

Tabla 6
Baremo de la variable aprendizaje cooperativo

Cantidad de Puntuacion

Dimensiones . . Intervalos Categorias
items maxima
. 7 -15 Bajo
Interdependencia 35 16 -24 Regular
positiva 25 -35 Alto
- 4 -8 Bajo
ﬁ%ﬁg?gj:f’"'dad 4 20 9 -13 Regular
14 -20 Alto
Participacion 8 -18 Bajo
equitativa e 8 40 19 -29 Regular
interaccion 30 -40 Alto
simultanea
- 19 - 43 Bajo
Aprendizaje 19 95 44 - 68 Regular
cooperativo 69 — 05 Alto
Tabla 7
Frecuencias y porcentajes de aprendizaje cooperativo
Niveles Frecuencia Porcentaje (%)
Bajo 17 29.3
Regular 27 46.6
Alto 14 24.1
Total 58 100.0

Nota: Escala aplicado a los estudiantes del V11 ciclo de la I.E. Teresa Gonzales de Fanning
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Para una mejor visualizacion se muestra la figura siguiente:

50

Porcentaje

Bajo Regular Alto

Figura 1. Niveles de aprendizaje cooperativo

De la tabla 7 y figura 1, se observa que de un total de 58 estudiantes del VII ciclo de la
Institucion Educativa Teresa Gonzales de Fanning del distrito de Huaura. El 46.6 % de ellos
muestran un nivel regular de aprendizaje cooperativo; mientras un 29.3 % muestran un nivel

bajo y un 24.1 % muestran un nivel alto.

Descripcion de la dimension Interdependencia positiva

Tabla 8

frecuencias y porcentajes de interdependencia positiva
Niveles Frecuencia Porcentaje (%)
Bajo 14 24.1
Regular 30 51.7
Alto 14 24.1
Total 58 100.0

Nota: Escala aplicado a los estudiantes del V11 ciclo de la I.E. Teresa Gonzales de Fanning

Para una mejor visualizacién se muestra la figura siguiente:
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Figura 2. Niveles de interdependencia positiva

De la tabla 8 y figura 2, se observa que de un total de 58 estudiantes del VII ciclo de la
Institucion Educativa Teresa Gonzales de Fanning del distrito de Huaura. EI 51.7 % de ellos
muestran un nivel regular de interdependencia positiva; mientras un 24.1 % muestran un

nivel bajo y un 24.1 % muestran un nivel alto.

Descripcion de la dimension Responsabilidad individual

Tabla 9

Frecuencias y porcentajes de responsabilidad individual
Niveles Frecuencia Porcentaje (%)
Bajo 13 22.4
Regular 31 53.4
Alto 14 24.1
Total 58 100.0

Nota: Escala aplicado a los estudiantes del V11 ciclo de la I.E. Teresa Gonzales de Fanning
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Para una mejor visualizacion se muestra la figura siguiente:

G0

Porcentaje

Bajo Regular Alto

Figura 3. Niveles de responsabilidad individual

De la tabla 9 y figura 3, se observa que de un total de 58 estudiantes del VII ciclo de la
Institucion Educativa Teresa Gonzales de Fanning del distrito de Huaura. EI 53.4 % de ellos
muestran un nivel regular de responsabilidad individual; mientras un 24.1 % muestran un

nivel alto y un 22.4 % muestran un nivel bajo.

Descripcion de la dimension participacion equitativa e interaccion simultanea

Tabla 10

Frecuencias y porcentajes de participacién equitativa e interaccion simultanea
Niveles Frecuencia Porcentaje (%)

Bajo 15 25.9

Regular 21 36.2

Alto 22 37.9

Total 58 100.0

Nota: escala aplicado a los estudiantes del VII ciclo de la |.E. Teresa Gonzales de Fanning

Para una mejor visualizacién se muestra la figura siguiente:
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Figura 4. Niveles de participacion equitativa e interaccion simultanea

De la tabla 10 y figura 4, se observa que de un total de 58 estudiantes del VII ciclo de la

Institucion Educativa Teresa Gonzales de Fanning del distrito de Huaura. El 46.6 % de ellos

muestran un nivel regular de participacion equitativa e interaccion simultanea; mientras un

29.3 % muestran un nivel bajo y un 24.1 % muestran un nivel alto.

4.1.2 Descripcion de la variable Desarrollo de competencias matematicas

Tabla 11

Baremo de la variable desarrollo de competencias

Dimensiones Intervalos Categorias
00 -10 En inicio
Resuelve problemas de 11 -13 En proceso
cantidad 15 -17 Logro previsto
18 - 20 Logro destacado
00 -10 En inicio
Resuelve problemas de 11 -13 En proceso
regularidad y cambio 15 -17 Logro previsto
18 - 20 Logro destacado
00 -10 En inicio
Resuelve problemas de forma, 11 -13 En proceso
movimiento y localizacion 15 -17 Logro previsto
18 - 20 Logro destacado
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Porcentaje

00 -10 En inicio

Resuelve problemas de gestion 11 - 13 En proceso
de datos e incertidumbre 15 -17 Logro previsto
18 - 20 Logro destacado
00 -10 En inicio
Desarrollo de competencias 11 -13 En proceso
matematicas 15 -17 Logro previsto
18 - 20 Logro destacado
Tabla 12
Frecuencias y porcentajes del nivel de desarrollo de competencias matematicas
Niveles de desarrollo Frecuencia Porcentaje (%)
En proceso 18 31.0
Logro previsto 21 36.2
Logro destacado 19 32.8
Total 58 100.0

Nota: Datos obtenidos del acta final de evaluacion de la I.E. Teresa Gonzales de Fanning

40

30

20

Enproceso Logro previsto Logro destacado

Figura 5. Niveles de desarrollo de competencias matematicas

De la tabla 12 y figura 5, se observa que de un total de 58 estudiantes del VII ciclo de la
Institucién Educativa Teresa Gonzales de Fanning del distrito de Huaura. EI 36.2 % de ellos
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se encuentran en un nivel de logro previsto respecto al desarrollo de competencias
matematicas; mientras un 32.8 % se encuentran en un nivel de logro destacado y un 31.0 %

se encuentran en proceso de desarrollo de competencias matematicas.

Contrastacion de hipdtesis
Debido a que se tiene 2 variables cuantitativas fue necesario comprobar, si los datos de las
variables aleatorias estudiadas y sus respectivas dimensiones siguen o no el modelo de
distribucion normal de probabilidades. Para la prueba de normalidad se utiliz6 la prueba de
Kolmogorov-Smirnov (K-S), teniendo en cuenta que el tamafio de la muestra es mayor que
50 (n=58).

Prueba de Normalidad de Kolmogorov-Smirnov

Tabla 13
Prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov
Variables y dimensiones Kolmogorov-Smirnov?

Estadistico gl Sig.
Interdependencia positiva ,330 58 .000
Responsabilidad individual ,203 58 .000

Participacion equitativa e
interaccion simultanea
Aprendizaje cooperativo ,142 58 .004
Desarrollo de competencias
matematicas

,245 58 .000

,176 58 .000

En la tabla 13 se observa que las variables y sus dimensiones no presentan una distribucion
normal (p <.05). En este caso debido a que objetivo era determinar correlaciones, la prueba
estadistica usada fue la prueba no paramétrica: Prueba de Correlacion por rangos de

Spearman.

4.2.1. Contrastacion de la Hipdtesis General

Hipdtesis nula (Ho): No existe correlacion significativa entre el aprendizaje cooperativo y
el desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes del VII ciclo de la Institucion

Educativa teresa Gonzales de Fanning -2019 (p = 0)
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Hipdtesis Alterna (Ha): Existe correlacion significativa entre el aprendizaje cooperativo y
el desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes del VII ciclo de la Institucion
Educativa teresa Gonzales de Fanning - 2019 (p #0)

. Nivel de significacion: a = .05

. Estadistico de prueba: t de Student para el coeficiente de correlacién de Spearman

Tabla 14
Correlacion entre el aprendizaje cooperativo y el desarrollo de competencias matematicas

Desarrollo de  Aprendizaje
competencias cooperativo
matematicas

Coeficiente de

laci6 1.000 .760™
Aprendizaje correlacion
cooperativo Sig. (bilateral) : .000
Rho de N 58 58
Spearman Coeficiente de x
Desarrollo de correlacion 760 1.000
competencias Sig. (bilateral) 000
matematicas
N 58 58

**_La correlacion es significativa al nivel .01 (bilateral).

Regla de decision:
- Si: p-valor < .05; se rechaza la hipotesis nula

- Si: p-valor > .05; se acepta la hipotesis nula
Conclusion:

En la tabla 14, se observa que el p-valor = .000 < .05; en consecuencia, se rechaza la
hipdtesis nula. Entonces, se prueba estadisticamente que, existe una correlacion significativa

entre el aprendizaje cooperativo y el desarrollo de competencias matematicas

Asi mismo, se puede apreciar que el coeficiente de correlacion Rho de Spearman, p = .760

lo que indica que existe una correlacién lineal directa alta. Es decir, a mayores niveles de
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aprendizaje cooperativo se muestran mayores niveles de desarrollo de competencias

matematicas.

Para una mejor aclaracion, se muestra la figura:
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Figura 6. Diagrama de dispersion entre el aprendizaje cooperativo y el desarrollo de competencias
matematicas

4.2.2 Contrastacion de las hipdtesis especificas
Hipotesis especifica 1

Hipotesis nula (Ho): No existe correlacion significativa entre la interdependencia positiva
y el desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes del V11 ciclo de la Institucion

Educativa teresa Gonzales de Fanning - 2019 (p =0)

Hipotesis Alterna (Ha): Existe correlacion significativa entre la interdependencia positiva
y el desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes del V11 ciclo de la Institucion

Educativa teresa Gonzales de Fanning - 2019 (p #0)

. Nivel de significacion: a = .05
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. Estadistico de prueba: t de Student para el coeficiente de correlacién de Spearman

Tabla 15
Correlacion entre la interdependencia positiva y el desarrollo de competencias matematicas

Interdependencia  Desarrollo de

positiva competencias
matematicas
o
Interdependencia
positiva Sig. (bilateral) . .000
Rho de N 58 58
Spearman Coeficiente de "
Desarrollo de correlaciéon 667 1.000
COmpetencias i (pilateral) 000
matematicas
N 58 58

**_ La correlacion es significativa al nivel .01 (bilateral).

Regla de decision:
- Si: p-valor < .05; se rechaza la hipotesis nula

- Si: p-valor > .05; se acepta la hipdtesis nula
Conclusion:

En la tabla 15 se observa que, el p-valor = .000 < .05; entonces se rechaza la hipotesis
nula. Entonces, se prueba estadisticamente que, existe una correlacion significativa entre la

interdependencia positiva y el desarrollo de competencias matematicas
Asi mismo, se puede apreciar que el coeficiente de correlacion Rho de Spearman,

p = .667 lo que significa que existe una correlacion lineal directa moderada. Es decir, a
mayores niveles de interdependencia positiva existen mayores niveles de desarrollo de

competencias matematicas.

Para una mejor aclaracion, se muestra la figura:
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Figura 7. Diagrama de dispersion entre la interdependencia positiva y el desarrollo de
competencias matematicas

Hipotesis especifica 2

Hipotesis nula (Ho): No existe correlacion significativa entre la responsabilidad individual
y el desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes del V11 ciclo de la Institucion

Educativa teresa Gonzales de Fanning - 2019 (p =0)

Hipotesis Alterna (Ha): Existe correlacion significativa entre la responsabilidad individual
y el desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes del V11 ciclo de la Institucion

Educativa teresa Gonzales de Fanning - 2019 (p #0)
. Nivel de significacion: a = .05

. Estadistico de prueba: t de Student para el coeficiente de correlacion de Spearman
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Tabla 16
Correlacion entre la responsabilidad individual y el desarrollo de competencias matematicas

Responsabilidad Desarrollo de

individual competencias
matematicas
Coef|IC|e_r]te de 1.000 695
Responsabilidad ~ c0rréefacion
individual Sig. (bilateral) : .000
Spearman Coeficiente de wox
Desarrollo de correlacién 695 1.000
COmpetencias  gjo (pilateral) 000
matematicas
N 58 58

**_La correlacion es significativa al nivel .01 (bilateral).

Regla de decision:
- Si: p-valor < .05; se rechaza la hipotesis nula

- Si: p-valor > .05; se acepta la hipotesis nula
Conclusion:

En la tabla 16 se observa que, el p-valor = .000 < .05; entonces se rechaza la hipotesis
nula. Entonces, se prueba estadisticamente que, existe una correlacion significativa entre la

responsabilidad individual y el desarrollo de competencias matematicas

Asi mismo, se puede apreciar que el coeficiente de correlacion Rho de Spearman p = .695
lo que significa que existe una correlacion lineal directa moderada. Es decir, a mayores
niveles de responsabilidad individual existen mayores niveles de desarrollo de competencias

matematicas.

Para una mejor aclaracion se muestra la figura:
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Figura 8. Diagrama de dispersion entre la responsabilidad individual y el desarrollo de
competencias matematicas

Hipotesis especifica 3

Hipotesis nula (Ho): No existe correlacion significativa entre la participacion equitativa e
interaccion simultanea y el desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes del

VII ciclo de la Institucion Educativa teresa Gonzales de Fanning - 2019 (p = 0)

Hipotesis Alterna (Ha): Existe correlacion significativa entre la participacion equitativa e
interaccion simultanea y el desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes del

VII ciclo de la Institucion Educativa teresa Gonzales de Fanning - 2019 (p # 0)

. Nivel de significacion o riesgo: a = .05

. Estadistico de prueba: T de Student para el coeficiente de correlacién de Spearman
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Tabla 17
Correlacion entre la participacion equitativa e interaccion simultéanea y el desarrollo de
competencias matematicas

Participacion Desarrollo de
equitativae competencias
interaccion  matematicas

simultanea
Coeficiente de 1.000 736"
Participacion equitativa cc_)rrela_c:lon
e interaccion simultanea  Sig. (bilateral) : .000
Rho de N 58 58
Spearman Coeficiente de "
Desarrollo de correlacion 736 1.000
competencias Sig. (bilateral) 000
matematicas
N 58 58

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Regla de decision:
- SiP-valor < .05; se rechaza la hipétesis nula

- SiP-valor > .05; se acepta la hipotesis nula
Conclusion:

En la tabla 17 se observa que, el p-valor = .000 < .05; entonces se rechaza la hipotesis
nula. Entonces, se prueba estadisticamente que, existe una correlacion significativa entre la

responsabilidad individual y el desarrollo de competencias matematicas
Asi mismo, se puede apreciar que el coeficiente de correlacion Rho de Spearman,

p = .736 lo que significa que existe una correlacién lineal directa alta. Es decir, a mayores
niveles de participacion equitativa e interaccion simultanea existen mayores niveles de

desarrollo de competencias matematicas.

Para una mejor aclaracion se muestra la figura:
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Figura 9. Diagrama de dispersion entre la participacion equitativa e interaccion simultanea y el
desarrollo de competencias matematicas
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CAPITULO V
DISCUSION

5.1 Discusién de resultados

Los resultados de la investigacién han demostrado la hipdtesis de la existencia de una
relacion directa y significativa entre el aprendizaje cooperativo y el desarrollo de
competencias matematicas de la Institucion Educativa “Teresa Gonzales de Fanning” del
distrito de Huaura, esto significa que a mayor aplicacién de técnicas cooperativas en el
desarrollo de las clases de matematica se consigue mayores niveles de desarrollo de

competencias matematicas.

Este resultado de investigacion guarda similitud con los encontrados por Robles (2014)
quien, en su investigacion realizada bajo un disefio cuasiexperimental, encontré que existe
una relacion positiva entre el aprendizaje cooperativo y la operatividad de los nimeros
reales, logrando que la actitud e interés de los estudiantes cambie significativamente.

De la misma manera, los resultados coinciden con los hechos por Ruiz (2019) quien en su
investigacion ejecutada en la facultad de Ingenieria de la Universidad catdlica Sede
Sapientiae de la ciudad de Tarma, bajo un enfoque no experimental y de disefio correlacional,
encontré que el aprendizaje cooperativo tiene relacién positiva con el rendimiento

académico de los estudiantes en el curso de fisica.

El resultado del presente estudio concuerda con los hallazgos de Linares (2017),
quien en su investigacion realizada En la I.E.P. “San Juan Bautista de la Salle” en Lima,
llevado a cabo bajo un enfoque cuasiexperimental en estudiantes de primer afio de
secundaria, encontro que el aprendizaje cooperativo mejora las capacidades de razonamiento
y demostracion influyendo de manera positiva en el rendimiento académico de los alumnos

del &rea de matematica.

Como puede comprobarse, las diferentes investigaciones realizadas consolidan los
resultados obtenidos y demuestran que en aquellas instituciones educativas donde los
docentes aplican técnicas cooperativas de aprendizaje mejoran notablemente el desarrollo de

las competencias matematicas de sus alumnos.
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1 Conclusiones

1. PRIMERA: Existe una relacion estadisticamente significativa entre aprendizaje
cooperativo y desarrollo de competencias matematicas en estudiantes del V11 ciclo de la
I.E. “Teresa Gonzales de Fanning”, debido a que el P-valor =.000 es menor que el nivel
de significancia de .05.

Asi mismo, el coeficiente de correlacion Rho de Spearman result6 un valor de p = .760
que demuestra que existe una correlacion lineal directa alta. Es decir, a mayores niveles
de aprendizaje cooperativo existen mayores niveles de desarrollo de competencias

matematicas.

El cuanto al aprendizaje cooperativo se encontro que un 46.6 % de estudiantes mostraron
un nivel regular de aprendizaje cooperativo en las clases de matematicas; mientras un

29.3 % mostraron un nivel bajo y un 24.1 % mostraron nivel alto.

Con respecto al desarrollo de competencias matematicas se encontrd que un 36.2 % de
estudiantes se encuentran en un nivel de logro previsto; mientras un 32.8 % se encuentran

en un nivel de logro destacado y un 31.0 % se encuentran en proceso.

2. SEGUNDA: Se encontrd que existe una relacion estadisticamente significativa entre la
interdependencia positiva y el desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes
del VII ciclo de la Institucion Educativa “Teresa Gonzales de Fanning”, encontrandose

que el P-valor = .000 es menor que el nivel de significacion de .05

Asi mismo, el coeficiente de correlacién Rho de Spearman resulté unvalor de p =. 667
que demuestra que existe una correlacion lineal directa moderada. Es decir a mayores
niveles de interdependencia positiva existen mayores niveles de desarrollo de

competencias matematicas.
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Con respecto a la dimension interdependencia positiva se encontro que el 51.7 % de ellos
muestran un nivel regular de interdependencia positiva; mientras un 24.1 % muestran un

nivel bajo y un 24.1 % muestran un nivel alto.

. TERCERA: Se encontrd que existe una relacion estadisticamente significativa entre la
responsabilidad individual y el desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes
del VI ciclo de la Institucion Educativa “Teresa Gonzales de Fanning”, debido a que el
P-valor = .000 es menor que el nivel de significacion de .05.

Asi mismo, el coeficiente de correlacién Rho de Spearman resulté un valor de p =. 695
que demuestra que existe una correlacion lineal directa moderada. Es decir, a mayores
niveles de responsabilidad individual existen mayores niveles de desarrollo de

competencias matematicas.

El nivel alcanzado en la dimensidn responsabilidad individual se encontré que el 53.4 %
de ellos muestran un nivel regular mientras un 24.1 % muestran un nivel alto y un 22.4 %

muestran un nivel bajo.

. CUARTA: Se encontr6 que hay una relacion estadisticamente significativa entre la
participacion equitativa e interaccion simultanea y el desarrollo de competencias
matematicas en los estudiantes del VI ciclo de la Institucion Educativa “Teresa Gonzales

de Fanning”, debido a que P-valor = .000 es menor que el nivel de significacion de .05.

El coeficiente de correlacion Rho de Spearman resulté un valor de p = .736 que
demuestra que existe una correlacion lineal directa alta. Es decir, a mayores niveles de
participacion equitativa e interaccion simultanea, existen mayores niveles de desarrollo

de competencias matematicas.

En cuanto al nivel alcanzado en la dimensidn participacion equitativa e interaccion
simultanea se encontrd que el 46.6 % de ellos muestran un nivel regular; mientras un

29.3 % muestran un nivel bajo y un 24.1 % muestran un nivel alto.
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6.2 Recomendaciones

Primera: La direccion de la Institucion educativa debe realizar capacitaciones en el uso de
“técnicas de aprendizaje cooperativo” para los docentes de los tres niveles académicos y de
todas las areas, con la finalidad de que los estudiantes mejoren no sélo su rendimiento

académico, sino también sus habilidades sociales.

Segunda: Los docentes del area de matematicas, deben aprender a disefiar e implementar en
el desarrollo de sus clases, diversas técnicas de aprendizaje cooperativo como: El Co-op Co-
op; equipos-juegos-torneos, puzle o rompecabezas, entre otras técnicas. Todo ello para que
logren el desarrollo de las relaciones interpersonales, fomentar el respeto y la tolerancia y

promover la colaboracion entre ellos.

Tercera: La direccion debe disefiar estrategias de organizacion para implementar el
aprendizaje cooperativo en toda la institucion educativa Teresa Gonzales de Fanning.

Implementar mesas v sillas para trabajar en equipos.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

APRENDIZAJE COOPERATIVO Y EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS MATEMATICAS EN LOS ESTUDIANTES DEL VII CICLO DE LA LE
TERESA GONZALES DE FANNING- Huaura, 2019

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES | METODOLOGIA
Problema general Objetivo general Hipdtesis general Interdependencia Ayuda mutua Disefio de
¢Qué relacion existe entre el | Determinar la relacion entre el | El aprendizaje cooperativo se positiva Comparto de | investigacién
aprendizaje cooperativo 'y el | aprendizaje cooperativo y el | relaciona con el desarrollo de | VVariable 1 informacion No experimental
desarrollo  de  competencias | desarrollo de competencias | competencias matematicas en o Habilidades Tipo de
matematicas en 10s estudiantes del | mateméticas en 1os estudiantes | los estudiantes del VII ciclo | Aprendizaje sociales investigacion
VIl ciclo de la Institucion | del VII ciclo de la Institucién | de la Institucién Educativa , Responsabilidad Participacion Basica
Educativa Teresa Gonzales de | Educativa Teresa Gonzales de | Teresa Gonzales de Fanning - | COOPerativo individual individual
Fanning — Huaura, 2019? Fanning - 2019. 2019 Esfuerzo propio | Nivel de

Problemas especificos

¢Qué relacion existe entre la
interdependencia positiva y el
desarrollo de  competencias
matematicas en los estudiantes del
VIl ciclo de 1a Institucidn
Educativa Teresa Gonzales de
Fanning — Huaura,2019?

¢Qué relacién existe entre la
responsabilidad individual y el
desarrollo de  competencias
matematicas en 1os estudiantes del
VIl ciclo de la Institucion
Educativa Teresa Gonzales de
Fanning — Huaura,2019?

¢Qué relacion existe entre la
participacion equitativa e
interaccién  simultdnea y el
desarrollo  de  competencias
matema@ticas en los estudiantes del
VIl ciclo de 1l1a Institucion
Educativa Teresa Gonzales de
Fanning —Huaura, 2019?

Obijetivos especificos
Establecer la relacion entre la
interdependencia positiva y el
desarrollo de competencias
matematicas en los estudiantes
del VII ciclo de 1a Institucion
Educativa Teresa Gonzales de
Fanning — Huaura, 2019.

Determinar la relacion entre la
responsabilidad individual y el
desarrollo de competencias
matematicas en los estudiantes
del VII ciclo de la Institucion
Educativa Teresa Gonzales de
Fanning — Huaura, 2019.

Establecer la relacion entre la
participacion ~ equitativa e
interaccion simultdnea y el
desarrollo de competencias
matematicas en los estudiantes
del VII ciclo de 1a Institucién
Educativa Teresa Gonzales de
Fanning — Huaura, 2019.

Hipotesis especificas

La interdependencia positiva
se relaciona con el desarrollo
de competencias matematicas
en los estudiantes del VII ciclo
de la Institucion Educativa
Teresa Gonzales de Fanning —
Huaura, 2019

La responsabilidad individual
se relaciona con el desarrollo
de competencias matematicas
en los estudiantes del VII ciclo
de la Institucién educativa
Teresa Gonzales de Fanning —
Huaura, 2019

La participacion equitativa e
interaccion  simultanea se
relaciona con el desarrollo de
competencias matematicas en
los estudiantes del VII ciclo
de 1la Institucién educativa
Teresa Gonzales de Fanning —
Huaura,2019

Variable 2

Desarrollo de
competencias
matematicas

Participacion
equitativa e
interaccion
simultanea

Resuelve
problemas de
cantidad

Resuelve
problemas de
regularidad,
equivalencia y
cambio

Resuelve
problemas de
forma, movimiento
y localizacién

Resuelve
problemas de
gestion de datos e
incertidumbre.

Interaccion y
decision grupal
Decisiones
consensuadas

Traduce
Comunica

Usa estrategias
Argumenta

Traduce
Comunica

Usa estrategias
Argumenta

Modela
Comunica

Usa estrategias
Argumenta

Representa datos
Comunica

Usa estrategias
Sustenta

investigacion.
Correlacional
=B
—~T
M < r
p
\._\‘ &
M= Muestra de
estudiantes del VII
ciclo
O1=Medicién de la
variable 1
02 =Medicion de la
variable 2
r= Posible
relacion entre ambas
variables.

Poblacion

Los 58 estudiantes
del VIl ciclo de la
Institucion Educativa
Particular Teresa
Gonzales de Fanning-
Huaura.

Muestra
De igual tamafio que
la poblacion. Censal
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ESCALA DE APRENDIZAJE COOPERTIVO

Estimado (a) estudiante, lee cada una de las afirmaciones y marca con un aspa (x) segtn los
trabajos que realizas en las clases de matematicas.

Escala de valoracion

Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
1 2 3 4 5
D1: INTERDEPENDENCIA POSITIVA 1[2]13[4|5

En las clases de matematicas

.| Mis compafieros del grupo ayudan para completar las tareas

.| No podemos terminar una actividad sin las aportaciones de los compafieros

1

2

3. | Compartimos materiales e informacion para hacer las tareas

4. | Cuanto mejor hace su tarea cada miembro del grupo, mejor resultado obtiene el grupo

Trabajamos el didlogo, la capacidad de escucha y/o el debate

Escuchamos las opmiones y los puntos de vista de los compafieros

:-JIGN:-H

Llegamos a acuerdos ante opiniones diferentes o conflictos

D2: RESPONSABILIDAD INDIVIDUAL 1|2[3]4

N

3. | Cada miembro del grupo participa en las tareas del grupo

0. | Cada componente del grupo debe esforzarse en las actividades del grupo

10| Cada miembro del grupo trata de participar, aunque no le guste la tarea

11{ Cada miembro del grupo hace su parte del trabajo del grupo para completar la tarea

D3: PARTICIPACION EQUITATIVA E INTERACCION SIMULTANEA 1(2]3]4

12| Los compafieros de grupo se relacionan e interactian durante las tareas

13| La interaccion entre compafieros de grupo es necesaria para hacer 1a tarea

14| Nos relacionamos unos con otros para hacer las actividades

15| Trabajamos de manera directa unos con otros

16| Hacemos puestas en comin para que todo el grupo conozea lo que se esta haciendo

17| Tomamos decisiones de forma consensvada entre los compafieros del grupo

18| Debatimos las 1deas entre los miembros del grupo

19| Reflexionamos de manera individual v de manera conjunta dentro del grupo
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