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RESUMEN

Objetivo: Determinar como la comprension inferencial se relaciona con la resolucion de
problemas matematicos en estudiantes de primaria de la Institucion Educativa Particular
COLUMBIA de Huacho. Material y métodos: Es una investigacion descriptiva
correlacional, que para su ejecucion se aplicaron dos cuestionarios: uno para la variable
comprension inferencial y otro para la comprension de problema para la resolucion de
problemas matematicos. Se utilizé la técnica de encuestas y tomaron informaciones
directas de los estudiantes. Se considerd a 75 estudiantes del 4to, 5to y 6to grados de
educacioén primaria de la Institucion Educativa Particular COLUMBIA de Huacho. Para la
contrastacion de hipdtesis se utilizo r de Pearson. Resultados: Al comparar la comprension
inferencial entre grados de estudios, se observa que los estudiantes del sexto grado el
14.5% llegan a un nivel “muy bueno”, a diferencia de los estudiantes de cuarto y quinto
grados que alcanzan este nivel 11 y 10%, respectivamente. Sin embargo, en el nivel
“regular” los estudiantes de cuarto grado muestran un 57.5% en comparacion a los del
sexto grado que representan un 43.5%. El nivel “deficiente” alcanza los porcentajes de
11%, 14.5% y 8% para los estudiantes del cuarto, quinto y sexto grados, respectivamente.
En relacion a comprension del problema, los estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado
muestran un nivel de “nunca” en un 15.4%, 9.7% y 8%, respectivamente. El nivel de “a
veces” es alto por cuanto estd representado por 58.3%, 50.9% y 39.4%, para cuarto, quinto
y sexto grados, respectivamente. El nivel de “siempre” corresponde 26.3%, 39.4% y 52.6%
para cuarto, quinto y sexto grados respectivamente. Conclusiones: Los saberes previos, la
formulacién de hipétesis y formulacion de ideas nuevas, se relacionan significativamente
con la resolucion de problemas matematicos en estudiantes de primaria de la Institucion
Educativa Particular COLUMBIA de Huacho, con un indice de correlacion de r Pearson de
0,704; 0,755y 0,847, respectivamente.

Palabras clave: Comprensién inferencial, comprension de problema, problema matematico.



ABSTRACT

Objective: To determine how inferential understanding is related to the resolution of
mathematical problems in elementary school students of the Private Educational Institution
COLUMBIA de Huacho. Material and methods: It is a descriptive correlational
investigation, which for its execution two questionnaires were applied: one for the
inferential understanding variable and another for the understanding of the problem for
solving mathematical problems. The survey technique was used and they took direct
information from the students. 75 students from the 4th, 5th and 6th grades of primary
education from the Private Educational Institution COLUMBIA of Huacho were
considered. Pearson's r was used for hypothesis testing. Results: When comparing
inferential understanding between grades of studies, it is observed that sixth grade students
reach 14.5% at a “very good” level, unlike fourth and fifth grade students who reach this
level 11 and 10 %, respectively. However, at the “regular” level, fourth grade students
show 57.5% compared to sixth grade students who represent 43.5%. The “deficient” level
reaches the percentages of 11%, 14.5% and 8% for students in the fourth, fifth and sixth
grades, respectively. Regarding understanding of the problem, fourth, fifth and sixth grade
students show a level of “never” in 15.4%, 9.7% and 8%, respectively. The level of
"sometimes" is high because it is represented by 58.3%, 50.9% and 39.4%, for fourth, fifth
and sixth grades, respectively. The level of "always" corresponds to 26.3%, 39.4% and
52.6% for fourth, fifth and sixth grades respectively. Conclusions: Previous knowledge, the
formulation of hypotheses and the formulation of new ideas are significantly related to the
resolution of mathematical problems in primary school students from the Private
Educational Institution COLUMBIA in Huacho, with a Pearson r correlation index of
0.704; 0.755 and 0.847, respectively.

Keywords: Inferential understanding, problem understanding, mathematical problem.



INTRODUCCION

Cada vez es evidente la necesidad de implementar programas de estudio con una
concepcion interdisciplinaria, y con mayor razon las areas de comunicacion con
matematica. Diversos estudios han demostrado que la comprension de los problemas
de cardcter matematico formulados para estudiantes de educacién basica, son

imprescindibles para resolverlos con ventaja de alta probabilidad de acierto.

Estudios nacionales e internacionales muestran su preocupacion para mejorar
sustantivamente los rendimientos académicos en matematica, pero el gran escollo es
que lo principal como es la comprensién de los problemas formulados no se
entienden a cabalidad, por tanto continuar en las otras fases no tiene sentido, ya que

no se sabe realmente qué es lo pide el problema planteado.

Ademas, existe un declive en el aprendizaje de Matemaética en el nivel bésico e
incluso superior. Esta situacion estd generando que muchas carreras profesionales
que tienen al pensamiento matematico como base de trabajo, estan disminuyendo en
postulantes y egresados, y eso es un peligro por cuanto la ciencia y tecnologia
contemporanea tiene como base para su avance el dominio de la matematica, no por

exigencia sino por gusto y necesidad.

En ese sentido, esta investigacion tuvo el proposito de encontrar la relacion que
existe entre la comprension lectora de naturaleza inferencial con la capacidad de
comprender los problemas matematicos formulados en la orientacion de resolverlos
positivamente. Los resultados nos muestran que efectivamente hay relaciones
significativas entre la comprension inferencial en general con la comprension de los
problemas formulados para la resolucion de problemas matematicos en estudiantes

de primaria de la Institucion Educativa Particular COLUMBIA de Huacho.

Xi



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1  Descripcion de la realidad problematica
Segun Posada (s/f):

La matematica es la Unica asignatura que se estudia en todos los
paises del mundo y en todos los niveles educativos. Supone un pilar
béasico de la ensefianza en todos ellos. La causa fundamental de esa
universal presencia hay que buscarla en que las matematicas
constituyen un idioma poderoso, conciso y sin ambiguiedades. Ese
idioma se pretende que sea aprendido por nuestros alumnos, hasta
conseguir que lo "hablen™. En general por medio de la
contemplacion de cdmo los hacen otros (sus profesores), y por su
aplicacion a situaciones muy sencillas y ajenas a sus vivencias (los
ejercicios). La utilizacion de un idioma requiere de conocimientos y
herramientas minimos para poder desarrollarse. Pero sobre todo se
necesitan situaciones que inviten a comunicarse por medio de ese
idioma, a esforzarse en lograrlo, y, desde luego, de técnicas para
hacerlo. En el caso del idioma matematico, una de las técnicas
fundamentales de comunicacion son los métodos de Resolucion de

Problemas (parr 1,2) (Fuente: www.dametareas.com).

Chonchol, (1998), enfatiza que la educacién en el mundo ahora enfrenta
cambios sustantivos como consecuencia del desarrollo de la ciencia, tecnologia
e innovacion en todas las areas, situaciones que son evidentes en este proceso
de globalizacién, que no solo afecta la economia, sino en forma integral el
desarrollo humano. Por ello, el sistema educativo también estd cambiando

rapidamente siendo uno de su marca principal el acceso de las grandes mayorias



a los diversos niveles y modalidades educativas. Aun cuando es marcada la
diferencia de los servicio tanto en el area rural como urbano y semi urbano, no
oculta esta realidad de avance de integracion y equidad en el mundo.

Las instituciones publicas y privadas que profesionalizan a los docentes, han
asumido un enfoque de formacion y desempefio basado en competencias,
reconociendo a las competencias comunicativas como fundamentales para
desarrollar adecuadamente el proceso ensefianza — aprendizaje.

En un mundo libre el desarrollo los ciudadanos deben ser capaces de
comunicarse de manera asertiva (tanto verbal como no verbal), considerando
las particularidades de cada situacién comunicativa.

El Ministerio de Educacion (MINEDU) esta implementado politicas que
conducen a la calidad y calidez en su compromiso de utilizar adecuadamente las
herramientas virtuales para afrontar nuestra vida diaria en los diversos espacios
de la sociedad. Si no existiera la comunicacion no podriamos acceder a los
diversos campos del saber ni construir nuestra socializacion en un entorno que
exige las relaciones interpersonales como fundamentales para llevar una vida
armoniosa y productiva en un contexto globalizado y globalizante. De alli la
trascendencia de la comprension inferencial para resolver los diversos
problemas cotidianos y la resolucion de problemas matematicos en el nivel

primario, en particular.

1.2 Formulacién del problema

1.2.1 Problema general

¢De qué manera la comprension inferencial se relaciona con la comprension de los
problemas formulados para la resolucion de problemas matematicos en estudiantes

de primaria de la Institucion Educativa Particular COLUMBIA de Huacho?

1.2.2 Problemas especificos

a) ¢En qué medida los saberes previos se relacionan con la comprension de los
problemas formulados para la resolucion de problemas matematicos en estudiantes

de primaria?



1.3

13.1

1.3.2
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b) ¢En qué medida la formulacién de hipotesis se relaciona con la comprension de
los problemas formulados para la resolucion de problemas matematicos en
estudiantes de primaria?

c) ¢En qué medida la formulacion de nuevas ideas se relaciona con la comprension
de los problemas formulados para la resolucién de problemas matematicos en

estudiantes de primaria?

Obijetivos de la investigacion

Objetivo general

Determinar como la comprension inferencial se relaciona con la comprension de los
problemas formulados para la resolucion de problemas matematicos en estudiantes

de primaria de la Institucion Educativa Particular COLUMBIA de Huacho.

Objetivos especificos

a) Determinar la medida en que los saberes previos se relacionan con la
comprension de los problemas formulados para la resolucién de problemas

matematicos en estudiantes de primaria.

b) Identificar la medida en que la formulacion de hipotesis se relacionan con la
comprensién de los problemas formulados para la resolucion de problemas

matematicos en estudiantes de primaria.

c) Describir en qué medida la formulacién de nuevas ideas se relacionan con la
comprension de los problemas formulados para la resolucién de problemas

matematicos en estudiantes de primaria.

Justificacion de la investigacion
Justificacién tedrica: Existe una situacion real de expectativa de parte de
docentes para determinar como la comprension inferencial se relaciona con la
resolucion de problemas matematicos en estudiantes de primaria de la
Institucion Educativa Particular COLUMBIA de Huacho, por lo que es de suma

trascendencia ampliar y profundizar las bases teoricas de estas dos variables, asi

3



1.5

1.6

como de los diversos factores que intervienen en su desarrollo. Justificacion
practica: Es necesario estar consciente sobre la empatia de docentes y
estudiante para mejorar el rendimiento académico en la asignatura de
Matematica. Justificacion metodoldgica: La justificacion de la investigacion
adquiere vigencia por que utilizara el método cientifico para llegar a conocer
como es la relacidn entre la comprension inferencial y la resolucion de
problemas matematicos en estudiantes de primaria de la Institucion Educativa
Particular COLUMBIA de Huacho. Justificacion social: Los seres humanos
independientes de su formacion profesional u ocupacional trascienden en la
dindmica de la sociedad moderna, y uno de los factores para lograr la
sostenibilidad del desarrollo, es aplicar la didactica debidamente

contextualizada en todos los procesos de interaccion humana.

Delimitaciones del estudio

Esta delimitado a los estudiantes del 4to, 5to y 6to grados de primaria de la
Institucion Educativa Particular COLUMBIA de Huacho, con quienes se
determinara cémo la comprension inferencial se relaciona con la resolucién de

problemas matematicos.

Viabilidad del estudio

Al tener resuelto el uso de los materiales de estudio, el acceso a la Institucion
Educativa Particular COLUMBIA de Huacho, el presupuesto econémico
asegurado y la no contaminacién ambiental, la viabilidad de concretar este

proyecto esta asegurado.
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CAPITULO II
MARCO TEORICO

Antecedentes de la investigacion

Investigaciones internacionales

Cisneros-Estupifian, M., Olave-Arias, G., Rojas-Garcia, I. (2012), entre 2003 y

2005 realizaron un diagndstico de las estrategias de lectura usadas por los

estudiantes que ingresaron a las diferentes carreras de la Universidad Tecnolodgica

de Pereira (Cisneros, 2006a).
Los resultados obtenidos a partir de una prueba de comprension lectora
mediante preguntas abiertas de un texto expositivo- argumentativo
mostraron que solamente el 17% de los estudiantes aplica el razonamiento
inferencial como estrategia de comprension lectora en este tipo de textos. De
ese 17%, apenas un 3,5% realiz0 inferencias satisfactorias como estrategia
para responder las preguntas abiertas que, relacionadas con el texto leido, se
le formularon a un total de 1417 estudiantes en el momento de su ingreso a
la universidad. Es decir, una minoria de estudiantes pudo identificar la
unidad del texto base y sus relaciones textuales subyacentes (causa-efecto,
proceso- resultado, hipotesis-conclusion, hecho-probabilidad, opinion-
argumento) y relacionarlos con sus saberes previos para elaborar un nuevo
texto de caracter explicativo, como respuesta a cada pregunta. En dicho
estudio se comprobo también que, en el momento de ingreso a la Educacion
Superior, los estudiantes utilizan mayoritariamente la copia parcial
(paréfrasis) y literal como estrategias de comprension y resolucién de
preguntas abiertas; en consecuencia, se sugirio que: Los textos de
divulgacion cientifica, expositivos y argumentativos, no deben ser

considerados s6lo de manera ocasional sino que se deben convertir en el



énfasis de la practica pedagdgica en los distintos niveles educativos
(Cisneros, 2005). En una indagacion posterior de tipo comparativo se aplico
por segunda vez la prueba de comprension de lectura a aproximadamente el
40% de los estudiantes de ultimos semestres de las carreras universitarias
que ofrece la Universidad Tecnoldgica de Pereira y que fueron objeto del
diagnostico mencionado en parrafos anteriores. Aungue se esperaba que el
porcentaje de inferencias fuera mayor que la primera vez, en razon del
proceso académico de la propia formacién, los resultados demostraron que
los estudiantes no mejoraron su capacidad inferencial, sino que continuaron

utilizando la parafrasis y la copia literal en la mayoria de respuestas (p. 47).

Hernandez (2014), en su investigacion concluye:
que el aprendizaje, manejo y dominio de la Matemaética en la actualidad es
de suma importancia, debido a la trascendencia que este adquiere en el
contexto social de cualquier persona, una de las nuevas estrategias que
permiten su comprension es la lectura, sin embargo muchas veces no es
suficiente con una simple lectura, sino una comprension de lo que el
estudiante lee, esto a fin de poder solucionar y resolver los problemas
presentados de forma correcta y ordenada. Es por ello que surge la idea de
realizar la presente investigacion con el objeto de establecer la incidencia de
las técnicas de lectura comprensiva en la resolucién de problemas
aritméticos. El trabajo de campo se realiz6 con dos grupos, uno control y
otro experimental, conformados por estudiantes de primero basico,
secciones “A” y “B” del Instituto Nacional de Educacion basica de la
colonia “El Maestro”, Quetzaltenango. Al analizar los datos se concluyd que
la implementacion de las estrategias de comprension lectora: una ensefianza
de progresién a lo largo de tres etapas, la ensefianza directa y el método de
Polya, contribuyen a la correcta solucion de problemas aritméticos. Ademas
se observé que los estudiantes tienen mas cuidado al leer, ya que se
preocupan por separar los datos mas importantes y los distractores dentro
del problema,. Finalmente se elabor6 una propuesta para dar a conocer a los
docentes de Matematica la importancia de la lectura comprensiva por medio
del método del Polya en la resolucion de problemas aritméticos, en base a

los hallazgos encontrados (Fuente: biblio3.url.edu.gr).



Toboso (2010). Sostiene que:
En el contexto de la orientacion escolar y ante el creciente y significativo
porcentaje de alumnos que no superan los objetivos de matematicas, hemos
estudiado, desde el rigor del conocimiento cientifico y siguiendo el modelo
del procesamiento de la informacidn, las variables componentes que estan
incidiendo significativamente en el desarrollo de las habilidades cognitivas
que intervienen en la resolucion de los problemas matematicos, derivados de
los objetivos del primer ciclo. Al mismo tiempo, también hemos estudiado
la incidencia, en el desarrollo de estas habilidades, de otras variables de tipo
personal, experiencial y contextual del alumno. Todo ello, con la finalidad
de poder realizar intervenciones educativas de mayor calidad y adaptadas a
las necesidades y caracteristicas de los alumnos, en funcion de las
exigencias del actual Sistema Educativo. Desde esta perspectiva,
basandonos en la teoria tridrquica de la inteligencia y del autogobierno
mental de Sternberg y el modelo de Mayer, referido a los conocimientos
basicos que intervienen en el proceso de resolucion de problemas, se ha
validado un instrumento para evaluar los componentes cognitivos basicos
que intervienen en el proceso de resolucion de problemas matematicos (p.

22). (Fuente: www.tesisenred.net).

Toboso (2010), continda sustentando que:

De los diversos analisis realizados, en el agrupamiento jerarquico de sujetos,
se han identificado cuatro tipos de alumnos: el 15,67% presentan buenas
habilidades en las cuatro fases del proceso de resolucion; el 13,43% tienen
buenas habilidades para seleccionar el plan y ejecutar los algoritmos, y
menos desarrolladas las referidas a la comprension lectoray a la
organizacion de estrategias; el 30,59% han logrado una aceptable
comprension lectora, manifestando bajas habilidades en el resto de las fases;
y el 40,29%, que viene a coincidir aproximadamente con los alumnos que
no superan los objetivos en el area de matematicas, obtienen los niveles mas
bajos en las cuatro habilidades basicas analizadas. La comprension lectora
se presenta como un elemento instrumental, con incidencia significativa en

las restantes habilidades cognitivas que intervienen en el proceso de


http://www.tesisenred.net/

resolucion de problemas matematicos. También se ha constatado que la
habilidad para la ejecucion algoritmica es la mas desarrollada,
presentandose las mayores dificultades en el reconocimiento de la
naturaleza del problema, que le da significado y facilita la seleccién del plan
de resolucidn, asi como en la habilidad para organizar las estrategias que
ordenan la secuencia de los pasos a seguir. Entre las variables experienciales
y contextuales estudiadas, se ha comprobado la incidencia significativa de la
autoestima académica, de los estilos de aprendizaje local, legislativo,
ejecutivo, jerarquico y judicial, y del nivel de estudios de los padres, en el
desarrollo de las cuatro habilidades cognitivas basicas, que intervienen en el
proceso de resolucion de problemas matematicos (p. 22). (Fuente:

www.tesisenred.net).

2.1.2 Investigaciones nacionales
Astola, Salvador y Vera (2012), en su investigacion manifiestan que:

El presente estudio, tuvo como proposito principal, conocer e identificar la
efectividad del programa “GPA-RESOL” en el incremento del nivel de
logro en la resolucion de problemas aritméticos aditivos y sustractivos en
estudiantes de segundo grado de primaria de dos instituciones educativas
una de gestion estatal y otra privada del distrito de San Luis. Para el recojo
de la informacidn concerniente a la resolucion de problemas se utilizo la
adaptacion de la “Evaluacion Censal de estudiantes para medir el nivel de
logro en resolucion de problemas aritméticos aditivos y sustractivos”
realizada por el MINEDU y se aplicé el programa “GPA-RESOL” a
estudiantes del segundo grado de educacion primaria. Las técnicas de
procesamiento y analisis de datos estadisticos se realizaron con el auxilio
del programa estadistico: Statistical Package of Social Science, SPSS,
version 18 para su calculo y, un nivel inferencial, mediante dos pruebas: t de
Student, y las comparaciones multiples con el Alfa de Bonferroni. Como
resultado de nuestra investigacion, tenemos que la efectividad del programa
“GPA-RESOL” en el incremento del nivel de logro en la resolucion de
problemas aritméticos aditivos y sustractivos en estudiantes de segundo
grado de primaria de dos instituciones educativas una de gestion estatal y

otra privada del distrito de San Luis, es altamente significativa. Ademas, se

8
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hall6 que en el momento pre test los grupos experimentales y controles
presentaban diferencias entre si, a su vez al interior de estos grupos, los
estudiantes de la institucion de gestion privada obtuvieron un mejor
desempefio. Esta situacidn ya no se manifiesta en el momento post test, dado
que ambos grupos experimentales refieren un nivel de logro semejante (pp.
1-2).

Bastiand (2012), en su investigacion:
de tipo no-experimental y correlativa, se trata de demostrar que existe
relacion entre la comprension de lectura y la resolucion de problemas
matematicos en alumnos del 6to grado del nivel primario de las instituciones
publicas del Concejo Educativo Municipal del distrito de La Molina,
durante el afio 2011. Para ello, se trabajo con una muestra de 265 alumnos
de una poblacién procedente de ocho instituciones educativas del distrito, a
cargo del municipio en referencia. A la muestra, se le aplicé la Prueba de
Complejidad Linguistica Progresiva (CLP 6 — FORMA A) de los autores
Alliende, Condemarin y Milicic, para medir su nivel de comprension de
lectura general y los niveles de los tipos de comprension literal e inferencial;
de la misma manera, se aplico una prueba de resolucién de problemas
matematicos, disefiada por la autora de la investigacion, para conocer el
nivel de esta variable. Para relacionar los puntajes de la comprension de
lectura con los puntajes de la resolucion de problemas matematicos, se
utilizo la prueba estadistica de la correlacion de Pearson, cuyos resultados
demuestran la existencia de correlacion estadisticamente significativa entre
las dos variables de estudio, con una seguridad estadistica del 99%. De la
misma manera, demuestra la correlacion estadisticamente significativa de
ambos tipos de comprensién de lectura con la resolucion de problemas
matematicos, al mismo nivel de seguridad estadistica. Por otro lado, tanto la
comprension de lectura, como la resolucion de problemas matematicos,
exhiben un nivel regular, con mayor rendimiento en la comprension de

lectura (p. 4).



Gonzales, Vasquez y Rodriguez (2017), sostienen que:
dentro de un trabajo bastante amplio, busca identificar los factores
socioculturales que predicen la adquisicion de la alfabetizacion lectora de
los nifios de Lima. Para ello, trabajoé con una muestra de 314 alumnos de
niveles socioecondémicos medio y bajo, evaluando la decodificacion,
vocabulario, motivacién hacia la lectura, estrategias de lectura, madurez
intelectual, género, clima alfabético del hogar y nivel socioecondémico. Sus
principales resultados fueron:
- Existe una alta variacion entre los puntajes de los participantes en todas las
variables estudiadas.
- El vocabulario y la decodificacion correlacionaron significativamente con
la alfabetizacion lectora, mostrandose como los factores mas importantes
que contribuyen al desarrollo de la comprension de lectura.
- El nivel socioecondmico tiene un efecto directo y significativo en la
comprensién de lectura y que es un predictor del nivel de vocabulario (p.
22).

Correa (2007), busca:
Identificar la relacion entre la conciencia fonoldgica y la percepcion visual
en el desempefio de la lectura. Evalud la decodificacién, la comprension de
lectura, conciencia fonoldgica y la percepcion visual en 197 alumnos de
primer grado de primaria de un colegio estatal de nivel socioeconémico bajo
de Lima. Los resultados a los que arribé fueron:
- Existe correlacidn significativa entre conciencia fonoldgica y
comprension de lectura y descodificacion.
- Existe correlacion significativa entre percepcion visual y las
pruebas de lectura.
- La conciencia fonoldgica y la percepcion visual son muy

importantes para lograr un adecuado aprendizaje de la lectura (p. 5).

Cubas (2007), busca identificar las actitudes hacia la lectura y si habia relacion
entre esas actitudes y el nivel de comprension de lectura alcanzado por los alumnos
de primaria. Trabajé con una muestra de 133 nifios y nifias de sexto grado de un

colegio estatal de Lima. Los resultados que obtuvo, fueron:
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- Existe bajo rendimiento en la evaluacion de comprension de lectura.
- No existe correlacidn significativa entre la comprension lectora y las

actitudes hacia la lectura.

Chancasanampa, G. (2009) quien cita a Milanovich (2000) realiz6 una
investigacién para optar el grado de Doctor en Educacion: Relacion entre la
inteligencia general, el rendimiento académico y la comprension lectora en el
campo educativo, plantea la interrogante sobre el grado de correlacion entre los
puntajes obtenidos en una muestra de estudiantes de educacion secundaria y la
universidad en un test de inteligencia general (antecedentes) y en una prueba de
comprension lectora y rendimiento académico (consecuentes). Desde el punto de
vista metodoldgico es una investigacion correlacional que utilizé una prueba de
comprension lectora tipo SAT (Sholastic Aptitudes Test), debido a que existen
correlaciones entre sus puntajes y los obtenidos con el test general, asimismo se
baso en 5 muestras integradas por estudiantes de secundaria e ingresantes a la
universidad. La conclusion mas importante —en relacion a nuestra propia
investigacion-es que la inteligencia general y la comprension lectora presentan una

correlacion medianamente alta y significativa en el campo educacional (p. 2).

Barrientos (2015), en su investigacidn sostiene que:

permiti6 analizar la relacién existente entre la comprension lectoray la
resolucion de problemas matematicos, y la influencia que entre ellos existe.
El trabajo realizado se aplicé a una muestra de 103 estudiantes del tercer
grado de primaria, provenientes de la Institucion Educativa Santa Rosa. A
las estudiantes se les aplico la Prueba de Comprensién Lectora de
Complejidad Lingistica progresiva para el Tercer Grado de primaria Forma
A (CLP-3 A) y la Prueba de Resolucion de Problemas Matematicos para el
tercer grado de primaria construida para esta investigacion, su validez de
contenido fue obtenida a través del criterio de jueces y para su confiabilidad
se utilizo el coeficiente de Kuder Richardson 20. Los hallazgos del presente
estudio determinaron que existe una relacion significativa entre la
comprension lectora y la resolucion de problemas matematicos en un grupo

de 103 estudiantes mujeres, Asi mismo se encontr6 que el nivel de las
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estudiantes en lo que se refiere a comprension lectora y resolucion de
problemas se halla en proceso de adquisicién de conocimientos. Se
recomienda realizar estudios referidos al tema en instituciones estatales y no
estatales de Lima Metropolitana, ademés de disefiar programas de
prevencion y capacitacion de docentes que permita superar los niveles de
estas variables. Lo que favorecera al proceso de ensefianza aprendizaje (p.
6).

Chancasanampa (2010), cita Manchena (2005), quien llegé a las siguientes

conclusiones:
1. Los resultados indican que las nifias y nifios de ambos grados se ubican
en la escala de bien y muy bien en el nivel literal en un 64% y 75%; en el
nivel inferencial con 66% y 67% Yy en 48% y 35% llegan a ubicarse en el
nivel criterial. 2. Los resultados nos indican que existe una relacién entre el
rendimiento de los estudiantes en cuanto a que los alumnos que no
comprenden lo que leen también presentan dificultades para resolver
problemas matematicos. Por otro lado los alumnos que leen bien tienen
mejores resultados al momento de aplicar los procesos para resolver un
problema matematico. 3. Los resultados nos muestran que el 64% de los
estudiantes no presentan dificultades para la resolucién de los problemas
matematicos, pero existe un 36% que tiene un nivel regular o malo en este

aspecto (pp. 2-3).

Miranda (2015), describe que:
se trabajo con una muestra de 48 estudiantes de una poblacién
procedente de 5 secciones de sexto grado de la institucion educativa
del distrito de llave. A la muestra, se le aplicé la Prueba de
Complejidad Lingtistica para medir su nivel de comprension de
textos y los niveles de comprension: literal, inferencial y criterial; de
la misma manera, se aplicé una prueba de resolucion de problemas
matematicos, para conocer el nivel de esta variable. Para relacionar
los puntajes de la comprension de textos con los puntajes de la

resolucion de problemas matematicos, se utilizo la prueba estadistica
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de la correlacién de Pearson, cuyos resultados demuestran la
existencia de correlacion estadisticamente significativa entre las dos
variables de estudio, con una seguridad estadistica del 95% de
confianza por lo tanto se demuestra la correlacion directa de ambos
tipos de comprension de lectura con la resolucién de problemas
matematicos, concluyendo que el promedio de notas obtenidas en la
variable de comprensidn de textos es de 10,73 con un coeficiente de
variacion del 23,21% de heterogeneidad. En la variable de resolucién
de problemas matematicos se observa que; el promedio calificativo
es de 11,06 con un coeficiente de variacion del 17,91% de
heterogeneidad, ademas que el valor de correlacion de Pearson R2 =
0.00001 indica que hay muy poca influencia de la comprension de
texto en la resolucion de problemas matematicos y con ello
demuestro la hipétesis alterna donde Existe relacion directa y
minima entre la comprension de textos y la resolucion de problemas
matematicos en los estudiantes del sexto grado de la Institucién
Educativa No 70 373 de llave — 2015 Palabras claves: correlacion,

comprension textos, resolucion problemas matematicos (p. 10).

Gutarra (2018), formulo:
El objetivo de esta investigacion es identificar la relacion que hay
entre la comprension lectora y la resolucién de problemas
matematicos en los estudiantes de segundo grado de primaria de la
RED N ° 025 de la UGEL 01, para lo cual se decidié utilizar el
instrumento de la prueba de complejidad linglistica progresiva del
segundo grado tipo A (CLP-2 A) que se utiliza para medir el nivel de
comprension de lectura y la comprension de los cuatro niveles de
comprension tales como: comprension literal, reorganizacién e
inferencial y criterial que se ha tomado como referencia a la actora
Dra. Catala, Molina y Monclus (2001) y una prueba de resolucion
matematica también para el segundo grado de primaria elaborado
para este trabajo, estas pruebas se aplicaron en el turno de la mafiana
en sus respectivas horas de clase, dichas pruebas se sometieron a los

criterios de los expertos para su respectiva validacién y confiabilidad
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del instrumento fue sometido a una prueba piloto que fue formada
por 20 estudiantes y luego se aplico la estadistica KR20. EI método
utilizado para esta investigacion es el tipo hipotético deductivo, no
experimental, correlacional, descriptivo, la poblacion que conto en la
RED N. ° 01 fue 274 estudiantes del segundo grado de primaria, para
la muestra fue tomada por estratos lo cual nos dio 100 estudiantes de
segundo grado. Llegando a la conclusion de que la comprension de
lectura y la resolucion de problemas matematicos existe una
relacion. Segun los resultados de la investigacion, se determind que
hay una relacion positiva significativa alta entre la comprension
lectora y la resolucion de problemas matematicos en un grupo de 100
nifios que se encuentran en proceso de adquisicion de conocimiento,
por lo tanto, cuando hay una mayor habilidad en la comprensién
lectora, mejor sera la resolucion de problemas matematicos en los

estudiantes de segundo de primaria la RED N°01 (p. xiii).

2.2 Bases tedricas

2.2.1 La inferencia

Cisneros, Olave y Rojas (2010), describen el concepto general de Inferencia es
tomado de McKoon y Ratcliff (citado por Ledn, 2003:24): cualquier informacion
que se extrae del texto y que no esta explicitamente expresada en él, ademas de ser
representaciones mentales que el lector construye, al tratar de comprender el
mensaje leido. La definicion en si misma implica un ejercicio mental no
necesariamente consciente o voluntario, y una capacidad o facultad natural méas o
menos desarrollable de acuerdo con diversas caracteristicas contextuales. Cuando se
infiere, el lector hace uso de estrategias cognitivas y metacognitivas para construir
proposiciones nuevas a partir de unas ya dadas; esas construcciones son
fundamentales para dotar de sentidos tanto locales como globales al texto: gracias a
las inferencias, el lector reorganiza la informacion leida dentro de una representacion
estructurada que, de una manera ideal, consigue integrarse dentro de una estructura
global (Le6n, 2003:206). Ya que ningun texto puede ser enteramente explicito sino

gue existen vacios informacionales en su interior, el lector debe completar esos
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vacios con su mundo de referencias, construyendo de esta manera la coherencia
textual que le permite leerlo como un todo (sistema) y no como la suma de unas
partes.
Cisneros et al., (2010), refieren que el concepto de inferencia que se encuentra en los
Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana y por el cual se rigen todas las
instituciones educativas en Colombia, ofrece una definicion de Inferencia (Ministerio
de Educacion Nacional, 1998:74):
...la inferencia es un modelo poderoso por el cual las personas complementan
la informacién disponible utilizando el conocimiento conceptual y linglistico y
los esquemas que poseen. Los lectores utilizan estrategias de inferencia para
inferir lo que no esta explicito en el texto. Pero también infieren cosas que se
har&n explicitas mas adelante; la inferencia es utilizada para inferir sobre el
antecedente de un pronombre, sobre la relacion entre caracteres, sobre las
preferencias del autor, entre otras cosas.
Segun Martinez (1999:40), citado por Cisneros, Olave y Rojas (2010), las
principales dificultades involucradas en la comprension y relacionadas
directamente con el trabajo inferencial son:
« Dificultades para definir los propdsitos del autor y del texto (inferir
dindmicas enunciativas)
* Dificultades para identificar la polifonia textual (inferir estrategias
textuales)
* Dificultades para realizar lectura relacional entre significados (inferir
relaciones)
« Dificultades para identificar las ideas principales de un texto (inferir
jerarquias).
* Dificultades para utilizar la organizacion textual como herramienta de
comprensién (inferir secuencias).
« Dificultades metacognitivas, metadiscursivas y de autorregulacion (pp.
VIHI-IX).
Por lo antes sefialado, se debe solucionar estas situaciones problematicas mediante
practicas especificas que, teniendo en cuenta la magnitud de la tarea, colaboren con
el desarrollo y fortalecimiento de la comprension lectora; actividades basadas en las

necesidades de los estudiantes del presente siglo, en la orientacion de formar
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profesionales como ciudadanos preparados y capaces para seguir aprendiendo mas en

el contexto de la vida ocupacional concreta ya fuera de las aulas universitarias.

2.2.2. Modelos explicativos de la comprensién lectora
Chancasanampa (2009), se adhiere a lo planteado por Antonni y Pino en el libro
dirigido por Puente (1991), ... que los modelos son representaciones abstractas y
organizadas que disefian los psicologos para describir lo que sucede en el lector,
explicar las razones por las que el proceso toma la forma propuesta, predecir la
manera como ocurre el proceso en situaciones diversas, determinar cuales son los

factores que lo afectan y la forma de influencia en la misma” (p. 5).

Chancasanampa (2009), ademas considera los siguientes modelos:
a) El Modelo Ascendente: Este modelo tiene como base la teoria
tradicional, y fue durante los afios setenta que se desarrollé la corriente que
llama ascendente. El también llamado “bottom up” plantea que la
comprension se logra por medio de un aprendizaje secuencial y jerarquico
de una serie de discriminaciones visuales entendiendo que la comprension
de un texto escrito es el proceso cognoscitivo mediante el cual se construye,
en la mente del lector, la informacion transmitida por el autor a través del
medio escrito. Se le [lamé modelo ascendente porque parte de los
componentes mas pequefios para después integrarse a otros mas
importantes. En este modelo, antes de alcanzar la comprension del texto, se
realizan dos procesos fundamentales: la percepcion de los simbolos gréaficos
y la decodificacion de éstos; es decir, la traduccion de los simbolos graficos
a sus representaciones fonicas (Fuente: www.bibliomaster.com).
b) El Modelo Descendente: Busca palabras o frases globales, y después
realiza un analisis de los elementos que lo componen, tuvo el acierto de
considerar que no sélo el texto y su decodificacion, sino también las
experiencias previas de las personas al leer. Es descendente porque, a partir
de la hipdtesis y las anticipaciones previas, el texto se procesa para su
verificacion. Con este modelo, aprender a leer implicaria no tanto la
adquisicion secuencial de una serie de respuestas discriminativas, sino el

aprendizaje y el empleo de los conocimientos sintacticos y semanticos
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previos para anticipar el texto y su significado (Fuente:
www.bibliomaster.com).

¢) Modelo Interactivo: Considera a la comprension lectora como el proceso
en el que la lectura es significativa para las personas. Ello implica, ademas,
gue las personas sepan evaluar su propio rendimiento. En esta postura la
lectura es un proceso interactivo entre el lector y el texto, en el cual los
individuos buscan informacidn para los objetivos que guian la lectura, lo
cual implica la presencia de un lector activo que procesa el texto. En esta
serie de etapas la comprension interviene tanto en el texto, su formay su
contenido, como en el lector, las expectativas y conocimientos previos .La
teoria combina el modelo ascendente porque necesita saber decodificar, y el
descendente, porque para leer también se requiere de objetivos,
conocimientos y experiencias previas, todo lo cual se encuentra mediado por
la cultura. Finalmente, el modelo interactivo sostiene que la comprension
del texto se alcanza a partir de la interrelacion entre lo que el lector lee y lo
que ya sabe sobre el tema. Interactian como referentes el contexto, el texto

y el lector (p. 5-6) (Fuente: www.bibliomaster.com).

2.2.3 Comprension inferencial

Consiste en extraer conclusiones y conjeturas o hipotesis en base a la informacion
implicita que se dispone en el texto. Es decir la lectura inferencial, consiste en
descubrir informacién no explicita o que no aparece escrito en el texto, puesto
que en el texto no todas las ideas estan escritas de manera explicita sino estan
ocultas. Hay ideas que se necesitan sobreentender para poder comprenderlo. El
proceso para hallar las ideas implicitas se denomina inferencia (Fuente:
https://creacionliteraria.net/2012/01/niveles-de-comprensin-lectoracomprensin-

inferencial/).

Al hacer inferencia buscamos el significado mas alla de lo literal, somos capaces de
deducir nueva informacién a partir de la informacion dada. De acuerdo con Daniel
Cassany y otros, la inferencia “es la habilidad de comprender algln aspecto
determinado del texto a partir del significado del texto. Consiste en superar

lagunas que por causas diversas aparecen en el proceso de construccion de la
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comprension”. Esto ocurre por diversas razones, porque el lector desconoce el

significado de una palabra o de una frase, porque el autor no presenta explicitamente

la informacién, etc. Los buenos lectores aprovechan las pistas contextuales, la

comprension lograda y su conocimiento general para atribuir un significado

coherente con el texto a la parte que desconoce. Por ejemplo, si no sabe el

significado de una palabra, leera cuidadosamente y tratara de deducir el

significado de la misma en el contexto de la lectura. En buena cuenta,

comprendemos un texto, sdlo cuando somos capaces de deducir las ideas principales

implicitas del texto (https://creacionliteraria.net/2012/01/niveles-de-comprensin-

lectoracomprensin-inferencial/).

Para comprender mejor la idea tenemos algunos ejercicios:

SI OBSERVO

Pedro usa lentes

Sale mucho humo de la casa de Isidro
Si el rio esta cargado y turbio
Muchas personas salen de abrigo
La nube gris

Pasar una ambulancia

Estan muriendo los peces en el rio
Papa esta furioso

El profesor coge una tiza

Carne en el fuego

Tania lee un libro

Luisito presiona el interruptor

Juana no le habla a Pepe

INFIERO QUE

Tiene problemas visuales

Se esté incendiando la casa

ha llovido mucho en las alturas
Hace mucho frio fuera de la casa.
Va a llover

Ha ocurrido un accidente

el agua esta envenenada

Me llamara la atencién

Va escribir en la pizarra

se carbonizara

Tania es una mujer inteligente y culta
Se encendera el foco

Juana esté enojada

(Fuente: https://creacionliteraria.net/2012/01/niveles-de-comprensin-

lectoracomprensin-inferencial/).
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Por otra parte, para desarrollar la capacidad inferencial de los estudiantes es
necesario formularles diversas preguntas y emplear estrategias tales como el
empleo de textos pequefios donde los nifios descubran informacion que no esta
escrita. Por ejemplo, podemos presentarles una pequefia descripcién para que
descubran de qué animal, planta u objeto trata el texto. Al presentarles textos
extensos, hay que esforzarnos en hacerle descubrir las ideas mas importantes
de cada parrafo. También hay que hacerle descubrir el significado de una
palabra que no conocen, a partir de lo que esta expresado en el texto.

Como se aprecia en el ejemplo, el nivel inferencial, consiste en la
interpretacién y deduccion u obtencién de conclusiones que no estan
presentes en el texto (Fuente: https://creacionliteraria.net/2012/01/niveles-de-

comprensin-lectoracomprensin-inferencial/).

Las conclusiones estan implicitas en el texto, para que el lector lo deduzca,

haciendo un esfuerzo reflexivo e imaginativo.

Para lograr tal propdsito el lector:

a) Reconoce y deduce relaciones semanticas (de significado) implicitas entre
dos 0 mas proposiciones. b) Realiza operaciones mentales causales,
condicionales o hipotéticos deductivos de la forma. “si......... entonces” . Asi:
Si Pedro usa lentes, entonces tiene problemas visuales. Si el rio esta cargado,
entonces ha llovido en las alturas. Si la carne esté en el fuego, entonces se
carbonizara. Si Luisito presiona el interruptor, entonces se encendera el foco,
etc. ¢) ldentifica las premisas (proposiciones universales y particulares o
solamente las proposiciones singulares) para extraer conclusiones. d)
Relaciona las informaciones y las diversas artes del texto entre si, para
identificar ideas principales, temas o0 ensefianzas que no estan escritos en el
texto o que no pueden ubicarse facilmente. €) Determina el orden de las
acciones si su secuencia no es establece con claridad en el texto. f) Identifica
las causas o los efectos de los hechos. g) Determina las caracteristicas de los

personajes que no estan presentes en el texto. h) Identifica referentes de
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distinto tipo, es decir, el estudiante comprende un mecanismo de
teatralizacion que es, en este caso, la referencia. Es decir, el lector reconoce
que los pronombres personales, demostrativos, posesivos, relativos, asi como
adverbios o expresiones sindnimas aluden a las palabras mencionadas antes o
despues en el texto. i) Reconoce el significado de palabras o expresiones a
partir de lo leido, es decir, el lector, deduce, a partir de la informacion que le
proporciona el texto, el significado de palabras o expresiones atendiendo no
s6lo a su significado” de diccionario”, sino al uso que se les da en el texto. j)
Reconoce el tema central y las ideas secundarias del texto, es decir,
comprende la informacion relevante de las diferentes unidades del texto, y
desde alli, abstrae la idea que engloba a todas aquellas identificadas en dicha
informacion. K) Deduce el proposito del texto, es decir, infiere, a partir de la
relacion de codigos linglisticos, no linglisticos y paralinguisticos del texto, el
proposito o finalidad para la que fue escrito el texto. Deduce la intencion del
texto a parir del tipo de informacion presentada en él, de la forma en que esta
se organiza y del tipo de texto. I) Deduce el receptor implicito del texto, es
decir, identifica los diferentes tipos de lectores para los cuales el texto fue
escrito, en funcién de las caracteristicas del texto mismo (léxico, estructura) y
de la informacion presentada en este (Fuente:

https://creacionliteraria.net/2012/01/niveles-de-comprensin-

lectoracomprensin-inferencial/).

Las preguntas en esta etapa, nos dirige hacer una afirmacién concordante y
coherente con la informacion contenida en el texto. Cuando se pregunta por
inferencias no pueden considerarse como correctas aquellas alternativas que
contengan informacion textual.
Las formas de plantear preguntas pueden ser:
-Del texto se infiere que

-Del texto se deduce que

-Del texto se colige que
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-Del texto se deriva que
-Del primer parrafo podemos deducir que
-Tacitamente se entiende que
-De este texto se desprende que
-Del texto anterior inferimos que
-Del texto anterior se concluye que
-Como conclusion se desprende que
-El autor del texto pretende centralmente
La idea que mejor resume el texto es:

-¢Por qué crees que sucedio X ?
-¢Para qué fue escrito el texto?
-¢;De qué se habla en el texto?
-;Cual es el tema central del texto?
-;Cual es la idea principal del texto?
-¢Cuadl es la idea que resume mejor el texto leido?
-;Cual es la finalidad del texto?
¢Cual seria el titulo apropiado para este texto?
-¢Cudl de las siguientes afirmaciones es falsa?
¢A quién se refiere la frase subrayada?

-¢A quién va dirigido el texto?

-¢Qué significa la frase(o palabra ) subrayada?

-, Qué quiere decir” ....”?

(Fuente:  https://creacionliteraria.net/2012/01/niveles-de-comprensin-lectoracomprensin-

inferencial/).
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2.2.4 Aprendizaje significativo
Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva
previa que se relaciona con la nueva informacion, debe entenderse por “estructura
cognitiva", al conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en un
determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion. En el proceso de
orientacion del aprendizaje, es de vital importancia conocer la estructura cognitiva
del alumno; no sélo se trata de saber la cantidad de informacion que posee, sino
cuales son los conceptos y proposiciones que maneja asi como de su grado de
estabilidad. Los principios de aprendizaje propuestos por Ausubel, ofrecen el marco
para el disefio de herramientas metacognitivas que permiten conocer la organizacion
de la estructura cognitiva del educando, lo cual permitird una mejor orientacion de la
labor educativa, ésta ya no se vera como una labor que deba desarrollarse con
"mentes en blanco” o que el aprendizaje de los alumnos comience de "cero", pues no
es asi, sino que, los educandos tienen una serie de experiencias y conocimientos que
afectan su aprendizaje y pueden ser aprovechados para su beneficio. Ausubel resume
este hecho en el epigrafe de su obra de la siguiente manera: "Si tuviese que reducir
toda la psicologia educativa a un solo principio, enunciaria este: El factor mas
importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averiguese
esto y enséfiese consecuentemente”. Todo profesor tiene que pensar en cOmo
alcanzar el grado maximo de interactividad con su alumno, porque esto sera lo que

optimice su nivel de aprendizaje.

El profesor debe tener en cuenta que existe una relacién intrinseca y reciproca
profesora/alumno. Marchand la define como “la pareja educativa.” “Toda educacion
supone la presencia de dos seres bien concretos: el que la day el que la recibe, unoy
otros reunidos en una pareja singular, cuya originalidad es tal que su réplica no puede
hallarse en ninguna otra parte, hallandose sus integrantes sometidos a reciprocas
interacciones psicoldgicas que, con frecuencia y profundamente, los modifican.

La idea de que profesor y alumno son una “pareja singular “hace alusion a la relacion
reciproca que se da entre ellos. El profesor debe ser consciente de que su actitud y su
estado emocional se veran reflejados en la actitud del alumno. Es por ello que el
profesor debe intentar mantener en todo momento una actitud positiva frente a la

clase.
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2.2.5 Revision del marco de evaluacion de la comprension lectora - PISA 2018
Segun el MINEDU (2018), las revisiones al marco de competencia lectora mantienen
aspectos de los marcos 2009 y 2015 que aun son relevantes para PISA 2018. Sin

embargo, el marco ha sido mejorado y revisado en los siguientes aspectos:

* El marco integra totalmente el concepto de lectura en un sentido tradicional
junto a las nuevas formas de lectura que han surgido a lo largo de las dltimas
décadas y que contintan surgiendo debido a la difusion de dispositivos y textos
digitales.

« El marco incorpora constructos involucrados en procesos basicos de lectura.
Estos constructos, como fluidez lectora, interpretacion literal, integracion de
oraciones, extraccion de temas centrales e inferencias, son habilidades
fundamentales para procesar textos multiples o complejos para propdsitos
especificos. Si los estudiantes fallan en el desempefio de funciones de
procesamiento de texto de nivel superior, es fundamental saber si se debe a
dificultades en estas habilidades basicas para que los sistemas educativos
puedan ayudar a esta poblacién estudiantil.

* El marco revisa la forma en que la competencia esta organizada para
incorporar procesos de lectura como la evaluacién de la veracidad de los
textos, la busqueda de informacion, la lectura de textos maltiples y la
integracion o sintesis de informacion entre fuentes. La revision equilibra los
diferentes procesos de lectura que reflejan la importancia global de los
diferentes constructos. Al mismo tiempo, asegura un vinculo con los marcos
anteriores para mantener la posibilidad del estudio de las tendencias.

* La revision considera como se pueden aprovechar las nuevas opciones
tecnoldgicas y el uso de escenarios relacionados con textos impresos y digitales
para alcanzar una evaluacion mas auténtica de la competencia lectora,
consistente con el uso actual de los textos alrededor del mundo (Fuente:
http://Jumc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2017/11/Marco-teorico-Pisa-
2018.pdf).
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2.2.6 Importancia de la lectura digital

Segun el MINEDU (2018), la lectura en el mundo de hoy es muy diferente a la de
hace 20 afios. Hasta mediados de la década de 1990, la lectura se realizaba
principalmente en papel. EI material impreso existio en muchos formatos, formas y
texturas, desde libros para nifios hasta novelas largas, desde panfletos hasta
enciclopedias, desde periddicos y revistas hasta diarios escolares, desde formularios
administrativos hasta notas en carteles. A inicios de 1990, un pequefio porcentaje de
personas tenia computadoras y la mayoria era de escritorio. Muy poca gente poseia
laptops para su uso personal, mientras que las tablets y los smartphones eran ain una
ficcion. La lectura en computadora estaba limitada a tipos especificos de usuarios y
usos, generalmente un trabajador especializado que lidiaba con informacion técnica o
cientifica. Ademas, debido a la baja calidad de visualizacion, la lectura en
computadora era mas lenta, mas propensa a errores y mas agotadora que la lectura en
papel. Inicialmente aclamada como un medio de "liberacién” del lector de la "camisa
de fuerza™ del texto impreso, la tecnologia del hipertexto emergente? tambien estaba
generando sindromes de desorientacion y sobrecarga cognitiva, ya que el disefio de la
web todavia estaba en una etapa inicial. Los links de paginas de informacion digital
que permiten al lector construir dinamicamente su propio itinerario de lectura
mediante trozos de informacion y solo una muy pequefia parte de la poblacion
mundial tenia acceso a la recién nacida Red Informatica Mundial. En menos de 20
afios, el nimero de computadoras usadas en el mundo crecié a un estimado de 2000
millones para el 2015 (ITU, 2014b). En 2013, el 40 % de la poblacion mundial tenia
Internet en su casa, con grandes diferencias entre los paises. En los desarrollados, el
acceso alcanzaba el 80 % de la poblacidn; en los menos desarrollados, llegaba a
menos del 20 % (ITU, 2014b). La tltima década ha sido testigo de una dramética
expansion de dispositivos digitales portatiles con acceso a internet inalambrico, que
superd las suscripciones de banda ancha fija en el 2009 (OCDE, 2012). Para el 2015,
la venta de computadoras desacelerd, mientras que las tablets, los lectores de libros

electronicos y los teléfonos celulares crecian aun a tasas de dos digitos.

La lectura estd cambiando masivamente del texto impreso al digital como
consecuencia notable de la difusion de las tecnologias de informacion y

comunicacion (TIC) en el publico en general. Por ejemplo, las computadoras han
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pasado a ser la segunda fuente de noticias de los ciudadanos estadounidenses,
después de la television y antes que la radio, y los periodicos y las revistas impresos.
De forma similar, los nifios y los adolescentes britanicos prefieren leer textos
digitales en lugar de textos impresos, y un reciente reporte de UNESCO mostr6 que
dos tercios de las personas de cinco paises en vias de desarrollo que leen en sus
celulares manifestaron que su interés por leer y dedicacién a esta actividad aumento
una vez que pudieron hacerlo en sus teléfonos. Este cambio tiene consecuencias
importantes para la definicion de lectura. En primer lugar, los textos que las personas
leen en Internet son muy diferentes de los textos impresos tradicionales. Con el fin de
disfrutar la riqueza de informacién, comunicacion y otros servicios que se ofrecen a
través de dispositivos digitales, tienen que enfrentarse a pantallas mas pequefias,
llenas de informacidn desordenada y redes de paginas desafiantes. Ademas, han
aparecido nuevos géneros, como los correos electrénicos, los mensajes de texto, los
foros y las aplicaciones de redes sociales. Es importante resaltar que el auge de la
tecnologia digital implica que las personas deben ser selectivas con lo que leen, leer
mas y a menudo para una amplia gama de propositos. Leer y escribir estan
reemplazando incluso el habla en algunos actos de comunicacion esenciales, tales
como la llamada telefonica y el Centro de Atencion al Usuario. Una consecuencia es
que los lectores tienen que comprender estos huevos generos textuales y practicas
socioculturales. Los lectores en la era digital también tienen que dominar muchas
habilidades. Deben tener conocimientos minimos sobre las TIC para comprender y
operar dispositivos y aplicaciones. También tienen que buscar y acceder a los textos
gue necesitan 12 mediante el uso de motores de bdsqueda, mendas, links, pestafias y
otras funciones de paginacion o de desplazamiento. Debido a la profusion
descontrolada de informacidn en Internet, los lectores deben discernir en su eleccion
de fuentes y evaluar la calidad y la credibilidad de la informacion. Finalmente, los
lectores deben leer textos para corroborar informacion, detectar posibles
discrepancias y conflictos con el fin de resolverlos. La importancia de estas nuevas
habilidades estaba claramente ilustrada en el estudio de lectura digital de PISA 2009
de la OCDE, cuyo reporte resalté lo siguiente: La navegacion es un componente
clave de lectura digital, ya que los lectores “construyen” su texto por medio de la
navegacion. Por tanto, las elecciones de navegacion influyen directamente en el tipo
de texto que es procesado. Los lectores mas habiles tienden a elegir estrategias que se

adecuan més a las demandas de las tareas individuales. Los mejores lectores tienden
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a minimizar sus visitas a paginas irrelevantes y localizar paginas necesarias de
manera eficiente. Ademas, un reciente estudio sobre el uso de computadoras por los
estudiantes en el aula muestra, por ejemplo, que “el comportamiento promedio de
navegacion de los estudiantes explica una parte significativa de las diferencias en el
rendimiento en lectura digital entre los paises/economias, que no se justifica por las
diferencias en el rendimiento en lectura en formato impreso” . De este modo, el
desarrollo de una competencia lectora digital, en muchas partes del mundo, es ahora
clave en la capacidad de las personas para alcanzar sus objetivos y participar en la
sociedad.

En ese sentido, el marco de la competencia lectora de PISA 2018 es revisado y
ampliado a fin de cubrir las habilidades que son esenciales para leer e interactuar con
textos digitales.

2.2.7 Resolucién de problemas

Segun Posada (s/f), la resolucion de problemas es considerada en la actualidad la
parte mas esencial de la educacion matemética. Mediante la resolucion de problemas,
los estudiantes experimentan la potencia y utilidad de las Matematicas en el mundo
que les rodea. La resolucién de problemas es un proceso mental que supone la
conclusion de un proceso mas amplio que tiene como pasos previos la identificacion
del problema y su modelado. La resolucion de problemas reside principalmente en
dos éreas: la resolucion de problemas matemaéticos y la resolucion de problemas
personales (en los que se presenta algun tipo de obstaculo a su resolucion).

Es un proceso mental que supone la conclusion de un proceso mas amplio que tiene
como pasos previos la identificacion del problema y su modelado. Por problema se
entiende un asunto del que se espera una solucion que dista de ser obvia a partir del
planteamiento inicial. Considerada como la mas compleja de todas las funciones
intelectuales, la resolucién de problemas ha sido definida como un proceso cognitivo
de alto nivel que requiere de la modulacién y control de habilidades mas rutinarias o
fundamentales.

El proceso de solucidn de problemas, en un sentido muy amplio, abarca actividades
muy diferentes, heterogéneas, sin embargo, en sentido estricto, englobaria: aquellas
tareas que exigen procesos de razonamiento relativamente complejos y no una simple

actividad asociativa o rutinaria.
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En general, el proceso de solucion de problemas y el proceso de razonamiento, se
han tratado como dos areas independientes. Sin embargo, para solucionar un
problema, el sujeto debe poner en marcha procesos de razonamiento, por eso en
realidad, es dificil trazar la linea divisoria entre la investigacion sobre solucion de
problemas y sobre otros procesos de razonamiento.

Fases en la resolucion de un problema:

1%) Fase de preparacion: Basada en la comprension del problema. Supone un analisis
e interpretacion de los datos disponibles.

2%) Fase de produccién: El sujeto elabora y pone en marcha una estrategia: un
conjunto de operaciones para poder llegar a la solucion.

3%) Fase de enjuiciamiento: Reflexion y evaluacion de la solucidn generada
comparandola con el criterio de solucion que nos propone el enunciado de la tarea.

Esta fase es muy sencilla cuando el problema esté bien definido.

2.2.8 Tipos de problemas

Existen diferentes clasificaciones sobre los distintos tipos de problemas; nos

quedamos con la de Greeno (1978), citado por Diaz (2004):

- Problemas de Transformacion: constan de una situacion inicial, una meta y un
conjunto de operaciones intermedias que transforman ese estadio inicial en la
solucion final.

- Problemas de Induccién de Estructuras: son problemas cuya solucion requiere
descubrir analogias estructurales entre elementos que pertenecen a dominios
dispares; aunque no estéa claro el tipo de procesos que permiten descubrir analogias
estructurales, lo que si parece claro es el proceso basico de comprension de
relaciones de similitud (se semejanza).

- Analogias verbales: problemas que se ajustan al formato A es a B como C es a D.
Los dos primeros términos (A 'y B) mantienen una relacion explicita en el problema
y la tarea del sujeto es descubrir un término incégnito D que mantenga con C una
relacion similar a la que existe entre Ay B, y que aparece explicita en el problema.

- Analogias complejas: de acuerdo con la teoria del procesamiento de la
informacion, un problema consta de 3 elementos: un estadio inicial, un estadio final
y un conjunto de estrategias u operadores intermedios que transforman el estadio

inicial en final (p. 74).
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Sin embargo, existe una via alternativa para buscar la solucién a un problema que
consiste en usar la solucion de un problema diferente como modelo para resolver

el problema sobre el que estamos trabajando.

2.2.9 Criterios para la conversion en problemas el trabajo individual de los

estudiantes

En el planteamiento del problema:
1. Plantear tareas abiertas, que admitan varias vias posibles de solucion e
incluso varias soluciones posibles, evitando las tareas cerradas.
2. Modificar el formato o definicion de los problemas, evitando que el alumno
identifique una forma de presentacion con un tipo de problema.
3. Diversificar los contextos en que se plantea la aplicacion de una misma
estrategia, haciendo que el alumno trabaje los mismos tipos de problemas en
distintos momentos del curriculo y ante contenidos conceptuales diferentes.
4. Plantear las tareas no solo con un formato académico sino también en
escenarios cotidianos y significativos para el alumno, procurando que el
alumno establezca conexiones entre ambos tipos de situaciones.
5. Adecuar la definicion del problema, las preguntas y la informacién
proporcionada a los objetivos de la tarea, utilizando, en distintos momentos,
formatos més o menos abiertos, en funcién de esos mismos objetivos.
6. Utilizar los problemas con fines diversos durante el desarrollo o secuencia
didactica de un tema, evitando que las tareas practicas aparezcan como
ilustracion, demostracion o ejemplificacion de unos contenidos previamente
presentados al alumno.

Durante la solucién del problema
7. Habituar al alumno a adoptar sus propias decisiones sobre el proceso de
solucion, asi como a reflexionar sobre ese proceso, concediendole una
autonomia creciente en ese proceso de toma de decisiones.
8. Fomentar la cooperacion entre los alumnos en la realizacion de las tareas,
pero también incentivar la discusion y los puntos de vista diversos, que
obliguen a explorar el espacio del problema para confrontar las soluciones o

vias de solucidn alternativas.
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2.3

9. Proporcionar a los alumnos la informacion que precisen durante el proceso
de solucion, realizando una labor de apoyo, dirigida méas a hacer preguntas o
fomentar en los alumnos el habito de preguntarse que a dar respuesta a las
preguntas de los alumnos.

En la evaluacion del problema:
10. Evaluar mas los procesos de solucion seguidos por el alumno que la
correccion final de la respuesta obtenida. O sea, evaluar mas que corregir.
11. Valorar especialmente el grado en que ese proceso de solucién implica una
planificacion previa, una reflexion durante la realizacion de la tarea y una
autoevaluacion por parte del alumno del proceso seguido.
12. Valorar la reflexion y profundidad de las soluciones alcanzadas por los

alumnos y no la rapidez con la que son obtenidas.

Definicion de términos basicos

Comprension de Lectura: Parte del proceso lector. Se define como un proceso
interactivo, determinado por la informacion del lector de acuerdo a su edad, grado
de instruccidn, nivel socioeconomico, y el contenido que ofrece el texto, en cuanto
a su nivel de complejidad, es decir, de los factores psicolingisticos (sintacticos,
semanticos y pragmaticos), para la elaboracion de significados.

Decodificacion lectora: Parte del proceso lector. Se considera como la etapa béasica
y elemental de la lectura. Consiste en traducir el signo grafico verbal al signo
sonoro de letras, silabas y pseudo palabras, con distinta estructura linglistica. Para
lograr el éxito en la decodificacion requiere el dominio de las Reglas de Conversion
Grafema- Fonema (R.C.G.F.).

Deficiencia lectora: Incapacidad para realizar con eficiencia las dos funciones de
la lectura: la Decodificaciéon y la Comprension Lectora. Se puede detectar su
presencia a partir de los puntajes que reflejan un percentil por debajo de 50.
Habilidad: Capacidad y disposicion para resolver problemas matematicos con
gracia, destreza e ingenio.

Inferencias: Procesos cognitivos mediante los cuales el lector obtiene informacion
nueva del texto basandose en la interpretacion de la lectura y de acuerdo al

contexto.
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24
24.1

24.2

Lectura: Proceso psico-linglistico de dos etapas: reconocimiento de palabras
(decodificacidn) y comprension lectora (significacion textual).

Macroprocesos: Son actividades que realiza el lector y demandan mayor
consciencia y estan conformadas por la integracion de proposiciones, la integracion
y construccion del significado global; y la construccién de un modelo mental o de
la situacion.

Microprocesos: Son actividades que realiza el lector automaticamente y estan
conformados por el reconocimiento de grafias e integracion silabica, el
reconocimiento de palabras, la codificacion sintéctica y la codificacion de
proposiciones.

Problema: Situacidn cuantitativa o de otra clase, a la que se enfrenta un individuo
0 un grupo, que requiere solucion, y para la cual no se vislumbra un medio o
camino aparente y obvio que conduzca a la misma (Krulik y Rudnik 1980)
Problemas abiertos: Son aquellos que tienen varias posibles soluciones; sélo se
puede hallar su mejor respuesta y son subjetivos.

Problemas cerrados: Son aquellos que tienen solucidn Unica y son objetivos.
Resolver: Es encontrar un método o via de solucidn que conduzca a la solucion de

un problema (Delgado, 1998)

Hipotesis de investigacion

Hipdtesis general

La comprension inferencial se relaciona de manera significativa con la
comprension de los problemas formulados para la resolucién de problemas
matematicos en estudiantes de primaria de la Institucion Educativa Particular
COLUMBIA de Huacho.

Hipdtesis especificas

a) Los saberes previos se relacionan significativamente con la comprension de los
problemas formulados para resolucion de problemas matematicos en estudiantes de
primaria.

b) La formulacion de hipétesis se relaciona de manera significativa con la
comprension de los problemas formulados para resolucion de problemas

matematicos en estudiantes de primaria.
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2.5

c) La formulacién de nuevas ideas se relacionan significativamente con la

comprension de los problemas formulados para resolucion de problemas

matematicos en estudiantes de primaria.

Operacionalizacién de las variables

Variables Dimensiones

Indicadores

- saberes previos

- formulacion de hipotesis

Comprension
inferencial

- Formulacién de nuevas

-Distingue detalles adicionales, que segun
las opinion del lector, pudieron haberse
incluido en el texto para hacerlo mas
informativo, interesante y convincente.

-Distingue ideas principales, no incluidas
explicitamente.

-Distingue secuencias, sobre acciones que
pudieron haber ocurrido si el texto hubiera
terminado de otra manera;

-Distingue relaciones de causa y efecto,
realizando hipoétesis sobre las
motivaciones o caracteres y sus relaciones
en el tiempo y el lugar.

ideas. -Interpreta un lenguaje figurativo, para
inferir la significacion literal de un texto.
Comprende Entiende el problema
Resolucion de | Planifica Traza un plan
problemas
matematicos Aplica
Ejecuta el plan
Comprueba

Mira hacia atras
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3.1

3.2

3.21

CAPITULO lI1I
METODOLOGIA

Disefio metodoldgico
Es una investigacion descriptiva correlacional, que para su ejecucién se aplicaron

encuestas y tomaron informaciones directas de los estudiantes. El esquema es el

siguiente.
/ 01
\ M r
Donde: 0>

O1= Comprension inferencial
O2= Comprension de problemas para la resolucion de problemas matematicos

r = Relacion

Poblacion y muestra

Poblacion
Se consideraron a estudiantes del 4to, 5to y 6to grados de educacion primaria de la
Institucion Educativa Particular COLUMBIA de Huacho.
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3.2.2 Muestra

3.3

3.4

La muestra estuvo constituida por 25 estudiantes del 4to. grado, 25 estudiantes del
5to. grado y 25 estudiantes del 6to grado de educacion primaria. En total 75

estudiantes de educacion primaria.

Técnicas de recoleccion de datos

Se utilizaron las siguientes técnicas:
- Aplicacion de encuestas.
- Fichas Técnica de estadistica

- Fichaje, durante el estudio, analisis bibliografico y documental.

Técnicas para el procesamiento de la informacion

Se aplico el procesador Statistical Package of Social Sciencies — SPSS Version 19.
- Analisis e interpretacion de datos.

- Estadistico de correlacion: r de Pearson.
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CAPITULO IV
RESULTADOS

4.1 Analisis de resultados

Tabla 1.- Comprension inferencial — 4to grado

Lectura Deficiente Regular Bueno Muy bueno
inferencial cant % | cant| % cant % | cant %
Bloque 1

Lectura 1 3 12 16 64 4 16 2 8
Lectura 2 4 16 13 52 5 20 3 12
Lectura 3 2 8 15 60 5 20 3 12
Lectura 4 3 12 14 56 5 20 3 12
Bloque 2

Lectura 1 3 12 14 56 5 20 3 12
Lectura 2 4 16 13 52 6 24 2 8
Lectura 3 2 8 15 60 5 20 3 12
Lectura 4 1 4 15 60 6 24 3 12
Promedios 22 11 115 | 57.5 41 | 205 22 11

Fuente: Elaborado por el autor - 2020

En la presente tabla se observa que en referencia a la comprensién inferencial, los

estudiantes del cuarto grado de primaria, muestran un nivel regular de 57,5%,
seguido del nivel bueno 20,5%. Sin embargo, los niveles deficiente y muy bueno

muestran el mismo porcentaje de 11%.
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Tabla.2 - Resolucion de problemas matematicos: Comprension del problema — 4to grado

Nunca A veces Siempre
cant % cant % cant %

ENTENDER EL PROBLEMA
1.- Entiendo todo lo que dice 4 16 15 60 6 24

2.- Puedo replantear el problema con mis 4 16 14 56 7 28
propias palabras

3.- Distingo cuales son los datos 3 12 14 56 8 32
4.- Sé a qué quiero llegar 4 16 13 52 8 32
5.- Verifico si hay suficiente informacion 3 12 14 56 8 32
6.- Verifico si hay informacién extrafia 4 16 15 60 6 24
7.- ldentifico si es similar a algin otro 5 20 17 68 3 12

problema que he resuelto antes
Promedios 27| 154 102 | 58.3 46 | 26.3

Fuente: Elaborado por el autor - 2020

Es importante remarcar que el 60% manifiesta que “a veces” entiende todo lo que
dice el problema y también el 68% “a veces” identifica si el problema formulado es
similar a otro resuelto antes. Sin embargo, como promedio general solo el 26.3%
admite entiende el problema antes de iniciar el proceso de solucién de un caso
matematico. También es importante resaltar que el 15.4% manifiesta no entender el
problema formulado.

Comprension del problema - 4ro Grado

80

70

50
40
0 I I I I I I I I I I I I I I

1.- Entiendo lo 2.-Replanteo el 3.- Distingo los 4.- Sé lo que 5.- Verifico 6.- Verifico  7.- Identifico
dicho problema datos quiero informaciéon  informacién similar
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Figura 1.- Resolucion de problemas matematicos: Comprensién del problema — 4to grado
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Tabla 3.- Comprension inferencial — 5to grado

Lectura Deficiente Regular Bueno Muy bueno
inferencial cant % | cant| % cant % | cant %
Bloque 1

Lectura 1 4 16 13 52 5 20 3 12
Lectura 2 4 16 10 40 9 36 2 8
Lectura 3 5 20 19 40 7 28 3 12
Lectura 4 3 12 11 44 9 36 2 8
Bloque 2

Lectura 1 3 12 11 44 9 36 2 8
Lectura 2 5 20 9 36 9 36 2 8
Lectura 3 2 8 10 40 10 40 3 12
Lectura 4 3 12 14 56 5 20 3 12
Promedios 29 | 145 88 44 63 | 315 20 10

Fuente: Elaborado por el autor - 2020

En esta tabla se observa que en referencia a la comprension inferencial, los

estudiantes del quinto grado de primaria, muestran un nivel regular de 44%,

seguido del nivel bueno 31.5%. El nivel deficiente representa el 14.5% y

muy bueno solo el 10%.
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Tabla.4.- Resolucion de problemas matematicos: Comprension del problema - 5to grado

Nunca A veces Siempre
cant % cant % cant %

ENTENDER EL PROBLEMA

1.- Entiendo todo lo que dice 2 8 13 52 10 40

2.- Puedo replantear el problema con mis 2 8 12 48 11 44
propias palabras

3.- Distingo cuales son los datos 0 0 16 64 9 36
4.- Sé a qué quiero llegar 3 12 14 56 8 32
5.- Verifico si hay suficiente informacion 3 12 10 40 12 48
6.- Verifico si hay informacion extrafia 4 16 11 44 10 40
7.- ldentifico si es similar a algun otro 3 12 13 52 9 36

problema que he resuelto antes

Promedio 17 9.7 89 | 509 69 | 394

w
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-
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1]

Fuente: Elaborado por el autor — 2020

Es importante resaltar que el 50.9% manifiesta que “a veces” entiende todo lo que
dice el problema y también el 64% “a veces” distingue cuales son los datos del
problema formulado. Sin embargo, como promedio general solo el 39.4% admite
que “siempre” entiende el problema antes de iniciar el proceso de solucidon de un
caso matematico. Ademas, es necesario tener en cuenta que “nunca” entiende el

problema formulado el 9.7%.

Comprension del problema - 5to Grado

1.- Entiendo 2.-Replanteo 3.- Distingo 4.-Sélo que 5.-Verifico 6.-Verifico 7.-ldentifico
lodicho el problema los datos quiero informaciéon informacion similar
extrafia problema

m Nunca mAveces mSiempre

Figura 2.- Resolucion de problemas matematicos: Comprension del problema - 5to grado
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Tabla 5.- Comprension inferencial — 6to Grado

Lectura Deficiente Regular Bueno Muy bueno
inferencial cant % | cant| % cant| % | cant %
Bloque 1

Lectura 1 2 8 10 40 9 36 4 16
Lectura 2 2 8 13 52 4 16 6 24
Lectura 3 2 8 11 44 9 36 3 12
Lectura 4 1 4 11 44 11 44 2 8
Bloque 2

Lectura 1 1 4 12 48 10 40 2 8
Lectura 2 3 12 9 36 9 36 4 16
Lectura 3 1 4 10 40 11 44 3 12
Lectura 4 4 16 11 44 5 20 5 20
Promedio 16 8 87 | 435 68 34 29 | 145

Fuente: Elaborado por el autor - 2020

En esta tabla se observa que en referencia a la comprension inferencial, el

8% se ubica en el nivel “deficiente”, pero el 43.5% de estudiantes del sexto

grado se ubica en el nivel “regular”. Ademas, es importante remarcar que el

14.5% se ubica en el nivel “muy bueno” y el 34% en el nivel “bueno”. Estos

indicadores estadisticos proyectan una realidad de que los estudiantes en

aprox. 51.5% tiene dificultades para comprender cabalmente los problemas

de casos matematicos formulados.
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Tabla.6- Resolucion de problemas matematicos: Comprension del problema - 6to grado

Comprension del problema Nunca A veces Siempre
cant | % cant | % cant %

1.- Entiendo todo lo que dice 0 0 10 40 15 60
2.- Puedo replantear el problema con mis 0 0 11 44 14 56
propias palabras

3.- Distingo cudles son los datos 0 0 12 48 13 52
4.- Sé a qué quiero llegar 2 8 12 48 11 44
5.- Verifico si hay suficiente informacion 3 12 9 36 13 52
6.- Verifico si hay informacion extrafia 4 16 8 32 13 52
7.- ldentifico si es similar a algin otro 5 20 7 28 13 52

problema que he resuelto antes
Promedios 14 8 69 | 394 92 | 52.6

Fuente: Elaborado por el autor — 2020

Los indicadores “Distingo cuéles son los datos” y “Sé a qué quiero llegar” estan
representados por un 48% de estudiantes del sexto grado, pero solo el 28%
“Identifica si es similar a algin otro problema que he resuelto antes”. Es importante
resaltar que el 52.6% sostiene que “Siempre” entiende el problema de matematica
formulado y solamente el 8% evidencia que “nunca” entiende el problema materia

de solucion.

Comprensién del problema - 6to Grado
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Figura 3.- Resolucién de problemas matematicos: Comprension del problema -

6to grado
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Tabla 7.- Comparativa de comprension inferencial por grados de estudios

Comprension | Deficiente Regular Bueno Muy bueno

inferencial cant % | cant| % cant % | cant %
Cuarto grado 22| 11.0 115 | 575 41 | 205 22 | 110
Quinto grado 29 | 145 88| 44.0 63 | 315 20 | 10.0
Sexto grado 16 8,0 87 | 435 68 | 34.0 29 | 145

Fuente: Elaborado por el autor - 2020

Al comparar la comprension inferencial entre grados de estudios, se observa

que los estudiantes del sexto grado el 14.5% llegan a un nivel “muy bueno”,

a diferencia de los estudiantes de cuarto y grados que alcanzan este nivel 11

y 10%, respectivamente. Sin embargo, en el nivel “regular” los estudiantes

de cuarto grado muestran un 57.5% en comparacion a los del sexto grado

que representan un 43.5%. El nivel “deficiente” alcanza los porcentajes de

11%, 14.5% y 8% para los estudiantes del cuarto, quinto y sexto grados,

respectivamente.

Comparativa de lectura inferencial por grados de
estudios
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Figura 4.- Comparativa de lectura inferencial por grados de estudios
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Tabla 8.- Comparativa de entendimiento para la resolucién de problemas

Matematicos

Comprension del problema Nunca A veces Siempre

cant | % cant | % cant | %
Cuarto grado 27| 154 | 102 | 58.3 46 | 26.3
Quinto grado 17 9.7 89 | 50.9 69 | 394
Sexto grado 14 8.0 69 | 394 92 | 52.6

Fuente: Elaborado por el autor - 2020

En referencia a comprension del problema, los estudiantes de cuarto, quinto y sexto

grado muestran un nivel de “nunca” en un 15.4%, 9.7% y 8%, respectivamente. El

nivel de “a veces” es alto por cuanto estéd representado por 58.3%, 50.9% y 39.4%,

para cuarto, quinto y sexto grados, respectivamente. El nivel de “siempre”

corresponde 26.3%, 39.4% y 52.6% para cuarto, quinto y sexto grados

respectivamente.

Comparativa de entendimiento para la resolucion de
problemas matematicos
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Figura 5.- Comparativa de comprension del problema para la resolucion de

problemas matematicos
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Tabla 9.- Comprension inferencial por dimensiones — 4to grado

Comprension inferencial

Deficiente

Regular

Bueno

Muy bueno

cant

%

cant

%

cant

%

cant %

SABERES PREVIOS

-Distingue detalles adicionales, que
segun las opinidn del lector, pudieron
haberse incluido en el texto para
hacerlo més informativo, interesante
y convincente.

12

16

64

16

-Distingue ideas principales, no
incluidas explicitamente.

16

13

52

20

12

Promedios

14

29

58

18

10

FORMULACION DE HIPOTESIS

-Distingue secuencias, sobre acciones
que pudieron haber ocurrido si el
texto hubiera terminado de otra
manera;

15

60

20

12

-Distingue relaciones de causa y
efecto, realizando hipotesis sobre las
motivaciones o caracteres y sus
relaciones en el tiempo y el lugar.

12

14

56

20

12

Promedios

10

29

58

10

20

12

FORMULACION DE IDEAS
NUEVAS

Interpreta un lenguaje figurativo para
inferir la significacion literal de un
texto

15

60

24

12

Promedio

1

15

60

24

12

Fuente: Elaborado por el autor - 2020

El nivel “regular” es el mas representativo para las tres dimensiones en estudiantes

del cuarto grado, “saberes previos” 58%, Formulacion de hipotesis” 58% y

“formulacion de ideas nuevas” 60%, lo cual indica que existiria una situacion

académica de mucha preocupacién en tanto la comprension inferencial se encuentra

en un nivel poco deseable.
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COMPRENSION INFERENCIAL POR DIMENSIONES - 4to Grado
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adicionales principales secuencias relaciones de causa y Interpreta un lenguaje
efecto figurativo

W Deficiente ™ Regular ™ Bueno ' Muy bueno

Figura 6.- Comprension inferencial por dimensiones — 4to grado
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Tabla 10.- Comprensién inferencial por dimensiones — 5to grado

Lectura inferencial

Deficiente

Regular

Bueno

Muy bueno

cant

%

cant

%

cant

%

cant %

Saberes previos

-Distingue detalles adicionales, que
segun las opinidn del lector, pudieron
haberse incluido en el texto para
hacerlo més informativo, interesante
y convincente.

16

13

52

20

12

-Distingue ideas principales, no
incluidas explicitamente.

16

10

40

36

Promedios

16

23

46

14

28

10

Formulacion de hip6tesis

-Distingue secuencias, sobre acciones
que pudieron haber ocurrido si el
texto hubiera terminado de otra
manera;

20

10

40

28

12

-Distingue relaciones de causa y
efecto, realizando hipotesis sobre las
motivaciones o caracteres y sus
relaciones en el tiempo y el lugar.

12

11

44

36

Promedios

16

21

60

16

32

10

Formulacién de ideas nuevas

Interpreta un lenguaje figurativo para
inferir la significacion literal de un
texto

12

14

56

20

12

Promedio

3

12

14

56

20

12

Fuente: Elaborado por el autor - 2020

El nivel “regular” es el mas representativo para las tres dimensiones en estudiantes

del quinto grado, “saberes previos” 45%, Formulacion de hipotesis” 60% y

“formulacion de ideas nuevas” 56%, lo cual indica que existiria una situacion

académica de mucha preocupacion en tanto la comprension inferencial se encuentra

en un nivel poco deseable.
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Figura 7.- Comprensidn inferencial por dimensiones — 5to grado
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Tabla 11.- Comprensién inferencial por dimensiones — 6to Grado

Lectura inferencial

Deficiente

Regular

Bueno

Muy bueno

cant

%

cant

%

cant

%

cant

%

Saberes previos

-Distingue detalles adicionales, que
segun las opinidn del lector, pudieron
haberse incluido en el texto para
hacerlo més informativo, interesante
y convincente.

10

40

36

16

-Distingue ideas principales, no
incluidas explicitamente.

13

52

16

24

Promedios

10

23

46

13

26

10

20

Formulacion de hipotesis

-Distingue secuencias, sobre acciones
que pudieron haber ocurrido si el
texto hubiera terminado de otra
manera;

11

44

36

12

-Distingue relaciones de causa y
efecto, realizando hipotesis sobre las
motivaciones o caracteres y sus
relaciones en el tiempo y el lugar.

11

44

11

44

Promedios

22

44

20

40

10

Formulacion de ideas nuevas

Interpreta un lenguaje figurativo para
inferir la significacion literal de un
texto

16

11

44

20

20

Promedio

4

16

11

44

20

20

Fuente: Elaborado por el autor - 2020

El nivel “regular” es el mas representativo para las tres dimensiones en estudiantes

del cuarto grado, “saberes previos” 46%, Formulacion de hipotesis” 44% y

“formulacion de ideas nuevas” 44%, lo cual indica que existiria una situacion

académica de mucha preocupacion en tanto la comprension inferencial se encuentra

en un nivel poco deseable.
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Comprension inferencial por dimensiones - 6to Grado

SABERES PREVIOS: SABERES PREVIOS: FORMULACION DE FORMULACION DE

Distingue detalles Distingue ideas HIPOTESIS: HIPOTESIS:
adicionales principales Distingue Distingue
secuencias relaciones de

causa y efecto

B Deficiente M Regular M Bueno " Muy bueno

Figura 8.- Comprension inferencial por dimensiones — 6to Grado
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Tabla 12.- Comparativa de comprension inferencial por dimensiones y por grados de

estudios
Comprension inferencial por Deficiente | Regular Bueno Muy bueno
dimensiones cant | % |cant [% |cant |[% |cant | %
SABERES PREVIOS 19 | 12.7 75 | 50.0 36 | 24.0 20 | 133
Cuarto grado 7| 14 29 | 58 9| 18 5 10
Quinto grado 8| 16 23| 46 14| 28 5 10
Sexto grado 4| 10 23| 46 13| 26 10 20
FORMULACION DE HIPOTESIS 16 | 10.7 72 | 48.0 46 | 30.7 16 | 10.6
Cuarto grado 5| 10 29 | 58 10| 20 6 12
Quinto grado 8| 16 21| 60 16| 32 5 10
Sexto grado 3 6 22 | 44 20| 40 5 10
FORMULACION DE IDEAS 8 | 10.7 40 | 53.3 16 | 21.3 11| 14.7
NUEVAS
Cuarto grado 1 4 15| 60 6| 24 3 12
Quinto grado 3| 12 14| 56 5| 20 3 12
Sexto grado 4| 16 11| 44 5| 20 5 20
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Fuente: Elaborado por el autor - 2020

Se observa que los estudiantes del cuarto y sexto grados de primaria son

relativamente mejores en las dimensiones “saberes previos” y “Formulacion de

ideas nuevas” con unos porcentajes en la escala “Muy bueno” de 20% cada uno de

ellos. Los de quinto alcanzan 10%.

Comprension inferencial por dimensiones y por grados de
estudios

Cuarto  Quinto Sexto Cuarto  Quinto Sexto Cuarto  Quinto Sexto
grado grado grado grado grado grado grado grado grado
SABERES PREVIOS FORMULACION DE HIPOTESIS FORMULACION DE NUEVAS
IDEAS
g m Deficiente m Regular Bueno Muy bueno E
)

Figura 9.- Comparativa de lectura inferencial por dimensiones y por grados de estudios
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4.2

Tabla 13.- Comparativa consolidada de comprension inferencial por dimensiones

Comprension inferencial Deficiente | Regular Bueno Muy bueno
por dimensiones cant [% |cant |% |cant |% |cant |%
Saberes previos 19 | 12.7 75 | 50.0 36 | 24.0 20 | 133
Formulacion de hipotesis 16 | 10.7 72 | 48.0 46 | 30.7 16 | 10.6
Formulacion de ideas nuevas 8 | 10.7 40 | 53.3 16 | 21.3 11| 14.7

Fuente: Elaborado por el autor — 2020
Se observa que el nivel regular es lo que mas prevalece, para saberes previos,
formulacion de hipétesis y formulacion de ideas nuevas, corresponden 50%, 48% y

53.3% para cuarto, quinto y sextos grados, respectivamente.

Contrastacion de hipotesis

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de

Cronbach N de elementos

,859 4

Las hipdtesis que se van a contrastar van a tener la siguiente interpretacion:

Si el p valor asociado al estadistico de contraste (sig.) es menor que o (alfa) se
rechazara la hipétesis nula a nivel de significancia 0.05. Es decir, asumimos que Sl
existe relacion entre una variable y otra. Pero, en el caso que a (alfa) sea mayor al
nivel de significancia 0.05, entonces se aceptara la hipdtesis nula, por lo que

asumiremos que NO HAY relacidn entre las variables estudiadas.
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Hipdtesis especifica 1:

Ho No existe relacion entre los saberes previos y la comprension del problema para
la resolucion de problemas matematicos en estudiantes de primaria de la Institucion
Educativa Particular COLUMBIA de Huacho.

H: Si existe relacion entre los saberes previos y la comprension del problema para la

resolucién de problemas matemaéticos en estudiantes de primaria de la Institucion
Educativa Particular COLUMBIA de Huacho.

Correlaciones

Comprensién
Saberes previos | del problema
Saberes previos Correlacién de Pearson 1 , 704
Sig. (bilateral) ,000
N 150 108
Comprension del problema  Correlacion de Pearson , 704 1
Sig. (bilateral) ,000
N 108 108

** | a correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Decision:

Después de observar los resultados, se constata que el sig. es menor que 0.05 y de
acuerdo a la condicién antes sefialada, en esta situacion se acepta la hipétesis de

investigacion Hy, por lo tanto:

Los saberes previos se relacionan de manera significativa con la comprension del
problema para la resolucion de problemas matematicos en estudiantes de primaria
de la Institucion Educativa Particular COLUMBIA de Huacho.
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Hipotesis especifica 2:

Ho No existe relacion entre la formulacion de hipotesis y la comprension del
problema para la resolucion de problemas matematicos en estudiantes de primaria de
la Institucion Educativa Particular COLUMBIA de Huacho.

H: Si existe relacion entre la formulacion de hipdtesis y la comprension del problema

para la resolucién de problemas matematicos en estudiantes de primaria de la
Institucion Educativa Particular COLUMBIA de Huacho.

Correlaciones

Formulacién de | Comprension
hipotesis del problema
Formulacion de hipétesis Correlacion de Pearson 1 , 755"
Sig. (bilateral) ,000
N 150 108
Comprension del problema  Correlacion de Pearson , 755" 1
Sig. (bilateral) ,000
N 108 108

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Decision:

Después de observar los resultados, se constata que el sig. es menor que 0.05 y de
acuerdo a la condicién antes sefialada, en esta situacion se acepta la hipdtesis de

investigacion Hy, por lo tanto:

Las formulaciones de hipotesis se relacionan de manera significativa con la
comprension del problema para la resolucion de problemas matematicos en
estudiantes de primaria de la Institucion Educativa Particular COLUMBIA de

Huacho.
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Hipotesis especifica 3:

Ho No existe relacion entre la formulacion de ideas nuevas y la comprension del
problema para la resolucion de problemas matematicos en estudiantes de primaria de
la Institucion Educativa Particular COLUMBIA de Huacho.

H: Si existe relacion entre la formulacion de ideas nuevas y la comprension del

problema para la resolucion de problemas matematicos en estudiantes de primaria de

la Institucion Educativa Particular COLUMBIA de Huacho.

Correlaciones

Formulacion de | Comprension

ideas nuevas del problema
Formulacion de ideas Correlacion de Pearson 1 847
nuevas Sig. (bilateral) ,000
N 75 75
Comprension del problema  Correlacion de Pearson 847 1

Sig. (bilateral) ,000

N 75 108

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Decision:
Después de observar los resultados, se constata que el sig. es menor que 0.05 y de

acuerdo a la condicidn antes sefialada, en esta situacion se acepta la hipdtesis de

investigacion Hy, por lo tanto:

Las formulaciones de ideas nuevas se relacionan de manera significativa con la
comprension del problema para la resolucién de problemas matematicos en
estudiantes de primaria de la Institucion Educativa Particular COLUMBIA de

Huacho.
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5.1

CAPITULO V

DISCUSION

Discusién de resultados

Cisneros y otros (2012), entre 2003 y 2005 realizaron un diagnoéstico de las
estrategias de lectura usadas por los estudiantes que ingresaron a las diferentes
carreras de la Universidad Tecnoldgica de Pereira (Cisneros, 2006a). Los resultados
obtenidos a partir de una prueba de comprension lectora mediante preguntas
abiertas de un texto expositivo- argumentativo mostraron que solamente el 17% de
los estudiantes aplica el razonamiento inferencial como estrategia de comprension
lectora en este tipo de textos. De ese 17%, apenas un 3,5% realiz0 inferencias
satisfactorias como estrategia para responder las preguntas abiertas que,
relacionadas con el texto leido. Hernandez (2014), en su investigacion Al analizar
los datos se concluyé que la implementacion de las estrategias de comprension
lectora: una ensefianza de progresion a lo largo de tres etapas, la ensefianza directa
y el método de Polya, contribuyen a la correcta solucion de problemas aritméticos.
Ademas se observod que los estudiantes tienen mas cuidado al leer, ya que se
preocupan por separar los datos mas importantes y los distractores dentro del
problema. Toboso (2010), en su investigacion identificd que el 30,59% ha logrado
una aceptable comprension lectora, manifestando bajas habilidades en el resto de
las fases; y el 40,29%, que viene a coincidir aproximadamente con los alumnos que
no superan los objetivos en el area de matematicas, obtienen los niveles méas bajos
en las cuatro habilidades basicas analizadas. La comprension lectora se presenta
como un elemento instrumental, con incidencia significativa en las restantes
habilidades cognitivas que intervienen en el proceso de resolucién de problemas
matematicos. Astola, Salvador y Vera (2012), ante el incremento del nivel de logro

en la resolucion de problemas aritméticos aditivos y sustractivos en estudiantes de
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segundo grado de primaria de dos instituciones educativas una de gestion estatal y
otra privada del distrito de San Luis. Para el recojo de la informacion concerniente
a la resolucion de problemas se utilizo la adaptacion de la “Evaluacion Censal de
estudiantes para medir el nivel de logro en resolucion de problemas aritméticos
aditivos y sustractivos” realizada por el MINEDU y se aplic6 el programa “GPA -
RESOL” a estudiantes del segundo grado de educacion primaria. Las técnicas de
procesamiento y analisis de datos estadisticos se realizaron con el auxilio del
programa estadistico: Statistical Package of Social Science, SPSS, versién 18 para
su célculo y, un nivel inferencial, mediante dos pruebas: t de Student, y las
comparaciones multiples con el Alfa de Bonferroni. Como resultado de nuestra
investigacion, tenemos que la efectividad del programa “GPA-RESOL” en el
incremento del nivel de logro en la resolucion de problemas aritméticos aditivos y
sustractivos en estudiantes de segundo grado de primaria de dos instituciones
educativas una de gestidn estatal y otra privada del distrito de San Luis, es
altamente significativa. Ademas, se hallé que en el momento pre test los grupos
experimentales y controles presentaban diferencias entre si, a su vez al interior de
estos grupos, los estudiantes de la institucion de gestién privada obtuvieron un
mejor desempefio. Esta situacion ya no se manifiesta en el momento post test, dado
que ambos grupos experimentales refieren un nivel de logro semejante. Bastiand
(2012), en su investigacion, de tipo no-experimental y correlativa, se trata de
demostrar que existe relacion entre la comprension de lectura y la resolucion de
problemas matematicos en alumnos del 6to grado del nivel primario de las
instituciones pablicas del Concejo Educativo Municipal del distrito de La Molina,
durante el afio 2011. Para relacionar los puntajes de la comprensién de lectura con
los puntajes de la resolucion de problemas matematicos, se utilizd la prueba
estadistica de la correlacion de Pearson. De la misma manera, demuestra la
correlacion estadisticamente significativa de ambos tipos de comprensién de lectura
con la resolucién de problemas matematicos. Por otro lado, tanto la comprension de
lectura, como la resolucion de problemas matematicos, exhiben un nivel regular,
con mayor rendimiento en la comprension de lectura. Morales (2009), (citado por
Young, 2010), hall6 que: a) Existe una alta variacion entre los puntajes de los
participantes en todas las variables estudiadas. b) El vocabulario y la decodificacion
correlacionaron significativamente con la alfabetizacion lectora, mostrandose como

los factores mas importantes que contribuyen al desarrollo de la comprension de
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lectura. ¢) El nivel socioecondmico tiene un efecto directo y significativo en la
comprension de lectura y que es un predictor del nivel de vocabulario. Cubas
(2007), identifico que existe bajo rendimiento en la evaluacion de comprension de
lectura y no existe correlacion significativa entre la comprension lectora y las
actitudes hacia la lectura. Milanovich (2000) propone en su investigacion la

conclusion que la inteligencia general y la comprension lectora presentan una

correlacion medianamente alta y significativa en el campo educacional. Manchena

(2005), indica que existe una relacion entre el rendimiento de los estudiantes en
cuanto a que los alumnos que no comprenden lo que leen también presentan
dificultades para resolver problemas matematicos. Por otro lado los alumnos que
leen bien tienen mejores resultados al momento de aplicar los procesos para
resolver un problema matematico. Guerrero (2005), concluye que buena parte de
los errores en la resolucion de problemas, lo constituye la dificultad de
comprension lectora e interpretacion de situaciones por parte del alumno. Las
conclusiones de los investigadores antes sefialados, tienen similitud que los

encontrados en la presente investigacion, con la advertencia que la comprension

inferencial es sumamente importante para la ejecucion de problemas matematicos.
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6.1

6.2

CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

a)

b)

Los saberes previos se relacionan significativamente con la resolucion de
problemas matematicos en estudiantes de primaria de la Institucion Educativa
Particular COLUMBIA de Huacho. El indice de correlacion de r Pearson es
0,704.

La formulacion de hipétesis se relaciona de manera significativa con la
resolucion de problemas matematicos en estudiantes de primaria de la
Institucion Educativa Particular COLUMBIA de Huacho. El indice de
correlacion de r Pearson es 0,755.

La formulacion de nuevas ideas se relacionan significativamente con la
resolucion de problemas matematicos en estudiantes de primaria de la
Institucion Educativa Particular COLUMBIA de Huacho.El indice de

correlacién de r Pearson es 0,847.

Recomendaciones

a)

b)

Organizar conferencias, debates, mesa redonda y otras técnicas, para socializar
los resultados de la presente investigacion, para conocimiento y aplicacion
pertinente en las instituciones educativas de la UGEL 09 Huaura, Huacho.
Incentivar la realizacion de otras investigaciones que asocien los otros niveles
de comprensidn lectora con la resolucion de problemas matematicos en todos

los niveles de la educacién bésica.
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Apéndices

Variable 1: Comprension lectora inferencial
Instrumento 01

COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL
LECTURA1

Las ballenas son unos enormes animales que pueden alcanzar los veinte metros de
largo. A pesar de su tamafio se alimentan de plancton. El plancton estd formado por
pequefios animales que viven en la superficie del mar. Estos animalitos en realidad son
millones de larvas que cuando se hacen grandes se transforman en cangrejos,
langostinos y calamares.

La ballena para comerlos, abre la boca y traga una gran cantidad de agua. El agua es
devuelta al mar. El plancton queda atrapado en una superficie que sirve de filtro. Luego
vuelve a tragar otra cantidad de agua y asi muchas veces. De esta forma el animal méas
grande de la tierra se alimenta de unos animalitos tan pequefios que es dificil verlos a
simple vista.

1.- ¢De qué trata la lectura?

A. De la vida de las ballenas.

B. De las ballenas y las larvas.

C. De la alimentacion de las ballenas.

D. Del plancton, los cangrejos y los calamares.

2.- ¢ De qué se alimentan las ballenas?

A. De cangrejos, calamares y langostinos pequefios.
B. De pequefios animalitos que se Ilaman plancton.
C. De gran cantidad de animalitos que se pueden ver.
D. De diversos animales que no se pueden ver.

3.- ¢Que es el plancton?

A. Son animales que viven con las ballenas.

B. Son animales formados por cangrejos, langostinos y calamares.

C. Son animales que sirven de alimento de los peces, pero no de las ballenas.
D. Son animalitos formados por millones de larvas.

4.- ¢En qué se convierten las larvas cuando crecen?
A. En alimentos para los peces grandes.

B. En cangrejos, langostinos y calamares.

C. En grandes animales parecidos a las ballenas

D. En una gran cantidad de peces.

61



5.- ¢Qué se concluye del texto leido?

A. Sin cangrejos ni calamares no pueden vivir las ballenas.

B. La ballena se alimenta de una gran cantidad de agua.

C. La ballena es un enorme animal que se alimenta de animalitos muy Pequefios.
D. En el mar escasea el plancton que es necesario para los peces.

Fuente Universidad Ricardo Palma. Lima, Pert
https://www.urp.edu.pe/pdf/id/22870/n/2.-cuaderno-previo-comprension-
lectora.pdf

LECTURA?2

El Director del colegio reunié a los alumnos para decirles algo importante. Esperd que
todos estuvieran en orden, y después de pasear la vista por los concurrentes, sacé del
bolsillo una libreta de apuntes. Escribio6 de prisa en ella unas palabras, y arrancando 3
0 4 hojas, las tir6 al suelo. Sacé luego un pufiado de mani, quitd las cascaras, comié el
mani e hizo con las céscaras lo que habia hecho con las hojas. Luego siguieron una
barra de chocolate y una cajita de chicles. Las envolturas de ambos fueron a parar en
el suelo.

Los nifios estaban sorprendidos y miraban incomodos el piso cubierto de desperdicios.

“Ahora —dijo el Director, rompiendo el silencio que a todos tenia en suspenso- pueden
ustedes comparar en vivo, cOmo una persona sucia y desaseada afea cualquier sitio”.

6.- ¢Queé titulo le pondrias al relato leido?

A. El director con sus alumnos en clase.

B. Un ejemplo de una persona sucia y desaseada.
C. La sorpresa del profesor a los alumnos.

D. Un Director de colegio desaseado.

7.- ¢ Qué quiso demostrar el Director?

A. Que se ve feo que una persona coma chocolates o chicles.
B. Que se debe usar siempre una libreta de apuntes.

C. Que se ve feo que una persona ensucie el ambiente.

D. Que se puede hacer varias cosas a la vez.

8.- ¢Qué piensas del comportamiento del Director?

A. Esta mal porque quiso burlarse de los alumnos.

B. Estd mal porque su ejemplo puede ser imitado por los alumnos.

C. Esta bien porque quiso darles una leccion de aseo y limpieza a los alumnos.
D. Esta bien porque los alumnos no pueden entender de otras maneras.
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9.- ¢Por qué los nifios estaban sorprendidos e incomodos?
A. Porque miraban el piso cubierto de desperdicios

B. Porque el Director los estaba reprendiendo.

C. Porque los nifios no acataban las normas.

D. Porque habia mucho desorden en la reunion.

10.- ¢Qué se concluye de la lectura?

A. Que se debe respetar las normas de conducta del profesor.

B. Que no debemos ensuciar el ambiente ni ser desaseados.

C. Que los nifios estaban sorprendidos y fastidiados.

D. Que siempre se debe respetar al Director y seguir su ejemplo.

Fuente Universidad Ricardo Palma. Lima, Peru
https://www.urp.edu.pe/pdf/id/22870/n/2.-cuaderno-previo-comprension-
lectora.pdf

LECTURA3

Una sefiora era muy anciana y sus hijos se reunieron para decidir con quien se iria a
vivir. Cada hijo tenia su propia familia y vivian en lugares distintos. Ninguno queria
[levar a su madre con ellos.

-Yo quiero que la abuelita viva con nosotros- dijo la pequefia Sandra. Era la hija menor
de Radl, uno de los hijos, y queria mucho a la anciana. Corriendo, la abraz6 y todos
dijeron que mama vaya a vivir con Raul.

La anciana habia decaido mucho y su salud no era buena. No veia, ni oia bien, las
manos le temblaban y cuando comia los arroces salian volando de su plato. A ella le
daba verguenza, pero no podia evitarlo.

Harto de esta situacion, el hijo compro una mesita. La colocd en un rincén oscuro del
comedor, y le dijo a la anciana que a partir de ese momento iba a comer alli. La sefiora
empez0 a almorzar en la mesita, lejos de su familia; asi, los arroces, salian volando,
pero el hijo ya no tenia que verlos.

Un dia, llegando del trabajo, el hijo vio a la pequefia Sandra. Estaba tratando de
construir algo con unos bloques de madera de juguete.

Cuando le preguntd qué estaba haciendo, la chiquita contesto: “Estoy construyendo
una mesita para que ti y mama tengan dénde comer cuando sean viejos”.

11.- ;Qué titulo le pondrias al texto?
A. La anciana y sus hijos.

B. Una leccion de la pequefia Sandra.
C. La enfermedad de la abuelita.
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D. El problema de Raul y sus hermanos.

12.- ;Por qué los hijos no querian llevar a su madre con ellos?

A. No tenian donde alojarla y ensuciaba todo.

B. Estaban cansados de la situacion de la anciana

C. Tenian su propia familia con hijos y vivian en distintos lugares.
D. Habia decaido mucho y su salud no era buena

13.- ¢Por qué se propuso construir Sandra una mesita?

A. Porque tenia bloques de madera para jugar.

B. Queria que su padre se diera cuenta lo que estaba haciendo con su abuela.
C. Queria hacer muebles de madera que sirvan para jugar.

D. Porque la abuela no tenia donde comer y necesitaba una mesita.

14.- ;Para qué comprd el hijo una mesita?

A. Para que la anciana pueda comer con toda su familia.

B. Para que Sandra coma con su abuelita ya que estaba sola.
C. Para que la anciana coma sola, en un rincon, sin molestar.
D. Para que la abuelita tenga donde jugar junto con Sandra.

15.- ¢ Qué te parece el comportamiento del padre con la anciana?
A. Esté bien porque le daba verguenza.

B. Esta bien porque estaba muy enferma.

C. Esta mal porque es mal ejemplo para su hija.

D. Esta mal porque se debe cuidar a nuestros seres queridos.

Fuente Universidad Ricardo Palma. Lima, Per(
https://www.urp.edu.pe/pdf/id/22870/n/2.-cuaderno-previo-comprension-
lectora.pdf

LECTURA 4

Hubo una vez, un valle muy fértil rodeado de montafias altisimas, estaba ubicado, en
la region de Puno. Los hombres que lo habitaban vivian felices sin preocupaciones.
Los Apus eran los dioses de las montafas. Ellos concedian todo lo que necesitaban,
desde alimento hasta abrigo. Los Apus habian puesto todos estos bienes a disposicion
de los hombres con una sola condicion: Ningan hombre debia escalar jamas la montafia
donde ardia el fuego sagrado.

Un dia, el diablo comenz6 a instigar a los hombres para averiguar quién de ellos era
tan valiente como para desafiar a los dioses. Los hombres decidieron escalar la
montafia donde ardia el fuego sagrado, pero los Apus los sorprendieron a mitad de
camino.
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Al ver que los hombres habian desobedecido su mandato decidieron exterminarlos;
cientos de pumas que poblaban la montafia del fuego sagrado salieron de sus cuevas y
comenzaron a devorarlos.

Desde lo alto del cielo, Inti, el dios Sol, contemplaba la masacre con tristeza. Tanto
era su dolor que llor6 amargamente durante cuarenta dias. Tanto fue su llanto que sus
lagrimas inundaron el valle por completo.

Todos los hombres murieron salvo un hombre y una mujer que estaban en una barca,
porque habian obedecido a los Apus. Cuando el sol volvié a brillar vieron que se
encontraban navegando sobre un lago enorme. Ellos le pusieron el nombre de Lago
Titicaca que significa “el lago de los Pumas de Piedra”.

16.- ¢ Qué titulo le pondrias al texto?
A. Los Apus y el Lago Titicaca.

B. Los hombres y las montaiias.

C. La montaiia y el fuego sagrado
D. El dios Inti y las montafias.

17.- ¢Quienes eran los Apus?

A. Hombres que vigilaban las montanas.

B. Los dioses de las montanas.

C. Hombres que escalaban las montarias.

D. Hombres que desobedecieron al dios Sol.

18.- (Qué hizo el Dios Inti?

A. Les dio agua a los hombres sedientos.

B. Construyo el Lago Titicaca.

C. Llor6 amargamente durante 40 dias.

D. Auxilié a los hombres que subian a las montafias.

19.- ;Por qué murieron los hombres?
A. Desobedecieron a los Apus.

B. Fueron devorados por los pumas.
C. Desafiaron a los dioses.

D. Escalaron las montafias.

20.- ¢Por qué no querian los Dioses que los hombres escalen las montafias?
A. El Dios inti no estaba de acuerdo porque era peligroso.

B. El diablo estaba en el pico de las montafias.

C. Porque en ellas estaba el fuego sagrado.

D. Porque habian dioses que estaban felices.

Fuente Universidad Ricardo Palma. Lima, Peru
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https://www.urp.edu.pe/pdf/id/22870/n/2.-cuaderno-previo-comprension-
lectora.pdf

FORMA B
LECTURA1

La Asamblea General de las Naciones declar6 el 22 de diciembre de 1993 como el Dia
Mundial del Agua. El agua es esencial para la vida y acceder a ella deberia ser tan facil
como abrir un grifo.

Sin embargo, para muchas personas el agua es un lujo. ¢Sabias que en el mundo
millones de nifios se enferman por el agua guardada en pozos o en recipientes
plasticos? Los nifios dejan de estudiar o jugar por la necesidad de ir a buscar agua. El
agua es un tesoro liquido que hay que conservar y su explotacién desmedida puede
Ilevar a que se agoten los acuiferos, rios y lagos.

1.- ¢Qué titulo le queda mejor al texto leido?
A. El dia mundial del agua.

B. Importancia del agua para la vida.

C. El lujo de tener agua en casa.

D. Los nifios y el agua de los rios y lagos.

2.- ¢ Quiénes declararon el dia mundial del agua?
A. Las personas que requieren agua.

B. La Asamblea General de Naciones.

C. Muchas personas, el 22 de diciembre de 1993.
D. Los seres humanos necesitados de agua.

3.- ¢Por qué se enferman los nifios?
A. Porque no consumen agua.

B. Porque van a buscar agua en el rio.
C. Porque tienen el agua guardada.

D. Porque juegan mucho con el agua.

4.- ;Por qué el agua es un tesoro liquido?
A. Porque es esencial para vivir.

B. Porque tiene un dia mundial.

C. Sin el agua no puede haber rios ni lagos.
D. Sin el agua los nifios no pueden jugar.

5.- ¢ Qué pasaria si se agotan los acuiferos, rios y lagos?
A. Guardariamos el agua en recipientes de plastico
B. No habria agua que es necesaria para vivir
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C. No habria agua en los grifos y pozos
D. El agua dejaria de ser un tesoro

Fuente Universidad Ricardo Palma. Lima, Peru
https://www.urp.edu.pe/pdf/id/22870/n/2.-cuaderno-previo-comprension-
lectora.pdf

LECTURA?2

Tres amigos iban a la ciudad. De pronto vieron un atajo. Uno de ellos propuso ir por
el atajo; pero Renato, el mas inteligente, consult6 a un anciano sobre cuél era el camino
mas seguro.

-El atajo es més corto, pero se llega antes por el camino mas largo-dijo el anciano.

Raul y Héctor se rieron. ;Como se iba a llegar antes por el camino mas largo? Entonces
decidieron ir por el atajo que era el mas corto.

Caminaron los dos jovenes y al llegar a un cruce, no sabian si seguir por la derecha o
por la izquierda. Al fin decidieron ir por el camino de la derecha; pero al avanzar se
encontraron con un precipicio y tuvieron que retroceder.

Mientras tanto el anciano y Renato llegaron facilmente a la ciudad. Mucho tiempo
después llegaron Héctor y Raul cansados de tanto caminar.

6.- ¢Queé titulo le pondrias al cuento?
A. Historia de tres amigos.

B. Historia de un atajo.

C. El camino de Raul y Héctor.

D. El consejo del anciano.

7.-¢Segun el cuento que es un atajo?

A. El camino mas seguro para llegar antes.

B. EIl camino maés corto en comparacion con el camino normal.
C. Un camino que puede ser peligroso.

D. Otro camino para ir a la ciudad.

8.- ¢Que se concluye del relato?

A. Que Raul y Hector fueron segun le aconsejaron.

B. Que Raul y Héctor debieron hacer caso del consejo del anciano.
C. Que Renato fue el mas inteligente.

D. Que Héctor y Raul se cansaron de caminar tanto.

9.- ¢Que se concluye del relato?
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A. Que Raul y Héctor fueron segun le aconsejaron.

B. Que Raul y Héctor debieron hacer caso del consejo del anciano.
C. Que Renato fue el mas inteligente.

D. Que Héctor y Raul se cansaron de caminar tanto.

10.- ¢Qué ocurrio cuando Raul y Héctor tomaron el camino de la derecha?
A. Lograron llegar primero que Renato y el anciano.

B. Avanzaron para poder llegar primero

C. Le hicieron caso al anciano y llegaron antes.

D. Tuvieron que retroceder al encontrar un precipicio

11.- ¢Queé se desprende del cuento?

A. Que hay un camino largo y un atajo.

B. Que los atajos no siempre son seguros para llegar primero.
C. Los atajos se desvian a la derecha o izquierda.

D. Por el camino mas largo se llega mas rapido

Fuente Universidad Ricardo Palma. Lima, Peru
https://www.urp.edu.pe/pdf/id/22870/n/2.-cuaderno-previo-comprension-
lectora.pdf

LECTURA3

Existe una gran cantidad de seres vivos en el mar, mas de lo que habitan en tierra firme.
El mar cubre cinco séptimas partes de la superficie del planeta, por lo cual es
comprensible que alli existan mas seres vivos que en la tierra. En los océanos, las
especies marinas estdn en peligro; debido a la contaminacién, destruccion y
explotacion de sus ecosistemas. Dentro de estas especies tenemos animalitos y plantas
constructores de arrecifes que solo pueden vivir y florecer en los mares calidos, donde
el agua es cristalina y de alta salinidad, por eso abundan en los océanos Pacifico e
Indico.

Los arrecifes son importantes porque en ellos se rene un numerosos grupo de especies
(invertebrados y vertebrados) para alimentarse y reproducirse. En estos grupos habitan
estrellas de mar, caracoles, erizos, moluscos, langostas, esponjas, cangrejos Yy
variadisima clase de peces de todos los colores, tamafios y formas. Muchos de estos
arrecifes son destruidos sin darnos cuenta, causando la muerte de muchas especies de
colores.

12.- ;Qué titulo se adecula al texto?

A. Los ecosistemas en el mar.

B. Importancia del mar

C. Los arrecifes y los seres vivos en el mar.
D. El mary las especies marinas.
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13.- ¢ Qué se puede decir de los arrecifes?

A. Que abundan en todos los océanos y mares de la tierra.

B. Que deben ser destruidos para mejorar el océano

C. Que son seres vivos que habitan en el mar y deben ser conservados.

D. Que son importantes porque relnen numerosas especies marinas para
alimentarse y reproducirse.

14.- Segun la lectura ¢quiénes no viven en los arrecifes?
A. Las estrellas de mar.

B. Los caracoles.

C. Los camarones de rio.

D. Los cangrejos.

15.- ¢Por qué las especies marinas estan en peligro?

A. Porque muchas especies viven escondidas en los arrecifes.

B. Porque ocupan las cinco séptimas partes de la tierra.

C. Por la contaminacion, destruccion y explotacion de los ecosistemas.
D. Porque no tienen como alimentarse ni reproducirse.

16.- ¢ Qué se puede desprender del texto?

A. Se debe proteger o cuidar los arrecifes.

B. Se debe alimentar a los animales del mar.

C. Las especies marinas estan en peligro.

D. Los peces multicolores no pueden vivir fuera del arrecife.
Fuente Universidad Ricardo Palma. Lima, Peru

https://www.urp.edu.pe/pdf/id/22870/n/2.-cuaderno-previo-comprension-
lectora.pdf

LECTURA 4
Un inocente nifio se acerco a su ocupado padre para preguntarle.

-Papa, ¢{Cuéanto ganas por hora?

-iNo me molestes, que estoy cansado! -Contesté molesto el padre.

-Pero, papa —insistié el nifio- dimelo, ¢Cuanto ganas por hora?

El padre se calmé y su respuesta fue menos severa: -Veinte nuevos soles por hora, ¢por
qué quieres saberlo?

El nifio no le contestd, pero de inmediato afiadio:

-Papé, ¢(me podrias prestar la mitad, diez nuevos soles nomas? El padre monté en colera
y le increpo:

-iVete a dormir y no me molestes!

Y el nifio se retir6 cabizbajo. Asi cayo la noche.
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El padre, molesto consigo mismo, lo medité sintiéndose culpable por su hostil
respuesta. Queriendo calmar su conciencia, se asomo a su habitacion:
-¢;Duermes hijo mio? — le susurré muy cerca del oido.

-No, no —contestd el nifio, entre suefios- Dime papa. ..

-Pues, aqui tienes el dinero que me pediste. ¢Para qué lo querias?

El pequefio solo le dio las gracias y metiendo su manito bajo la almohada saco
diez nuevos soles.

-iYa completé el dinero papito! jTengo veinte nuevos soles! ; Me podrias vender
una hora de tu tiempo?

17.- ¢Cudl es el titulo que le pondrias al texto leido?
A. Conversacion entre padre e hijo

B. El padre que nunca tiene tiempo por estar cansado.
C. El problema de padre que maltrata al hijo.

D. Un ejemplo del hijo al padre que no tiene tiempo

18.- ¢Para qué queria el hijo completar los 20 nuevos soles?
A. Para comprar golosinas u otros antojos en el colegio.

B. Para comprarle una hora de su tiempo al padre.

C. Para molestar al padre quien monté en célera.

D. Para ahorrarlo y después darselo a su padre.

19.- ;Cémo crees que se sintio el padre cuando el hijo completo los 20 soles y se
los dio?

A. Se alegré porque completo el dinero.

B. Se sorprendié mucho que se lo devolviera.

C. Se sintio sorprendido y avergonzado por la leccion.

D. Reflexion6 de lo ocurrido y le regalo los 20 nuevos soles.

20.- ¢Por qué el padre estaba molesto consigo mismo?

A. Porque trabajaba mucho y estaba muy cansado.

B. Porque al nifio le gustaba mucho divertirse y queria los 20 nuevos soles.

C. Porque lo medité y se sintié culpable por la respuesta hostil que dio al hijo.
D. Porque no sabia para qué queria dinero el hijo.

21.- ¢Qué piensas del comportamiento del hijo?

A. Est&d mal porque le engafi6 al padre ya que él tenia 10 nuevos soles.

B. Esta mal porque sdlo necesitaba el dinero para comprar golosinas.

C. Esta bien porque se consiguio6 diez nuevos soles para gastarlo en golosinas.
D. Esta bien porque le dio una leccion al padre para que se dedique a él.

Fuente Universidad Ricardo Palma. Lima, Per(
https://www.urp.edu.pe/pdf/id/22870/n/2.-cuaderno-previo-comprension-
lectora.pdf
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Variable 2: Resolucion de problemas matematicos

Dimensiones | Indicadores Items

Comprender Entiende ENTENDER EL PROBLEMA
1.- Entiendo todo lo que dice
2.- Puedo replantear el problema con mis propias
palabras
3.- Distingo cuales son los datos
4.- Sé a que quiero llegar
5.- Verifico si hay suficiente informacion
6.- Verifico si hay informacion extrafia
7.- Identifico si es similar a algin otro problema que he
resuelto antes

Planifi P TRAZAR UN PLAN

antticar antea 8.- Realizo acciones de ensayo error
9.- Busco un patrén o modelo
10.- Resuelvo un problema similar méas simple
11.-Hago un diagrama o figura
12.- Busco una formula
. - EJECUTAR EL PLAN

Aplicar Aplica 13.- Secuencio las etapas del problema
14.- No tengo miedo de volver a empezar.
15.- A veces sucede que un comienzo fresco 0 una
nueva estrategia conducen al éxito
16.- Ejecuto de manera préctica las operaciones y
calculos
17.- Acepto el reto de resolver el problema hasta el final

Comprobar Confronta COMPROBAR (mirar hacia atras)

18.- Realizo la comprobacion del problema
desarrollado de principio a fin.
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