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RESUMEN

En términos escolares o educativos, ampliar el concepto de inteligencia desde la
perspectiva de Howard Gardner en que tenga en cuenta las diferencias individuales es
muy importante: hay mucho nifios que nunca se conectan con el colegio, si la educacion
esta centrada en habilidades linglisticas y 16gico-matematicas, hay que pensar y aceptar
que para muchos nifios las habilidades que requieren esas inteligencias son dificiles o
presentan serias dificultades limitando sus oportunidades para que desarrollen sus mentes
y fomenten su aprendizaje

Las notas obtenidas de los estudiantes del nivel de educacion primaria de la Institucion
Educativa Estatal Nuestra Sefiora de Fatima N°20820 — Huacho, en las diferentes
asignaturas implica las dinamicas que constituyen los procesos educativos, las que se
vienen dando sin reconocer al nifio como protagonista de sus aprendizajes y el docente
no logra ubicarse como orientador y mediador de dichos aprendizajes.

En la actualidad, el rendimiento académico es y sera siendo un problema en nuestro pais,
donde se puede apreciar que los docentes de las instituciones educativas de educacion
primaria, al planificar, ejecutar y evaluar los aprendizajes logrados en sus alumnos, no
tienen en cuenta sus inteligencias multiples. , por lo cual en mi tesis quiero enfocar en la
problematica: ¢Cual es la relacion entre la inteligencia linglistica y el rendimiento
académico en estudiantes del nivel primaria de la institucion educativa estatal nuestra
sefiora de Fatima N°20820 — Huacho 2016?, la cual tiene como objetivo, Determinar la
relacion entre la inteligencia linguistica y el rendimiento académico en estudiantes del
nivel primaria de la institucion educativa estatal nuestra sefiora de Fatima N°20820 —
Huacho 2016, la cual tienen como hipétesis: EXiste relacion significativa entre la
inteligencia linglistica y el rendimiento académico en estudiantes del nivel primaria de
la institucion educativa estatal nuestra sefiora de Fatima N°20820 — Huacho 2016, la
metodologia de investigacion se uso segln su propédsito — finalidad: Investigacion aplicada;
segin su periodo Yy secuencia: Transversal; segun su cardcter: Cuanti-Cualitativa

(predominantemente cualitativa); segun el andlisis y alcance de los resultados: Descriptiva-



Explicativa, con una poblacién objeto de estudio es de “198” alumnos, distribuidos en 9

secciones, 3 secciones por grado, cuya distribucién se muestra:

Grado Aula A Aula B Aula C Total
4" 20 22 22 64
5t 23 22 21 66
6% 22 22 24 68
Total 198

Se observar que el 60% de los alumnos del nivel primaria establece una secuencia de narracion
pero no la completa del todo, la deja sin terminar ; y el 40% de los alumnos describe tres o cuatro

personakes u objetos de la historia dettallando las caracteristicas de los mismos.

Palabras clave: Inteligencia, linguistica, rendimiento , académico.



ABSTRACT

In terms of school or education, extending the concept of intelligence from Howard Gardner's
perspective to take account of individual differences is very important: there are many children
who never connect with school if education is focused on language skills and logical -
mamatically, we must think and accept that for many children the skills required by these
intelligences are difficult or present serious difficulties limiting their opportunities for them to

develop their minds and promote their learning.

The notes obtained from the students of the level of primary education of the State Educational
Institution Our Lady of Fatima N ° 20820 - Huacho, in the different subjects implies the dynamics
that constitute the educational processes, which have been given without recognizing the child
as a protagonist Of their learning and the teacher does not manage to locate as a guide and

mediator of such learning.

At present, academic performance is and will be a problem in our country, where it can be seen
that teachers of primary education institutions, in planning, executing and evaluating the learning
achieved in their students, do not take into account their multiple intelligences. , So in my thesis
| want to focus on the problem: What is the relationship between linguistic intelligence and
academic achievement in students of the primary level of the state educational institution Our
Lady of Fatima No. 20820 - Huacho 2016 ?, which Aims to determine the relationship between
linguistic intelligence and academic achievement in students of the primary level of the state
educational institution Our Lady of Fatima No. 20820 - Huacho 2016, which have as hypothesis:
There is a significant relationship between linguistic intelligence and The academic performance
in students of the primary level of the state educational institution Our Lady of Fatima No. 20820
- Huacho 2016, the research methodology was used according to its purpose - purpose: Applied
research; According to its period and sequence: Transversal; According to their character:
Quantitative-Qualitative (predominantly qualitative); According to the analysis and scope of the
results: Descriptive-Explanatory, with a population under study is 198" students, distributed in

9 sections, 3 sections per degree, whose distribution is shown:

Xi



Grado Aula A Aula B Aula C Total

4" 20 22 22 64
5t 23 22 21 66
6% 22 22 24 68

Total 198

It is observed that 60% of the students of the primary level establishes a sequence of narration
but not the complete one of the whole, leaves-it unfinished; And 40% of the students describe

three or four personakes or objects in the story detailing the characteristics of them.

Keywords: Intelligence, linguistics, performance, academic.

Xii



INTRODUCCION

En la la Institucion Educativa Estatal Nuestra Sefiora de Fatima N° 20820 de Huacho, se
ve la problemaética en el rendimiento académico es y sera siendo un problema en nuestro
pais, donde se puede apreciar que los docentes de las instituciones educativas de
educacion primaria, al planificar, ejecutar y evaluar los aprendizajes logrados en sus
alumnos, no tienen en cuenta sus inteligencias maltiples. Estudiar la relacion que se da
entre la inteligencia linglistica y los estilos de aprendizaje en los alumnos del 4to, 5to y
6to grado de primaria de la Institucion Educativa nuestra Sefiora de Fatima N° 20820 —

Huacho: es el tema de estudio que motiva la presente investigacion.

Capitulo I, se puede observar el planeamiento del problema, objetivos, justificacion,
delimitacion y la viabilidad, Capitulo Il, se puede ver el marco teorico, Capitulo IlI, la
metodologia de la investigacion, Capitulo IV, los Resultados, Capitulo V, tenemos la
Discusion, Capitulo VI, las conclusiones y recomendaciones Yy las Referncias

Bibliograficas.
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11

CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Descripcion de la realidad problemética

Durante muchos afios en nuestro pais viene predominando la concepcion de la
inteligencia como una habilidad general para resolver problemas, siendo
considerada como el mejor predictor de su aprendizaje y rendimiento
académico de los estudiantes.

Segun Trahtemberg (2011), manifiesta que. las evaluaciones coinciden que
educamos precariamente.a todos y a la vez perpetuamos la desigualdad de
oportunidades, los resultados de Peri en UNESCO en las pruebas del 2006
donde estamos muy mal, las pruebas PISA que nos muestran que estamos entre
el tltimoy el penultimo lugar es mas que suficiente y ademas a pesar de que
hay una ligera mejoria en los puntajes del Pert cuando se toma el paquete de
mejoria de todos los paises, Peru sigue estando en la cola de todos los otros, de
manera no es una mejoria de mejorar en el ranking sino que nos mantiene donde
estamos. El desempefio en primaria sélo el 10% a 15% domina la aritmética
basica y el 20% domina comprension lectora en segundo grado, ya no hay
necesidad de evaluar a los alumnos del tercero, cuarto, quinto y sexto grado, ya
sabemos que va a pasar (p. 4)

En términos escolares o educativos ampliar el concepto de inteligencia desde la
perspectiva de Howard Gardner en que tenga en cuenta las diferencias
individuales es muy importante: hay mucho nifios que nunca se conectan con el
colegio, si‘la educacion esta centrada en las habilidades liguisticas y logico
matematicas, hay que pensar y aceptar que para muchos nifios las habilidades
que requieren esas inteligencias son. dificiles o presentan serias dificultades
limitando sus oportunidades para que desarrollen sus mentes y fomenten su
aprendizaje.

Las notas obtenidas de los estudiantes del nivel de educacion primaria de la
Institucion Educativa Estatal Nuestra Sefiora de Fatima N°20820 — Huacho, en

las diferentes asignaturas implica las dinamicas que constituyen los procesos

1



1.2
1.2.1

1.2.2

educativos, las que se vienen dando sin reconocer al nifio como protagonista de
sus aprendizajes y el docente no logra ubicarse como orientador y mediador de

dichos aprendizajes.

En la actualidad, el rendimiento académico es y sera siendo un problema en
nuestro pais, donde se puede apreciar que los docentes de las instituciones
educativas de educacion primaria, al planificar, ejecutar y evaluar los
aprendizajes logrados en sus alumnos, no tienen en cuenta sus inteligencias

multiples.

Estudiar la relacion que se da entre la inteligencia linguistica y los estilos de
aprendizaje en los alumnos del nivel de primaria de la Institucion Educativa
Institucion Educativa Estatal Nuestra Sefiora de Fatima N°20820 — Huacho, es

el tema de estudio que motiva la presenta investigacion.

Formulacion del problema

Problema general

¢Cudl es la relacion entre la inteligencia linguistica y el rendimiento académico
en estudiantes del nivel primaria de la institucion educativa estatal nuestra
sefiora de Fatima N°20820 — Huacho 2016?

Problemas especificos

¢Cual es la relacion entre las funciones primordiales del lenguaje y el
rendimiento académico en estudiantes del nivel primaria de la institucion

educativa estatal nuestra sefiora de Fatima N°20820 — Huacho 2016?

¢Cudl es la relacion entre la capacidad narrativa y el rendimiento académico en
estudiantes del nivel primaria de la institucion educativa estatal nuestra sefiora
de Fatima N°20820 — Huacho 2016?

¢Cual es la relacién entre la capacidad informativa y el rendimiento académico
en estudiantes del nivel primaria de la institucion educativa estatal nuestra
sefiora de Fatima N°20820 — Huacho 20167



1.3
13.1

1.3.2

1.4

Objetivos de la investigacion

Objetivo general

Determinar la relacion entre la inteligencia linglistica y el rendimiento
académico en estudiantes del nivel primaria de la institucion educativa estatal
nuestra sefiora de Fatima N°20820 — Huacho 2016.

Objetivos especificos

Determinar la relacién entre las funciones primordiales del lenguaje vy el
rendimiento académico en estudiantes del nivel primaria de la institucion

educativa estatal nuestra sefiora de Fatima N°20820 — Huacho 2016.

Determinar la relacién entre la capacidad narrativa y el rendimiento académico
en estudiantes del nivel primaria de la institucion educativa estatal nuestra
sefiora de Fatima N°20820 — Huacho 2016.

Determinar la relacion entre la capacidad informativa y el rendimiento
académico en estudiantes del nivel primaria de la institucién educativa estatal
nuestra sefiora de Fatima N°20820 — Huacho 2016.

Justificacion de la investigacion

Si bien muchos estudiantes de esta institucion educativa sufren muchas
limitaciones para el logro de aprendizajes, también poseen capacidades,
habilidades, talentos o inteligencias que la escuela y su profesor debe descubrir
y potenciar de manera sistematica; pero lamentablemente esta oportunidad no
es atendida, se ha detectado estudiantes “habiles” en muchas tareas comentan
los docentes sin emprender planes serios para estimularlas. La presente
investigacion es significativa porque permitird conocer si la inteligencia
lingliistica que posee los estudiantes de la poblacion en estudio tienen una

conexion permanente con la variable rendimiento académico.



Conveniencia

Los resultados que se obtengan de esta investigacion serviran para que la
institucion educativa a través de sus docentes pueda tomar en cuenta los
resultados de esta investigacion e implementen mejoras que contribuiran en el

rendimiento del estudiante.

Relevancia social

Los resultados obtenidos coadyuvaran a plantear soluciones en el logro de
aprendizaje a través de la inteligencia linguistica, adquisicion del conocimiento
y mejorar de manera significativa el rendimiento academico. Su difusion a
través de las entidades educativas en la region servird como insumo a nuevas

postas para futuros estudios que puedan desarrollarse en el campo pedagdgico.

Implicancia préactica

La realizacion de este trabajo de investigacion estara orientada a analizar si
existe relacion entre la inteligencia linguistica y el rendimiento académico en
estudiantes del nivel primaria de la institucion educativa estatal nuestra sefiora
de Fatima N°20820 — Huacho 2016.

Valor teorico
Los resultados obtenidos en esta investigacion deben ser tiles para las futuras

investigaciones que pretendan profundizar y/o complementar el tema tratado.

Utilidad metodoldgica

En el presente trabajo de investigacion utilizaremos métodos, procedimientos,
técnicas e instrumentos con validez y confiabilidad que nos lleven a obtener
resultados precisos, para, de esta manera contribuir con la investigacion
educacional, con el fin de buscar soluciones pertinentes a problemas que si no
son superados a tiempo podrian acarrear dificultades en el proceso educativo

futuro.



15 Delimitaciones del estudio

1.5.1 Delimitacion Social

Estard conformada por los estudiantes del tercer grado de primaria.

1.5.2 Delimitacion Temporal

Se realizara desde mayo a setiembre del 2016

1.5.3 Delimitacion Espacial

Distrito : Huacho
Provincia : Huaura
Departamento : Lima

1.5.4 Delimitacion teérica

Esta investigacion no se abocara a todas las inteligencias mdltiples, se
concentrard en la inteligencia multiple lingistica y sus respectivas dimensiones
como las funciones primordiales del lenguaje, capacidad narrativa y capacidad
informativa y la relacion que tiene con su rendimiento académico.

1.6  Viabilidad del estudio

El proyecto es viable en vista que se dispone de los medios necesarios para
realizar dicha investigacidon, se cuenta con recursos €condomicos, recursos

humanos, con equipos y materiales.

CAPITULO I
MARCO TEORICO

2.1  Antecedentes de la investigacion

2.1.1 Investigaciones internacionales



Para la variable Inteligencia Mdltiple
A continuacion se muestran algunos estudios a nivel internacional relacionado

a la variable de nuestra investigacion:

(Medina, 2006), en la tesis “Importancia del desarrollo de las inteligencias
multiples en las areas de verbal linglistica y relaciones interpersonales en
maestros”, en la Universidad de San Carlos de Guatemala — Escuela de Ciencias
Psicoldgicas; para la realizacién de la investigacion se ha escogio un grupo de
35 maestras de Educacion Pre-Primaria y Educacion Primaria que asisten al
Centro de Servicio Psicolégico “Mayra Vargas Fernandez” CENSEPs, en el
programa de Orientacion Psicopedagdgica a Maestros, Programa de Prevencion
de Dificultades de Aprendizaje; El muestreo que se realizo fue aleatorio simple,
debidoa que se tubo establecido el tipo de poblaciéon. En donde se realizé la
aplicacion de un test en una fase diagnostica, para verificar el nivel de
conocimiento de las maestras acerca de las inteligencias multiples y al concluir

la capacitacion se volvio a aplicar el test para comparar los resultados; se utilizo

100*n

el analisis porcentual, segun la formula % = ; Se elabord un instrumento

de medicion que permitid recabar la informacion necesaria para dar el sustento
valido y fiable a la investigacion; Se procedié a recabar la informacién
necesaria a través de la recopilacion de informacion bibliografica ordenando la
misma para tener un orden ldgico y secuencial para establecer la importancia
del Desarrollo de las Inteligencias Multiples, posteriormente se procedi6 a
Establecer la Importancia y elaboracién de un manual, con toda la informacion
previamente establecida, y ordenando la secuencia de talleres y contenidos para
los maestros, se concluyé que se comprueba la Hipotesis propuesta en esta
investigacion “La diversidad de los estilos cognitivos desafia a los educadores
a desplegar una diversidad de estrategias y modos de ensefiar, incentivando el
desarrollo de la inteligencia como habilidad no solamente académica, sino para
resolver problemas de la vida, plantear nuevos interrogantes, elaborar
producciones practicas y técnicas, ofrecer servicios, inventar nuevos modos de

afrontar viejos problemas, aprender a aprender, a convivir, a conocerse y
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conocer a los demas, a expresarse y a conocer el mundo a través de la
comunicacion, sociabilidad, empatia, conocimiento de los demas e interrelacion
con ellos y ellas, asi como su vocabulario, comprensividad, expresividad,
aprendizaje de idiomas, lectura y escritura”; Se afirma entonces que el
desarrollo de la Inteligencia Interpersonal potencializa el desarrollo de la
Inteligencia Linguistica-Verbal, debido a que estan estrechamente relacionadas
en el aprendizaje; Se dio a conocer de forma activa la Teoria de las Inteligencias
Multiples y la forma adecuada de aplicar la metodologia de ensefianza y
estimulacion de las Multiinteligencias en beneficio de la educacién de las
maestras y por ende de los nifios que estas atienden, Se dotaron de nuevas
herramientas, tanto técnicas como metodologicas de ensefianza que impactaron
en la forma de ensefiar activando asi las areas de verballinguistica y relaciones
interpersonales, Al desarrollarse adecuadamente la Inteligencia Interpersonal se
estimula el desarrollo de las demas inteligencias; La estructuracion del manual
de Desarrollo de las Inteligencias Multiples en el area de verbal Linglistico y
Relaciones Interpersonales pudo cumplir su funcion de potencializar las

capacidades de las maestras y asi potencializar la de sus alumnos.

(Arguello & Collazos, 2008), en la tesis “Las inteligencias multiples en el aula
de clase”, Universidad Tecnologica de Pereira- Facultad de Ciencias de la
Educacion- Departamento de Psicopedagogia — Licenciatura en pedagogia
infantil Pereira 2008 — Colombia, en esta investigacion se buscd comprobar
como una propuesta pedagdgica estimula el desarrollo de las inteligencias
maultiples en el aula de clase de los nifios y nifias de 3 de basica primaria de la
institucion Carlota Sanchez de la ciudad de Pereira, donde se toma como base
la teoria de Howard Gardner y donde se han tomado y modificado de acuerdo
al grupo, actividades propuestas en el proyecto SPECTRUM; EIl trabajo
desarrollado es de corte cuantitativo, con un disefio cuasi experimental; Grupo
no equivalente, pretest-postest; Como instrumentos utilizados estan la
entrevista semiestructurada, el diario de campo y el test de inteligencias

multiples tomado de Quizfarm y adecuado para el desarrollo del proyecto y con



su respectiva prueba piloto, con el analisis de los resultados arrojados del pretest
y el postest se pudo identificar que los estudiantes del grupo unico partieron de
iguales condiciones, pero después de realizada la intervencion didactica, se
pudo notar los cambios dados en cuanto a sus habilidades e inteligencias,
logrando una significativa estadistica, que permite aceptar la hipdtesis de
trabajo. Sin embargo se recomienda a fin de obtener aun mejores resultados en
préximas investigaciones realizar un proceso continuo, donde se trabajen
estrategias para el desarrollo de las inteligencias multiples durante todo el afio
escolar, integrdndola a cada una de las areas de aprendizaje, lo cual permite que
el estudiante pueda darse cuenta de sus habilidades y destrezas explorando asi

cada uno de esos campos Y utilizandolos para su beneficio.

(Gallego, 2009), en la tesis “La teoria de las inteligencias multiples en la
enseflanza aprendizaje de espafnol como lengua materna”; Universidad de
Salamanca- Facultad de Filologia- departamento de lengua espafiola; El
objetivo es examinar las posibles aplicaciones de esta teoria en el campo de la
ensefianza de idiomas, el disefio se desarroll6 durante un curso académico, de
octubre a mayo. Decidimos implementar el programa en un curso de espafiol
lengua extranjera porque es el idioma nativo de la profesora-investigadora y se
corresponde con el area didactica en el que ésta se ha formado y ha trabajado
durante los ultimos afios. Nuestro estudio se realiz6 en la asignatura de Espafiol
Il durante las clases practicas que constituyen un total de 60 horas anuales
repartidas en clases semanales de 2 horas. Durante el primer cuatrimestre, los
estudiantes tenian ademas una hora semanal impartida también en espafiol por
otra profesora en la que estudiaban las principales lineas tematicas de la
Literatura espafiola del siglo XX y para la que tenian que leer cuatro libros
obligatorios12. Si bien ambas clases forman parte de la misma asignatura, en la
practica funcionan de manera bastante autonoma; Como ya hemos sefialado al
hablar del disefio de nuestro estudio, los instrumentos utilizados en la recogida
de datos combinaban técnicas propias de la investigacion cuantitativa, como

cuestionarios y examenes, y cualitativa, como entrevistas y observacion



participante, configurando asi un paradigma de caracter mixto. Si bien en
nuestro estudio obtuvimos resultados positivos, no podemos generalizar las
conclusiones mas alla de nuestra muestra. Al realizar el analisis de datos, ya
explicamos cémo, desde el punto de vista cuantitativo, es decir, en lo relativo
al rendimiento académico, la intervencion resultd eficaz. Efectivamente, el
grupo experimental obtuvo calificaciones mejores. Pero no solo eso, ya que,
ademas, los alumnos del grupo experimental tuvieron puntuaciones mas
similares. Por el contrario, las notas del grupo de control presentaban una mayor
dispersion, con valores mas extremos, es decir, se acentuaron las diferencias
entre los estudiantes con puntuaciones altas y bajas. En .otras palabras, el
tratamiento sirvio para que los participantes del grupo experimental tuvieran
notas mas equilibradas en conjunto, con lo que el hecho de ofrecer actividades
que apelaran a las diferentes inteligencias habria servido para favorecer el
aprendizaje de un mayor nimero de alumnos en este grupo. Por el contrario, en
el grupo de control, trabajar Unicamente con tareas que explotaban la
inteligencia linguistica, habria significado limitar o dificultar el aprendizaje de
aquellos estudiantes cuyas inteligencias predominantes eran otras.
Efectivamente, esta era la motivacion principal que animo6 nuestro trabajo:
favorecer el aprendizaje de todos los alumnos apelando a las diferentes
inteligencias de forma que todos se sintieran representados y pudieran mejorar
su rendimiento dado; Es decir, como profesores, estamos obligados incluir
actividades que apelen a los diferentes estilos si queremos favorecer realmente

el aprendizaje de nuestros estudiantes.

(Lozano, 2008), en la tesis “Inteligencias multiples en el aula”,Universidad de
Murcia- Espafia 2008; el objetivo es analizar que tipo de inteligencia se valora
mas en la escuela (profesores y curriculo) y establecer la repercusion que dicha
valoracion tiene para el alumnado, La muestra de participantes estuvo
compuesta por 31 profesores (25,8 % hombres, 74,2 % mujeres) pertenecientes
al centro educativo de educacién infantil, primaria Hispania de Cartagena

(Murcia). Las edades oscilaron entre los 22 a los 62 afios (Media= 38.84



Desviacién tipica=13,008). De ellos un 41,9 % pertenecian Educacion Infantil
y un 58.1 a Educacion Primaria. Con respecto a los afios de docencia activa por
parte del profesorado participante, un 10% lleva menos de 1 afio; un 26.7 %
entre 1 y 5 afios; un 10% entre 5 y 10 afios; un 20% entre 10 y 20 afios y un
33% mas de 20 afios; el instrumento se trata de un cuestionario, compuesto por
treinta y tres items en una escala tipo Likert de 1 a 4 (1 nada o nunca, 2 poco o
casi nada, 3 regular o a veces, 4 mucho o siempre). El cuestionario incluye dos
escalas, una destinada a valorar la importancia concedida a las actividades que
reflejan los siete tipos de inteligencias propuestas por Gardner (1998)
(linglistica, logico-matematica, espacial, corporal, musical, intrapersonal e
interpersonal y creatividad) y otra dirigida a valorar el grado de implementacion
en el aula por parte del maestro. Ademas el cuestionario ofrece un item
destinado -a conocer las posibles causas por las que se prioriza la
implementacion de unas actividades sobre otras. Sus destinatarios son maestros
de todas las edades y especialidades dentro del &mbito de Educacion Infantil y
Educacion Primaria. El objetivo es conocer la importancia concedida a cada
tipo de inteligencia y si esta importancia se corresponde con su trabajo en el
aula. Esta informacion se obtendra analizando los tipos de actividades y/o
inteligencias a los que conceden méas importancia y las que son llevadas a cabo
de manera mas predominante. El analisis sobre la consistencia interna de la
escala, realizado mediante el coeficiente de consistencia interna alpha de
Cronbach mostro que la escala destinada a valorar el nivel de desarrollo de las
actividades de las inteligencias maltiples obtenia un valor de ,953 y la escala
destinada a valorar el grado de importancia concedida por los profesores a las
actividades de las inteligencias mudltiples obtuvo un valor de ,943. El
procedimiento seguido para la realizacion de la investigacion se ha desarrollado
en dos fases, una destinada al analisis del curriculo escolar, el nimero de horas
dedicado a cada materia, los libros de texto empleados y el modo de evaluar.
Otra, destina a la aplicacion de un cuestionario a los maestros del centro con el
que se pretende conocer tanto la importancia que conceden a cada tipo de

actividad en las que se enmarcan las diferentes inteligencias, como el grado de
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desarrollo que se realiza de esta en el aula. La aplicacion del cuestionario se
llevo a cabo de forma individual y dentro del horario lectivo del centro. Se
concluyé que en el presente estudio ha pretendido analizar la valoracion y el
grado de desarrollo que dentro del contexto escolar se hace sobre la inteligencia,
fundamentandonos en uno de los modelos mas actuales y seguidos por parte de
los tedricos del intelecto como es el de las inteligencias multiples formuladas
por Gardner en 1983. En el estudio no sélo hemos analizado la percepcién y/o
valoracion que ofrece el profesorado acerca del desarrollo e importancia que las
inteligencias tienen en el desarrollo-del alumno, sino que ademés hemos
considerado el tratamiento que desde el curriculo escolar se da a la amplia gama
de habilidades y capacidades que forman la cognicidn. El analisis realizado nos
ha permitido comprobar que el en Educacion Infantil el modo de evaluar se
centra en la observacion directa y sistematica a lo largo del proceso de
aprendizaje, sin embargo en Educacion Primaria la evaluacion se centra en
mayor medida en un examen que por lo general suele ser escrito y de desarrollo.
Con ello, se ofrecen mayores oportunidades de demostrar las capacidades 'y
conocimientos a aquellos alumnos que destacan por sus capacidades oratorias,
perjudicando en muchas ocasiones la expresion de habilidades de alumnos que
a pesar de no destacar en el area verbal presentan competencias destacadas en
otras esferas intelectuales. Finalmente, quisiéramos afiadir que la teoria de las
Inteligencias Multiples permite ampliar el marco de trabajo de la escuela
tradicional, que destaca principalmente la ensefianza de dos grandes areas de
conocimiento como son las matematicas y la lengua. Desde esta teoria se
proclama la importancia de otro tipo de habilidades y aprendizajes como son la
musical, Cinestésico-corporal, la social, espacial, etc.

Para la variable Rendimiento Académico

A continuacion se muestran algunos estudios a nivel internacional relacionado

a la variable de nuestra investigacion:
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(Reynoso, 2011), en la tesis “Factores que determinan el rendimiento escolar
en el nivel secundario en el estado de Nuevo Leon”, en la Universidad
Autonoma de Nuevo Leon- México 2011; el objetivo es estudiar las
limitaciones y obstaculos que para el desarrollo sustentable implica una
educacion secundaria con bajo aprovechamiento escolar, determinando qué
factores del medio familiar, escolar y del alumno inciden en el aprovechamiento
escolar de secundaria de la entidad; el propdsito develar y contribuir al
esclarecimiento de los diversos aspectos que determinan la calidad de la
educacion en México y en el estado de Nuevo Ledn; sin que ello represente el
establecimiento e interpretacién, con un enfoque interdisciplinar, sus enfoques
son tedricos y cuantitativos, el trabajo concluye que a nivel del estado, el que el
director considere que tiene responsabilidad en la contratacion de maestros,
tienes un efecto positivo en los puntajes de lectura, pero negativo en los
matematicas, lo que al parecer refleja que si los directivos se involucran en la
contratacion de su personal, ello debe estar condicionado a ciertos aspectos; ya
que el grado que cursa el alumno es el factor que puede potencialmente
aumentar en mayor proporcion el nivel de rendimiento académico en
matematicas, ya que si éste se sita en décimo se incrementa en promedio
107.28 puntos, Sin embargo, en lectura entre mayor sea el grado que cursa el
estudiante, menor es el promedio del puntaje obtenido, lo que plantea
seriamente la necesidad de destacar la importancia de ella y promover la lectura
entre los adolescentes, ya que entre mayor sea el grado que cursan menos
importancia parecen otorgarle; en general , al igual que a nivel nacional las
horas semanales de estudio por si mismo tienes un impacto positivo pero
moderado en los puntajes obtenidos, ya que por ejemplo, el estudiar entre de 2
y 4 horas matematicas por si mismo, contribuye con un promedio de 11.47
puntos en los resultados. En tanto que en lectura un periodo similar contribuye
con 9.77 puntos, lo que indica que es necesario fomentar las horas de estudio

por si mismo de los estudiantes.
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(Gonzéles, 2003), en la tesis “Factores determinantes del bajo rendimiento
académico en educacion secundaria”, en la Universidad Complutense de
Madrid 2003; el objetivo de este trabajo es determinar una funcion o ecuacion
que permita, en funcion de ciertas variables, clasificar y diferenciar a los
alumnos en base a su rendimiento académico; establecer perfiles o grupos de
rendimiento en funcidn de una serie de variables que se consideran asociadas a
él y plantear propuestas de intervencion para prevenir y disminuir fracaso
escolar acorde con los resultados obtenidos; los instrumentos de medida
utilizados son en su mayoria cuestionarios adaptados de instrumentos
estandarizados y validados; andlisis descriptivo; la -poblacion de la
investigacion empirica se compone de los alumnos de 2° de la ESO de Institutos
de Ensefianza Secundaria de zona Este de la Comunidad de Madrid. EI nimero
de matriculados en el presente curso 2002-2003 en el conjunto de la Comunidad
de Madrid en ESO asciende a 240.826, siendo en el primer ciclo un total de
119.030; La muestra se obtiene a partir de un tipo de muestreo no probabilistico
en laseleccion de los conglomerados (considerando conglomerados los centros)
basada en la disposicion a colaborar en el estudio. De los 24 IES que pertenecen
a la zona Unicamente dos no participaron en el estudio por diversas razones. De
los 22 Centros restantes se seleccionaron aleatoriamente 2 grupos naturales de
2° de la ESO por Centro. Asi obtuvimos una muestra de 1091 sujetos, de los
cuales 103 fueron eliminados del estudio ya que nos fue imposible disponer de
sus calificaciones. Finalmente, contamos con una muestra de 989 alumnos de
2° de la ESO; en conclusion podemos extraer de este trabajo es que la mayoria
de las variables que discriminan entre los alumnos de rendimiento bajo y el
resto, a excepcion de las relacionadas con las familias, estin en manos de la
educacion. Todas ellas son susceptibles de modificacion; es evidente que la
practica educativa necesita este tipo de trabajos con conclusiones que sirvan de
base para llevar a cabo planes de intervencion, y asi intentar evitar el alto
porcentaje de alumnos del primer ciclo de Educacion Secundaria Obligatoria
que se incluye en el grupo de bajo rendimiento académico, es preciso destacar

que todas estas conclusiones deben ser tomadas con mucha cautela, el contexto
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2.1.2

y las circunstancias en las que se ha llevado a cabo la investigacién establecen
los limites entre los resultados y la realidad, la muestra es amplia, pero la
poblacion es muy concreta. Algunos errores de medida se asumen partiendo de
que los evaluadores son personas diferentes y las horas de aplicacion de las
pruebas no han sido siempre las mismas. Las variables consideradas en el
estudio restringen el campo a investigar y parcializan la realidad del fendbmeno.
En fin, no podemos olvidar que se trata de un primer acercamiento al estudio
del Bajo Rendimiento o Fracaso Escolar, en forma de tesis doctoral con las
limitaciones de recursos materiales y humanos que toda tesis lleva consigo. Es
evidente que este campo de investigacion debe ser abordado desde otras
perspectivas, fundamentalmente se presta a modelos causales que permitan
determinar los factores que explican el fracaso escolar. Hoy por hoy, la linea de
investigacion debe tender hacia la validacién de modelos jerarquicos lineales
que representen los anidamientos que se dan en la realidad educativa (alumnos
en aulas, aulas en centros, centros en municipios, municipios en regiones,
regiones en paises, etc.) puesto que sélo acercandonos a la complejidad de la

realidad podremos obtener conclusiones menos parciales.

Investigaciones nacionales
Para la variable Inteligencia Multiple
A continuacion se muestran algunos estudios a nivel internacional relacionado

a la variable de nuestra investigacion:

(Huerta, 2010), en la tesis “Las inteligencias multiples y el aprendizaje de las
diversas &reas curriculares en los estudiantes del 4°y 5° ciclo de primaria del
colegio experimental “Victor Raul Oyola Romero” de la Universidad Nacional
de Educacion, UGEL N_06 en el 2010”7, UNIVERSIDAD NACIONAL DE
EDUCACION Enrique Guzman y Valle La Cantuta, el objetivo Determinar la
relacion que existe entre las inteligencias maltiples y el aprendizaje de las

diversas areas curriculares en los estudiantes del 4° y 5° ciclo de primaria del
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colegio experimental “Victor Raul Oyola Romero” de la Universidad Nacional
de Educacion, UGEL N_06 en el 2010; tiene un enfoque cuantitativo,
descriptivo — correlacionar con .método hipotético — deductivo, La poblacion a
estudiarse es de 249 estudiantes del nivel de Educacién Primaria del colegio
experimental de aplicaciéon “Victor Raul Oyola Romero” del distrito de
Lurigancho Chosica-UGEL No. 06 (3°=75, 4°=60, 5°=56 y 6°=58). La muestra
a estudiarse estd conformada por estudiantes del nivel de Educacién Primaria
del Colegio Experimental de Aplicacion “Victor Ratl Oyola Romero”, y es de
tipo probabilistica considerada segun-la formula para la determinacion de su
tamafio, resultando 151 estudiantes, La correlacion entre las inteligencia
multiples y el aprendizaje de las diversas areas curriculares es baja, r = 0,132;
La correlacion entre la inteligencia l6gico matemaética y el aprendizaje de la
matematica es baja, pero mayor que las otras correlaciones r = 0,361; La
correlacion entre la inteligencia espacial y el aprendizaje en el area de arte es
baja, r = 0,030; La correlacion entre la inteligencia musical y el aprendizaje en
el érea de arte es baja, r = 0,132; La correlacidon entre la inteligencia linglistica
y el aprendizaje en el area de comunicacion es baja, r = 0,187; La correlacion
entre la inteligencia corporal-kinestésica y el aprendizaje en el area de
educacion fisica es baja, r = 0,042; La correlacion entre la inteligencia
intrapersonal y el aprendizaje en el area de personal social es baja, r = 0,083;
La correlacion entre la inteligencia interpersonal y el aprendizaje en el area de
personal social es baja, r = 0,042; La correlacion entre la inteligencia naturalista

y el aprendizaje en el area de ciencia y ambiente es baja, r = -0,009.

(Reyes, 2003), en la tesis “Relacion entre el rendimiento académico, la ansiedad
ante los examenes, los rasgos de personalidad, el autoconcepto y la asertividad
en estudiantes del primer afio de psicologia de la UNMSM”, Universidad
Nacional Mayor de San Marcos; Lima — Pert 2003; el objetivo es conocer la
relacion entre el rendimiento academico, la ansiedad ante los examenes, los
rasgos de personalidad, el autoconcepto y la asertividad en los estudiantes del
Primer Afio de Psicologia de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos;
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2.2

se trata de un estudio de tipo correlacional en vista que el estudio tiene como
propdsito medir el grado de relacion que existe entre dos 0 mas conceptos o
variables, el disefio de la investigacién es No Experimental, ya que no existe
manipulacion activa de alguna variable, la poblacion estd confirmada por
estudiantes universitarios, de ambos sexos, del primer Afo de la Facultad de
Psicologia de la UNMSM, la muestra estuvo constituida por 62 estudiantes de
ambos sexos, que cursaron estudios en el Primer Afio de la Facultad de
Psicologia de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos; para la
recoleccion de datos se utilizo la evaluacion psicométrica de las variables
psicoldgicas estudiadas; se concluyd que el rendimiento académico del grupo
de estudiantes del primer afio de Psicologia que fueron examinados en el
presente trabajo, se ubica en el nivel de precision, sélo la octava parte del grupo
alcanzd un aprendizaje satisfactorio de los contenidos estudiados en su primer
afio de formacion profesional, encontrandose ademas a casi la cuarta parte con
un nivel bajo de rendimiento académico; por otro lado, existe una mayor
predominancia del componente emocionalidad en la ansiedad ante los
examenes, sin embargo, la presencia del componente preocupacién no debe
pasar desapercibida, ya que abarca a mas del 85% de la poblacion.

Bases tedricas

2.2.1. Inteligencia lingiistica

Conceptualizacion de inteligencia

La inteligencia es el término global mediante el cual se describe una propiedad
de la mente en la que se relacionan habilidades tales como las capacidades del
pensamiento abstracto, el entendimiento, la comunicacién, el raciocinio, el
aprendizaje, la planificacion y la solucion de problemas. Por otro lado la
inteligencia parece estar ligada a otras funciones mentales como la percepcion,
o0 capacidad de recibir informacidn, y la memoria, o capacidad de almacenarla.
Ante el caracter complejo de la inteligencia, el concepto sélo puede ser descrita

parcialmente mediante la enumeracion de procesos o atributos que, al ser tan
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variados, hacen inviable una definicion Unica y delimitada, dando lugar a

singulares definiciones que lo veremos a continuacion.

El diccionario de la Real Academia Espafiola de la lengua define la inteligencia
(del latin intellegentia), entre otras acepciones como la "capacidad para

entender o comprender"” y como la “capacidad para resolver problemas".

La American PsychologicalAssociation (APA), una organizacion cientifica y
profesional de psicologos de EEUU lo expone asi: Los individuos difieren los
unos de los otros en habilidad de comprender ideas complejas, de adaptarse
eficazmente al entorno, asi como el de aprender de la experiencia, en encontrar
varias formas de razonar, de superar obstaculos mediante la reflexion. A pesar
de que estas diferencias individuales puedan ser sustanciales, éstas nunca son
completamente consistentes: las caracteristicas intelectuales de una persona
variaran en diferentes ocasiones, en diferentes dominios, y juzgaran con

diferentes criterios.

Segun la Mainstream Scienceonlntelligence, la inteligencia “es la capacidad
mental muy general que, entre otras cosas, implica la habilidad de razonar,
planear, resolver problemas, pensar de manera abstracta, comprender ideas
complejas, aprender rapidamente y aprender de la experiencia. No es un mero
aprendizaje de los libros, ni una habilidad estrictamente académica, ni un
talento para superar pruebas”. Mas bien, el concepto se refiere a la capacidad

de comprender el propio entorno.

Tipos de inteligencia

Salinas, T. (1883) en su libro “Nociones de la psicologia” distinguen dos
tipos fundamentales: la inteligencia practica y la inteligencia abstracta.
La inteligencia practica o concreta, es la que esta orientada a la solucion de

los problemas cotidianos, con la mayor eficacia en los resultados y a la
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mayor economia de tiempo y de esfuerzos innecesarios e inutiles. Es la que
maneja eficazmente el cuerpo y la adaptacion de los movimientos y
acciones a las formas y funcionamiento de los objetos en el espacio
(habilidad para manipularlos).

La inteligencia abstracta, es la que trabaja con conceptos, juicios,
razonamientos, llegando mediante ellos y otras funciones cognoscitivas, al
planteamiento de hipétesis y a la solucion de problemas en el campo
intelectual. Es decir, que substituye la experiencia en la mente, para llegar
a conclusiones que pueden quedarse en el abstracto campo de la teoria, pero

que también se pueden aplicar a la realidad concreta.

Stemberg, R. (1996) en su obra “Ensenar a pensar” define tres tipos de

inteligencia las cuales son:

Inteligencia Préctica

Proceso cognitivo de seleccién de una respuesta de adaptacion al
medio, basado en la utilizacion de soluciones anteriores conservadas
en la memoria mediante la cual se sustituyen unos elementos previos

por otros nuevos (aprendizajes).

Inteligencia creativa
Proceso cognitivo de seleccion de una respuesta proceso adaptacion
al medio, basado en la elaboracion de un producto o proceso nuevo,

mediante la combinacién de productos o procesos previos.

Inteligencia logica
Proceso cognitivo de seleccion de una respuesta de adaptacion al
medio, basado en el analisis y la comparacion de los diversos

elementos que intervienen y constituyen el contexto.

Definicidn de las inteligencias multiples
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Gardner,H. (1983)propone una critica al concepto tradicional de
inteligencia, la cual se basa en los siguientes puntos:

La inteligencia ha sido normalmente concebida dentro de una vision
uniforme y reductiva, como un constructo unitario o un factor general.

La concepcién dominante ha sido que la inteligencia puede ser medida en
forma pura, con la ayuda de instrumentos estandar.

Su estudio se ha realizado en forma descontextualizada y abstracta, con
independencia de los desafios y oportunidades concretas, y de factores
situacionales y cultural.

Se ha pretendido que es una propiedad estrictamente individual, alojada
solo en la persona, y no en el entorno, en las interacciones con otras
personas, en los artefactos o en la acumulacion de conocimientos.

Dicho autor realiza un planteo revolucionario en su obra Estructuras de la
Mente, Teoria de las Inteligencias Multiples, define a la inteligencia como
una capacidad y la convierte en una destreza que se puede desarrollar.
Gardner no niega el componente genético; todos nacemos con unas
potencialidades marcadas por la genética. Pero esas potencialidades se van
a desarrollar de una manera o de otra dependiendo del medio ambiente,
nuestras experiencias, la educacion recibida, etc.

Surgen de su investigacion ocho tipos distintos de inteligencia las cuales
dicho investigador identifica y sistematiza en dicha teoria. Esta se
fundamenta a traves de la hipotesis en la cual la parte frontal del cerebro es
hecha de miles de unidades modulares: las cuales son responsables a su vez
del, pensamiento consciente, la memoria, y el comportamiento.
Constelaciones de modularidades son responsables de la fortaleza o
insuficiencia de la inteligencia de un individuo. Las modularidades sobre
el lado derecho y el lado izquierdo se encuentran interconectadas a traves
del cuerpo calloso. Las modularidades pueden variar de tamafio, densidad
y conexiones las cuales alteran la complejidad conceptual entre los
individuos. Con esta teoria, los individuos poseen diferentes habilidades

para el aprendizaje (Gazzanaga, 1992).
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Tipos de inteligencias multiples
Hasta la fecha Howard Gardner y su equipo de la Universidad Harvard han

identificado ocho tipos distintos de inteligencias, las cuales son:

A. Verbal - linglistica: La capacidad de usar las palabras de manera
efectiva al escribirlas o hablarlas. Describe la capacidad sensitiva
en el lenguaje hablado y escrito, la habilidad para aprender idiomas,
comunicar ideas y lograr metas usando la capacidad linguistica.Esta
inteligencia incluye también la habilidad de usar efectivamente el
lenguaje para expresarse retoricamente o tal vez poéticamente. Esta
inteligencia es normal en escritores, poetas, abogados, lideres
carismaticos y otras profesiones que utilizan sobre otras habilidades

de comunicarse.

B. Ldgica - matematica: Capacidad para utilizar los nimeros de

manera efectiva y de razonar adecuadamente empleando el
pensamiento logico. Es un tipo de inteligencia formal segln la
clasificacion de Howard Gardner.
Esta inteligencia, cominmente se manifiesta cuando se trabaja con
conceptos abstractos o argumentaciones de caracter complejos.
Las personas que tienen un nivel alto en este tipo de inteligencia
poseen sensibilidad para realizar esquemas y relaciones ldgicas,
afirmaciones y las proposiciones, las funciones y otras abstracciones
relacionadas.

C. Corporal —cinestésica: Tipo de inteligencia humana que se destaca
por la realizacion de acciones motrices. Tipo de inteligencia que es
bien empleada por artistas cirquenses, fisicoculturistas, acrobatas,
artistas marciales, y por lo general la poseen todo tipo de
profesionales del deporte.
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A diferencia de la inteligencia corporal visual, generalmente
empleada en el campo de la cirugia médica, en donde se tienen que
refinar los sentidos visuales y quinestésicos, la inteligencia corporal
cinética tiene un perfeccionismo aplicado a todas las funciones

anatdbmicas moviles.

. Visual — espacial: Tiene determinadas caracteristicas: este tipo de
inteligencia se relaciona con la capacidad que tiene el individuo
frente a aspectos como color, linea, forma, figura, espacio, y la
relacion que existe entre ellos. Es ademas la capacidad que tiene una
persona para procesar informacion en tres dimensiones. Finalmente,
es la inteligencia més bésica ya que procede de los mecanismos de

orientacidn ancestrales.

Musical: Capacidad de expresarse mediante formas musicales. Este
modelo propugna que no existe una Unica inteligencia, sino una
multiplicidad.

La capacidad musical incluye habilidades en el canto dentro de
cualquier tecnicismo y género musical, tocar un instrumento a la
perfeccion y lograr con él una adecuada presentacion, dirigir un
conjunto, ensamble, orquesta; componer (en cualquier modo y

género), y en cierto grado, la apreciacién musical.

Interpersonal: Permite comprender a los demas y comunicarse con
ellos, teniendo en cuenta sus diferentes estados de &nimo,
temperamentos, motivaciones y habilidades. Incluye la capacidad
para establecer y mantener relaciones sociales y para asumir
diversos roles dentro de grupos, ya sea como un miembro mas o

como lider.
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G. Intrapersonal: Es el conocimiento de los aspectos internos de una
persona, se refiere a la autocomprension, el acceso a la propia vida
emocional, a la gama de sentimientos, la capacidad de efectuar
discriminaciones de estas emociones y finalmente ponerles nombre
y recurrir a ellas como medio de interpretar y orientar la propia

conducta.

H. Naturalista: Es la que se refiere a la habilidad para discriminar y
clasificar los organismos vivos existentes tanto del ambiente urbano,
suburbano o rural; esto implica entender el mundo natural y su

observacion.

Caracteristicas de las inteligencias multiples

Campbell, B., Campbell, D. y Dickenson. (2000) en su libro
“Inteligencias multiples” Usos practicos para la ensefianza y el
aprendizaje menciona que es muy probable que una persona con los
tipos de inteligencias multiples bien desarrolladas presente algunas de

estas caracteristicas.

Las inteligencias multiples y el entorno del aula

La aplicacion de las Inteligencias Multiples en el saldn de clases, puede
contribuir a la minimizacion de los problemas de conducta, al aumento
de la autoestima, al desarrollo de la cooperacion, al incremento del
namero de lideres positivos, al crecimiento del interés y afecto por la
escuela'y el estudio, a la presencia constante del humor y al incremento
del conocimiento, entre otros aspectos. La ensefianza de las IM en el
aula permite construir lazos entre la curiosidad de los nifios y el
curriculo ordinario de la escuela. Es importante saber, por un lado, los
puntos fuertes de los nifios y las demandas intelectuales y del
rendimiento de las escuelas; y por otro, lo que se practica y se ensefia en

el aula y fuera de ésta; en donde la ensefianza y el aprendizaje de las
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distintas inteligencias se realice mediante una rica y amplia gama de
tareas y proyectos de trabajo (Prieto y Ferrandiz, 2001).

La Teoria de las Inteligencias Multiples da su mas importante
contribucion a la educacién sugiriendo que los educadores deben
ampliar su repertorio de métodos, herramientas y estrategias mas alla de
los métodos, herramientas y estrategias tradicionales y poco
constructivas que tienen lugar en los salones de clases; es un marco de
trabajo donde profesores y alumnos aprenden mutuamente

construyendo en forma significativa sus conocimientos.

Inteligencia Linguistica
Definiciones

Gardner (1983), Consiste en la capacidad de procesar palabras, de
utilizar el lenguaje (oral o escrito) para denominar o referir, para
expresar y construir estructuras de naturaleza simples o complejas.
(citado en Lizano y Umaiia, 2008,136)

Pérez (2003), Es la capacidad de usar las palabras de manera efectiva al
escribirlas o hablarlas. Describe la capacidad sensitiva en el lenguaje
hablado y escrito, la habilidad para aprender idiomas, comunicar ideas

y lograr metas usando la capacidad linguistica. (p. 36)

Antunez (2003), caracteriza a la inteligencia verbal — lingtistica como
la que es acentuada en escritores, dramaturgos, oradores Yy
comunicadores, generalmente propietarios de una gran facilidad de
palabra, un encadenamiento de ideas muy coherente y l6gico y una

selectividad especifica en la eleccion de las palabras. (p.34)
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Gardner (1993) la inteligencia linguistica consiste en la capacidad de
pensar en palabras y de utilizar el lenguaje para expresar y apreciar

significados complejos. (Citado por Sandoval, 2005,16)

Gardner (1994), citado en Larco (2007), la inteligencia linguistica es la
capacidad de usar las palabras de manera efectiva, en forma oral, como
un politico. (p. 45).

Luca (2000), citado en la Revista Iberoamericana de la Educacion, la
inteligencia linguistica la tienen los escritores, poetas, los buenos

redactores. Utiliza ambos hemisferios. (p. 3)
Dimensiones

Segun Gardner, H., Feldman, D., y Krechevsky, M. (2001), definen las

siguientes dimensiones de la inteligencia linguistica:

Funciones primordiales del lenguaje.- Permite desarrollar una secuencia
temporal y cdmo lo hace, describir rasgos de los personajes si investiga

y realizar categorizaciones.

Capacidad narrativa.- Permite analizar la estructura de la narracién
(existencia de una narracion principal o de otras paralelas, roles, relacion
entre diferentes hechos, etc.), empleo del dialogo, secuencias temporales
mediante uso de adverbios y otras particulas con atencién al lapso
temporal en el que transcurre la accion, empleo de elementos
innovadores para sefialar la expresividad (narrador en off, sonidos,
onomatopeyas, etc.) en el relato, simpleza o complejidad del
vocabulario utilizado (adjetivos, palabras descriptivas, etc.) v,
finalmente, la estructura oracional, en la que se pone de relieve el uso
de la yuxtaposicion, proposiciones, participios, y exactitud en la

narracion.
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Capacidad informativa.- Es la capacidad que se tiene para valorar la
precision del contenido, atendiendo a la fidelidad con la que el nifio
transmite la informacién, y con el grado de identificacion que el nifio
demuestra con respecto a los personajes; también se centra el analisis
sobre la estructura del argumento comprobando que el relato del nifio se
cifie a lo visto en la pelicula relacionando los hechos; se evallta la
complejidad léxica y el grado de detalle que se da, atendiendo a las
descripciones y al empleo de adjetivos y otro vocabulario expresivo;
finalmente, se analiza la estructura simple o compuesta de las oraciones
empleadas, a la vez que se comprueba de que tipo de estructuras
sintacticas se trata, segun su complejidad. (Proyecto Spectrum Tomo
).

Inteligencia verbal - Linguistica

e Escucha y responde al sonido, ritmo, color y variedad de la palabra
hablada.

e Imita los sonidos y la palabra de hablar, de leer y de escribir de otras
personas.

e Aprende escuchando, leyendo, escribiendo y debatiendo.

e Escucha con atencion, comprende, parafrasea, interpreta y recuerda
lo dicho.

e Lee en forma eficaz, comprende, sintetiza, interpreta o explica y
recuerda lo leido.

e Exhibe capacidad para aprender otras lenguas.

e Se esfuerza por potenciar el empleo de su propio lenguaje.

e Demuestra interes en la actividad periodistica, la poesia, la narracion,

el debate, la conversacion, la escritura o la edicion.
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e Crea nuevas formas linguisticas u obras originales mediantes la

comunicacién oral o escrita.

Capacidades de la inteligencia linguistica:

e Convencer o ejercer influencia sobre los deméas mediante la palabra.

e Gusto y habilidad para escuchar a los demas.

e Facilidad para retener informacion estructurada.

e Capacidad para dar y recibir explicaciones y transmitir ideas con
claridad.

e Buenas dotes para la reflexion.

2.2.2. Rendimiento académico
Conceptualizacion

Como sabemos, la educacion es un acto intencionado con claros caracteres de
un-proceso. Este busca permanentemente mejorar el rendimiento de quienes
son participes de su accion, es decir, los estudiantes. Martinez, propone una
definicion en la cual en una primera instancia solo considera su vision acerca
del rendimiento, para luego relacionarlo con el aspecto académico. En relacion

a esto:

Quiza sea conveniente en un principio tratar de acercarse al concepto de
rendimiento en un sentido general, para posteriormente comprender mejor su
significado en el ambito académico, y mas concretamente en el contexto de
las ensefianzas. Llevados de esta pretension, hemos pensado que seria
adecuado consultar el diccionario de la Real Academia Espafiola con el
proposito de definir el rendimiento. Dicho diccionario, en su vigésima primera
edicion (1992), nos dice que rendimiento es el “producto o utilidad que rinde
o da una persona o cosa”; de igual forma, en otra de las acepciones nos dice
que rendimiento es la “proporcion entre el producto o el resultado obtenido y

los medios utilizados”. (Barria Oyarzo P. y Manriquez Vasquez M., 2011)
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Por su parte, académico “dicese de algunas cosas relativas a los centros de
ensefanza”. Habida cuenta de la dificultad que supone la ponderacion de los
medios utilizados y la proporcién mantenida con el producto o el resultado
obtenido como medida del rendimiento, hemos considerado méas oportuno
tomar la primera definicion de rendimiento y unirla a la que se da sobre el
término académico; de manera que el resultado es la expresion rendimiento
académico, en el sentido de “Producto que rinde o da el alumnado en el &mbito
de los centros oficiales de ensefianza”; evidentemente es una definicion en la
que situamos como actores protagonistas de la accion a los alumnos; y ello,

por necesidad de delimitar nuestro objeto de estudio.

Al analizar el rendimiento académico debemos reconocerlo ante todo como
un fenomeno multifactorial, por ello no s6lo debemos ahondar en los factores
relacionados al sistema formal de este proceso. Como ya sabemos, la
educacion vincula al ser humano en su integralidad, por lo cual, la importancia
de elementos informales en la vida de las personas, como el ambiente del
estudiante, la familia, la sociedad, y las actividades extracurriculares, son
aspectos que estan ligados directamente con el concepto de rendimiento

académico.

El rendimiento académico de los alumnos constituye uno de los temas mas
discutidos en la educacién y, mas aun cuando se ha incorporado como uno de
los indicadores basicos en las politicas de evaluacion de la calidad educativa.
Se trata de un concepto identificado como un constructo de que se interpreta
de distintas maneras en funcion del significado que tiene para las diferentes
audiencias implicadas. De ahi que se considere este término, como un
concepto multidimensional, relativo y contextual, del que es dificil aportar un

criterio definitorio aceptado por todos (Gonzalez, 2004, p.44)

A continuacion, el concepto de rendimiento académico es definido de manera
simple, teniendo como principal indicador las calificaciones y notas, las cuales
se traducen en un sistema de medida para los procesos y logros que los

estudiantes tienen en su quehacer académico. Al respecto:
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El rendimiento académico se define como el cumplimiento de metas, logros u
objetivos establecidos en el programa o asignatura que estd cursando el
alumno, desde un punto de vista operativo, este indicador se ha delimitado a
la expresion de una nota cuantitativa o cualitativa y se encuentra que en
muchos casos es insatisfactoria (no alcanza los aprendizajes requeridos) lo que
se ve reflejado en las pérdidas de materias, perdida de cupo (mortalidad

académica) o desercion. (Vélez y Roa, 2005, p.75)

El rendimiento académico esta sujeto a diferentes variantes, pero finalmente
los resultados deben tener un indicador claro que cuestione y que sefala el
nivel de éste: En esta linea Escudero Escorza (2000:407) manifiesta, los
responsables universitarios y la sociedad en general tienen muy claro que el
indicador directo de la calidad de la ensefianza es su rendimiento, medido a

través del nivel alcanzado por los estudiantes (Gonzalez, 2004, p.46)

De acuerdo a Edel (2003) citando a Jiménez (2000), postula que el
rendimiento escolar es un nivel de conocimiento demostrado en un &rea 0
materia comparado con la norma de edad y nivel académico. Finalmente, con

una mirada mas global, Edel sefiala en sus conclusiones lo siguiente:

En primera, instancia, y considerando las distintas perspectivas tedricas
metodoldgicas sobre el fendbmeno de estudio, el autor conceptualiza el
rendimiento académico como un constructo susceptible de adoptar valores
cuantitativos y cualitativos, a través de los cuales existe una aproximacion a
la evidencia y dimension del perfil de habilidades, conocimientos, actitudes y
valores desarrollados por el alumno en el proceso de ensefianza aprendizaje.

(Maricela del Carmen Osorio Garcia, 2009)

Lo anterior en virtud de destacar que el rendimiento académico es una
intrincada red de articulaciones cognitivas generadas por el hombre que
sintetiza las variables de cantidad y cualidades como factores de medicion y
prediccion de la experiencia educativa y que contrariamente de reducirlo como

un indicador de desempefio escolar, se considera una constelacion dindmica
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de atributos cuyos rasgos caracteristicos distinguen los resultados de cualquier

proceso de ensefianza aprendizaje. (2003, p.12)

Esta idea de rendimiento académico pareciera ser un resumen de muchas
definiciones respecto al tema y demuestra que existe una incesante discusion
en torno a éste. Ademas, deja en evidencia la constante busqueda de relaciones
y modos para evaluar y calificar a los estudiantes, de manera que permitan
conocer qué es lo que saben y no saben con respecto a una determinada

materia o nivel estudiantil.

Definicion:

“Nivel de conocimiento expresado en una nota numérica que obtiene un
alumno como resultado de una evaluacion que mide el producto del proceso
ensefianza aprendizaje en el que participa. Es alcanzar la maxima eficiencia

en el nivel educativo donde el alumno puede demostrar sus capacidades

cognitivas, conceptuales, aptitudinales, procedimentales”.

Factores que influyen en el Rendimiento Académico
Factores psicosociales

En la mayor parte de la literatura acerca del aprovechamiento escolar hay
estudios sobre los factores asociados al fracaso escolar; sin embargo, son esos
mismos factores los que propician también el éxito. Colateralmente parece
existir consenso de que la lista de las causas del fracaso o del éxito escolar es
amplia, ya que va desde lo personal hasta lo sociocultural existiendo en la
mayor parte de las veces una mezcla de factores personales y sociales.

Factores psicoldgicos

Factores personales: se ha descrito el éxito y el fracaso escolar recurriendo a
las diferencias individuales en inteligencia o en aptitudes intelectuales. Sin

embargo, las correlaciones que se han obtenido han sido moderadas, lo que
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muestra que las aptitudes intelectuales pueden estar influidas por factores

familiares y escolares.

El lugar de estudio: el lugar de estudio debe favorecer la concentracion

evitando el ruido.

La television, el transito de personas y demas distractores. Lo ideal es estudiar

en un mismo espacio, ordenado y con temperatura e iluminacion adecuada.

La organizacién del tiempo: a menudo el estudiante no organiza su tiempo de
manera que pueda diariamente estudiar, ya sea porque tiene que trabajar
dentro o fuera de casa, o bien porque ocupa demasiado tiempo para descansar

y divertirse.

Las técnicas de estudio: en muchas ocasiones los estudiantes no cuentan con
una técnica de estudio, lo que los hace divagar mucho antes de comenzarlo, o
realizan actividades infructuosas para el aprendizaje: no saben leer, extraer las
ideas importantes de un texto, elaborar un mapa conceptual o un cuadro
sindptico. Ello propicia desgaste personal, pérdida de tiempo y resultados

ineficaces.
Factores sociales y culturales

La clase social (determinada por el ingreso familiar, la escolaridad de la madre
y del padre, el tipo y ubicacion de la vivienda) ha sido reportada como una
variable relacionada con el hecho de que los alumnos tengan fracasos

escolares o repitan cursos.

Factores escolares: el ambiente escolar también ha sido sefialado como un

factor que afecta el desempefio de los alumnos.

En este ambiente se pueden citar la administracion de la institucion educativa,
sus politicas y estrategias; del profesorado su capacitacién, compromiso, carga

de trabajo.

Por lo anterior no se puede seguir con la idea de que el profesor sélo transmite

saberes, sino que su labor también implica el desarrollo de capacidades y
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habilidades en el estudiante, lo que implica que requiere un esfuerzo extra para

entender qué ensefia, a fin de que sus alumnos aprendan.

Factores psicosociales que influyen en el éxito o fracaso del aprovechamiento
escolar en laasignatura de fisica basico, que estudiar es un trabajo que requiere
esfuerzo y sacrificio, tanto por parte de los padres como de los hijos. De este
modo, la influencia paterna es importante en cuanto a los aspectos ambientales
y la motivacion, en tanto que del estudiante depende la organizacion del

tiempo, la eleccién de la técnica de estudio, el compromiso y la motivacion.

El rendimiento escolar también depende del contexto en el que se desarrolle
la familia y el estudiante, porque es importante la percepcion que los jovenes
tengan acerca de la valoracion positiva o negativa de su familia hacia ellos, su
percepcidn del apoyo que aquélla les presta, la percepcion de los padres acerca
de las tareas, sus expectativas futuras, su comunicacion con los estudiantes y

su preocupacion por ellos.

Es relevante la manera en que percibe el estudiante su ambiente familiar y su
dinamica. La importancia que sus padres le dan al estudio en casa, a las tareas
en equipo, al tiempo que pasa en la escuela, al apoyo familiar, a su percepcion

acerca de las capacidades y habilidades de los hijos.

El contexto familiar del estudiante determina los aspectos econémicas,
sociales y culturales que llegan a limitar o favorecer su desarrollo personal y

educativo.

La actitud que los padres transmiten a sus hijos hacia la educacién, la cultura,
los profesores'y la escuela ejerce gran influencia en su proceso de aprendizaje.
Para la comprension de este tema es necesario conocer los diferentes niveles
a partir de los cuales se puede estudiar a la familia, y que no seré posible una
definicion cabal hasta que no se comprenda la interdependencia de los

diferentes niveles de estudio.

El ambiente familiar que propicia la comunicacion, el afecto, la motivacion,

el manejo de la autoridad y una valoracion del estudio permitird un mejor
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desempefio escolar. Por el contrario, un ambiente de disputas, reclamos,
recriminaciones y devaluacion del estudio limitard el espacio, tiempo y

calidad de las actividades escolares.
Factor socioeconémico

La situacion economica de la familia repercute en el estudiante cuando al no
ser cubiertas las necesidades primarias de aquélla, la educacion o las tareas
escolares son devaluadas y se da prioridad al trabajo remunerado: por lo tanto,
la familia exige al estudiante que ayude econémicamente para resolver dichas
necesidades y que “no pierda el tiempo” estudiando. Asimismo, hay
estudiantes con hijos, por lo que sus obligaciones prioritarias son otras, 0
estudiantes que aunque no trabajan fuera de casa, se encargan de todas las
labores domésticas, y en ocasiones de la crianza de sus hermanos mas
pequefios, inclusive, sobre todo las mujeres. (Maricela del Carmen Osorio
Garcia, 2009).

2.3 Definicion de términos basicos

Aprender .- es un término que se halla en estrecha relacion con la adquisicion

de conocimientos y la fijacion de datos y de informaciones en nuestro cerebro.

Aprendizaje.- Es el proceso a través del cual se adquieren o modifican habilidades,
destrezas, conocimientos, conductas o valores como resultado del estudio, la

experiencia, la instruccién, el razonamiento y la observacion.
Inteligencia lingtistica.- Implica habilidad oral o escrita en el manejo de la
palabra. Se pone en juego en la lectura de libros, en la escritura de textos, en la

comprension de las palabras y el uso del lenguaje cotidiano.

Inteligencia.- Es la capacidad de entender, asimilar, elaborar informacion y

utilizarla para resolver problemas.
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2.4

Inteligencia.- Es la capacidad humana para solucionar problemas.Para José
Chavez Zamora la inteligencia se manifiesta en el manejo del sistema de signos
mas complejos. Para Vigotsky, la inteligencia es una actividad fluida en tanto se
sirve de los signos y simbolos que el mismo hombre ha creado en el proceso
historico, al cual se suman factores afectivos y motivacionales. “Es la capacidad
agregada o global del individuo para actuar con propdsito, para pensar
racionalmente y para Vvérselas de manera efectiva con su medio
ambiente”(D.Wechsler, 1973, p.3).

Rendimiento académico.- Hace referencia a la evaluacion del conocimiento adquirido en
el dmbito escolar, terciario o universitario. Un estudiante con buen rendimiento
académico es aquél que obtiene calificaciones positivas en los exdmenes que debe rendir

alo largo de una cursada.

Inteligencia Practica.- Basado en la utilizacién de soluciones anteriores conservadas en
la memoria mediante la cual se sustituyen unos elementos previos por otros nuevos
(aprendizajes).

Inteligencia creativa.- Proceso cognitivo de seleccidn de una respuesta proceso
adaptacion al medio, basado en la elaboracién de un producto o proceso nuevo.
Inteligencia logica.- Proceso cognitivo de seleccion de una respuesta de

adaptacion al medio.

Hipdtesis de investigacion

2.4.1 Hipotesis general

Existe relacion significativa entre la inteligencia linglistica y el rendimiento
académico en estudiantes del nivel primaria de la institucion educativa estatal
nuestra sefiora de Fatima N°20820 — Huacho 2016.
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2.4.2 Hipdtesis especificas

2.5

Existe relacion significativa entre las funciones primordiales del lenguaje v el
rendimiento académico en estudiantes del nivel primaria de la institucion

educativa estatal nuestra sefiora de Fatima N°20820 — Huacho 2016.

Existe relacion significativa entre la capacidad narrativa y el rendimiento
académico en estudiantes del nivel primaria de la institucion educativa estatal
nuestra sefiora de Fatima N°20820 — Huacho 2016.

Existe relacion significativa entre la capacidad informativa y el rendimiento
académico en estudiantes del nivel primaria de la institucion educativa estatal
nuestra sefiora de Fatima N°20820 — Huacho 2016.

Operacionalizacion de las variables

Definicion conceptual de Inteligencia Linguistica

Lainteligencia linglistica es la capacidad de usar las palabras de manera
efectiva al escribirlas o hablarlas. Describe la capacidad sensitiva en el
lenguaje hablado y escrito, la habilidad para aprender idiomas, comunicar
ideas y lograr metas usando la capacidad linglistica

Definicion conceptual de Rendimiento Académico

El rendimiento académico hace referencia a la evaluacion del conocimiento
adquirido en el ambito escolar, terciario o universitario. Un estudiante con
buen rendimiento académico es aquél que obtiene calificaciones positivas

en los examenes que debe rendir a lo largo de una cursada.

Definicion operacional de iinteligencia lingiistica
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Tabla 1: Operacionalizacion de la variable Inteligencia Linguistica
Dimension Indicador items  Escalas
Narracion
Funciones Descripcion
primordiales 3

del Lenguaje

Capacidad
Narrativa

Capacidad

Informativa

Categorizacion

Estructura narrativa
Coherencia tematica

Uso de voces narrativas

Uso del dialogo

Uso de secuencias

temporales 10
Expresividad

Nivel de vocabulario
Estructura de las frases

Precisién del contenido
Estructura del

argumento

Complejidad del 08
vocabulario y nivel de

detalles

Estructura de las frases

Fuente: Elaboracion propia del autor

Definicidn operacional de rendimiento académico

Tabla 2: Operacionalizacion de la variable rendimiento académico.

Variable Indicadores. | Valor Descripcion
Cuantitativo
Logro destacado: Cuando el estudiante evidencia
el logro de los aprendizajes previstos, demostrando
AD 20-18

todas las tareas propuestas.

incluso un manejo solvente y muy satisfactorio en
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Logro previsto: Cuando el estudiante evidencia el

A 1714 logro de los aprendizajes previstos en el tiempo

programado.
Rendimiento

o En proceso: Cuando el estudiante esta en camino
académico

de lograr los aprendizajes previstos, para lo cual
B 11-13

requiere acompafiamiento durante un tiempo

razonable para lograrlo.

En inicio: Cuando el estudiante estd empezando a
desarrollar los aprendizajes previstos o evidencia
dificultades para el desarrollo de éstos, necesitando
mayor tiempo de acompafiamiento e intervencion
del docente de acuerdo a su ritmo y estilo de

aprendizaje.

CAPITULO III
METODOLOGIA

3.1  Disefio metodolégico

El disefio a emplear también corresponde a un tipo no experimental (ex post

facto), de corte transversal con una sola medicién muestral.

En disefio corresponde a la investigacion relacional. Sanchez y Reyes (2002)
al respecto manifiestan que este disefio se orienta a la determinacién del grado
de relacion existente entre dos o mas variables de interés en una muestra de

sujeto o el grado de relacion entre dos fendmenos o eventos observados.

Grafico del disefio de investigacion

/ OX (Variable 1)
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3.2
3.2.1

M

N

M = Muestra

OY (Variable 2)

OX = Observacion de la variable X, en una sola oportunidad.

OY= Observacion de la variable Y, en una sola oportunidad.
X = Inteligencia lingiiistica.

Y = Rendimiento académico.

Tipo de investigacion
El presente estudio es de tipo observacional, prospectivo, transversal y

analitico.

Estrategias o procedimientos de contrastacion de hipotesis o cumplimiento
de objetivos.

Para encontrar la relacion entre la inteligencia linglistica y el rendimiento
académico se procesaran los datos, para obtener resultados parciales de las
dimensiones investigadas, utilizando para ello el paquete estadistico SPSS
version 22, y para encontrar la relacion y su significancia estadistica se aplicara
el coeficiente de correlacion de Pearson. También se formara tablas descriptivas

con frecuencias, porcentajes y su respectivo grafico de barras.

Poblacion y muestra

Poblacion

La poblacion estad conformado por los alumnos del 3ro 4to y 5to de la Institucion
Educativa Estatal Nuestra Sefiora de Fatima N° 20820 de Huacho, la misma que
consta de 198 alumnos, distribuidos en 9 secciones, 3 secciones por grado, cuya
distribucion se muestra:

Grado Aula A Aula B Aula C Total
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3.2.2

3.3

4 20 22 22 64

5to 23 22 21 66
6t 22 22 24 68

Total 198
Muestra

En vista que este trabajo tiene una poblacion finita, se aplica la siguiente
formula definida por Fisher (1996) para la determinacion de la muestra.

FORMULA INICIAL:

N = Z2%p=q «N

E%(N-1) +Z% p-q
Donde:
N = Poblacion
Z = 1,96 Nivel de confianza
p =0,5 Probabilidad de ocurrencia
q=0,5 Probabilidad de no ocurrencia
E = 0,05 Error sistematico

n= 1,962*0,5*0,5 * 198

0.052* (124 -1) + (1,96)2* 0,5 * 0,5

n= 131 alumnos

Técnicas de recoleccion de datos
Descripcion de los instrumentos
Variable 1: Inteligencia lingUistica

Guia didactica de la evaluacion de la inteligencia linguistica.
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Descripciones tomadas del Proyecto Spectrum (Gardner, Feldman vy
Krechevsky, 2000c).

Actividad: el cuentacuentos

A) Materiales
Tablero hecho con un panel rectangular y un paisaje variado que incluya,
entre otros: cueva, arco, concha, animales, rey de goma, dragén, figuras de

nifo y nifia, cofre del tesoro, etc.

B) Desarrollo

Se comienza diciendo: "Tenemos en clase, para vosotros, un tablero de historias
para que lo podais utilizar individualmente y contar historias (se les muestra el
tablero). Podéis contar historias con personajes como éstos (se le muestra

cualquier figura)".

Después, de forma individual a cada nifio se le dice: "Esto es un tablero de
historias para contar cuentos. Puedes contar tu propia historia utilizando todos
estos personajes, usando tu voz de distintas maneras. Puedes ser el narrador y
contar lo que hagan las personas y animales. Puedes ponerles voces y hacer que
hablen. Piensa en lo que deseas utilizar en tu cuento. Si hay algo que no quieras

emplear no pasa nada."

C) Puntuacion:

Funciones primarias del lenguaje

Narracién: Consiste en valorar la habilidad del nifio para establecer una

secuencia temporal mientras cuenta el cuento. Se concede:

1 punto si el nifio no establece una secuencia en el tiempo.

2 puntos si el nifio establece una secuencia temporal corta, escasa,
confusa.

3 puntos si el nifio establece una secuencia pero no la completa del
todo, la deja sin terminar.

4 puntos si el nifio establece una secuencia temporal perfecta,

quedando claramente delimitada.
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Descripcion: Consiste en valorar la capacidad del nifio para detallar

algunos rasgos de los personajes de la historia. Se concede:

1

punto cuando el nifio no describe ningun detalle de los objetos o
personajes de la historia.

puntos cuando el nifio describe uno o dos personajes de la historia
comentando los rasgos que posee (al menos dos).

puntos cuando el nifio describe tres o cuatro personajes u objetos de
la historia, detallando las caracteristicas de los mismos (al menos
dos).

puntos cuando-el nifio describe cinco o méas personajes u objetos de
la historia, con amplia explicacién de los rasgos que poseen (al menos
dos).

Categorizacion o denominacion: Se refiere a la capacidad para clasificar

0 dar nombre a los objetos y personajes de la historia. Se puntla:

1
2

punto cuando el nifio no realiza categorizaciones ni denominaciones.
puntos cuando el nifio realiza una categorizacion y/o una
denominacion.

puntos cuando el nifio realiza dos o tres categorizaciones y/o
denominaciones.

puntos cuando el nifio realiza mas de cuatro categorizaciones y/o

denominaciones.

Capacidad narrativa

Estructura narrativa.

1
2

punto cuando la historia no describe ninguna accién principal.

puntos cuando la historia s6lo describe la accion principal. El nifio
enumera objetos, sucesos, caracteristicas y términos muy generales,
no nombra o asigna roles para establecer relaciones entre figuras y

los animales.
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3 puntos cuando surge la accion en el cuento, el nifio asigna nombres,
roles o ambos; menciona las relaciones, pero no se desarrollan; el
nifo  ocasionalmente inserta caracteres, pensamientos 0
motivaciones.

4 puntos cuando el nifio inventa sigue el argumento, identifica uno o
mas personajes y desarrolla relaciones entre los mismos, incluye
detalles y caracteristicas cognitivas, emocionales y fisicas de los

personajes.

Coherencia tematica

1 punto cuando no quedan claras las transiciones de un pensamiento al
siguiente

2 puntos cuando el nifio utiliza diferentes ideas, pero sin relacionarlas
bien; se muestra distraido e interrumpe la trama o el argumento del
cuento.

3 puntos cuando el nifio mantiene la trama durante cortos periodos de
tiempo; desarrolla brevemente partes de la historia o del cuento con
argumentos inconsistentes.

4 puntos cuando el nifilo mantiene la coherencia de la trama
consistentemente durante mas de cuatro frases consecutivas;
relaciona hechos para mantener el argumento de la historia y lograr
una solucion.

Uso de voces narrativas

1 punto cuando el nifio no utiliza ninguna voz narrativa.

2 puntos cuando el nifio raramente utiliza voces propias de la narrativa
para proporcionar informacion explicativa y elaborada acerca de la
historia o cuento.

3 puntos cuando el nifio utiliza ocasionalmente la voz de la narrativa

con elaboraciones y explicaciones sobre la accion de la historia.
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4 puntos cuando el nifio frecuentemente utiliza la narrativa para
describir, explicar y proporcionar informacion extra de la historia;
ofrece comentarios comparativos, hace juicios de valor, utiliza
metaforas o semejanzas, realiza comentarios, combinaciones de las

cosas y argumentos de la historia.

Uso del Dialogo

1 punto cuando el nifio no incluye dialogo en la historia.

2 puntos si el nifio incluye un didlogo muy corto.

3 puntos cuando el nifio incluye el dialogo; sin embargo, las
conversaciones entre los personajes son breves.

4" puntos cuando el nifio incluye muchos dialogos y los mantiene
durante varias oraciones; las conversaciones entre los personajes
tienen sentido e incluyen pensamientos, sentimientos, emociones e

informaciones.

Uso de Secuencias Temporales

1 punto cuando el nifio no utiliza adverbios de tiempo.

2 puntos cuando el nifio usa adverbios de tiempo simples para
relacionar las diferentes partes de la historia (por ejemplo: entonces;
después; asi que; ahora; etc.).

3 puntos cuando utiliza cada vez mas las particulas o adverbios de
tiempo para establecer relaciones logicas entre las diferentes tramas
y partes de la historia. Por ejemplo: antes, después, hasta que,
mientras que, proximamente. Sabe situar también los hechos de la
historia en el espacio de tiempo en el que ocurre: por la mafiana,
noche, hace cien afos.

4 puntos cuando usa consistentemente y con cierta complejidad todos

los adverbios de tiempo.
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Expresividad. Se refiere al uso de la entonacion y de los sonidos

utilizados para fundamentar la historia.

1

punto cuando el nifio no subraya ningun aspecto de su relato. La
presentacion es mondtona y no utiliza voces diferentes para indicar
los personajes.

puntos si el nifio usa ocasionalmente la entonacion para contar sus
historias o cuentos.

puntos cuando el nifio usa frecuentemente el sonido y otras formas
de expresion: reproduce voces, enfatiza lo importante, canta o bien
cuenta su propia historia.

puntos cuando el nifio usa muy a menudo los efectos de los sonidos
y reproduce con viveza los diferentes caracteres de los personajes de

la historia.

Nivel de Vocabulario

punto cuando el nifio usa un lenguaje muy simple, sin palabras
descriptivas ni adjetivos.

puntos cuando el nifio usa predominantemente el lenguaje simple con
pocos adjetivos.

puntos si el nifio usa palabras mas descriptivas y adjetivos.

puntos si el nifio usa un vocabulario amplio, incluye adverbios al
igual que adjetivos, describe bien la trama de la historia y en su
vocabulario incluye palabras que expresen sentimientos y emociones

de los personajes de la historia.

Estructura de las Frases

1

2

punto cuando el nifio cuenta la historia fragmentariamente y sin
conexion alguna.
puntos cuando el nifio empieza a usar algunas proposiciones para unir

las partes de la historia.
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3 puntos cuando el nifio usa algunas proposiciones, adverbios,
adjetivos y participios para narrar la historia.
4 puntos cuando el nifio utiliza proposiciones, adverbios, adjetivos y

participios para contar el relato con cierta exactitud.

Actividad: el reportero

A) Materiales

Pelicula que contemple los siguientes criterios: debe ser poco familiar
para los nifios; no debe tener narracion, pero si musica de fondo; debe
de ser corta, no mas larga que ocho minutos; la pelicula debe tener una
sucesion definida de acontecimientos; se debe de evitar el contenido de
ficcion. Es conveniente que la pelicula se proyecte en la clase o en el
salon de actos. Se debe evaluar a los nifios el mismo dia que éstos hayan

visto la pelicula para que recuerden mejor los acontecimientos.

B) Desarrollo

Para presentar la proyeccion se procede de la siguiente manera: "Hoy
vamos a ver una pelicula sobre. Después, quiero que informéis como lo
hacen los reporteros, nosotros seremos los reporteros, intentando

recordar lo que pasa en la pelicula”.

Después de la proyeccion, se evaluara a cada alumno por separado. Cada
nifio va a recibir la siguiente introduccién: "Ahora, vamos a ser
reporteros de noticias y contar las cosas importantes que hayan ocurrido
en la pelicula. Voy a comenzar yo (evaluador) y luego continuaras tu
(nifio). Lo primero que he visto que ocurrio fue que. Ahora seras tu el
reportero y me diras lo que hayas visto que ocurre después. ;Qué viste

a continuacion?"

Si los nifios se muestran reacios a hablar, se les puede hacer sugerencias

como: "Dime todo lo que ocurrio a..., desde el principio hasta el final";
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"Dime que otras cosas pasaron™; ";Qué mas sucedid?"; y ";Qué ocurrid

después?”. Para acabar el informe se les pide a los nifios que piensen y

digan un buen titulo para la pelicula.

C) Puntuacion

Capacidad informativa.

Precision del contenido. Se concede la siguiente puntuacion:

punto cuando el nifio transforma la actividad inventandose una
historia que no tiene nada que ver con la pelicula.

puntos cuando el nifio identifica muy pocos eventos 0 personajes
principales de la pelicula.

puntos cuando el nifio identifica varios acontecimientos, personajes
0 ambos, todos importantes en la pelicula.

puntos cuando el nifio identifica muchos o todos los eventos y

personajes principales de la pelicula.

Estructura del argumento.

1

punto cuando el nifio se inventa una historia que no tiene relacion
alguna con la pelicula.

puntos cuando el nifio manifiesta un conocimiento minimo del tema
de la pelicula, pero no capta la trama general y sélo relata hechos
aislados de la pelicula.

puntos cuando el nifio manifiesta una perspectiva limitada del
argumento de la pelicula, es capaz de desarrollar algo el tema, pero
lo que cuenta es escaso.

puntos cuando el nifio argumenta la trama vy establece
generalizaciones de hechos especificos; es decir, relaciona los
eventos aislados con el tema general de la pelicula; el nifio sabe

estructurar la pelicula.

Complejidad del vocabulario y nivel de detalles.
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1 punto cuando no hay descripciones del nifio sobre los sucesos de la
pelicula 0 son muy escasas, sin detalles. El nifio usa un lenguaje muy
simple sin adjetivos.

2 puntos cuando hay descripciones del nifio sobre los sucesos de la
pelicula pero no son abundantes y tienen pocos detalles; el nifio usa
un lenguaje con pocos adjetivos.

3 puntos cuando la descripcion del nifio sobre los eventos de la pelicula
es detallada; el nifio cuenta algo especifico sobre ciertos sucesos de
la pelicula, pero no todos; incluye vocabulario especifico y
expresivo.

4 puntos cuando la descripcion del nifio sobre los eventos de la pelicula
es @ menudo detallada, el nifio usa un vocabulario rico, especifico y

expresivo.

Estructuracion de las frases. Se concede la puntuacién de la siguiente

manera:

1 punto cuando el nifio usa frases simples o fragmentos de oraciones.

2 puntos cuando el nifio usa frases simples, pero también incluye
expresiones prepositivas, oraciones compuestas o ambas cosas.

3 puntos cuando el nifio usa estructuras variadas en sus oraciones,
incluyendo algunas de las siguientes y combinadas entre ellas:
adverbiales, preposicionales y de gerundio.

4 puntos cuando el nifio usa todas las estructuras en sus oraciones,
incluyendo las: adverbiales, de relativo, preposicionales, de

participio y las combina todas.
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Tabla 3: Protocolo de observacion general de la inteligencia linguistica

Centro: Curso:Grupo: Fecha: Observador:
n ) z =) o
< W g = < 0 < o
2 M=zgd [f.e  |SYA
cy cy w
S @ <§E W o 2 8 @ ¢ 0 £ )=
3 pd = E o 4 a 8
2 > F 4 |3 2 g &
1. 1 2 3 4 2 3 4 12314

Validez del instrumento

La guia didactica de la evaluacion de la inteligencia linguistica fue

sometida a criterio de un grupo de jueces expertos, integrado por

maestros en el area de educacion que laboran en la escuela de posgrado

de la Universidad José Faustino Sanchez Carrion, quienes informaron

acerca de la aplicabilidad del cuestionario de la presente investigacion.

Tabla 4: Validez del cuestionario sobre inteligencias lingUistica

Suficiencia del

Aplicabilidad del

Expertos . .
instrumento instrumento
Experto 1 Hay Suficiencia Es aplicable
Experto 2 Hay Suficiencia Es aplicable
Experto 3 Hay Suficiencia Es aplicable
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3.4

Experto 4 Hay Suficiencia Es aplicable

Experto 5 Hay Suficiencia Es aplicable

Prueba de confiabilidad

Para establecer la confiabilidad de la guia didactica de la evaluacion de
la inteligencia linguistica, se utilizo la prueba estadistica de fiabilidad
alfa de Cronbach, con una muestra piloto de 25 estudiantes. Luego se
procesaron los datos, haciendo uso del programa estadistico SPSS

version 22

Tabla 5: Confiabilidad de la guia didactica de la evaluacion de la
inteligencia linguistica

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
,895 25

Técnicas para el procesamiento de la informacion

Basicamente el estudio comprendera tres etapas:

Primera, destinada a la recoleccién de informacion general, revision rapida de
estudios realizados, textos, publicaciones oficiales, informes estadisticos,
busquedas por Internet de publicaciones electrénicas, visita a bibliotecas de
instituciones relacionadas con el tema. Esta etapa se concluira con la aprobacion

del proyecto de tesis por la universidad.
Segunda, consistira en la preparacion de materiales para la recopilacion de datos
en campo. Entre éstas el disefio, elaboracion del-instrumento y aplicacion de los

cuestionarios a una muestra representativa de la poblacion objeto de estudio.

Tercera, consistira en el procesamiento e interpretacion de los datos

recopilados.
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3.5

Codificacion de los datos, se codifican los datos, tomando en consideracion las
escalas de medicion de cada variable de estudio. Se elaborara el libro de codigos
en donde se registraran las siguientes columnas: N° de sujetos, nombre y
descripcion de la variable, la etiqueta de valor, valores perdidos, medida segun
escala (nominal, ordinal), digitos que ocupa y las columnas inicial y final y por
ultimo las observaciones.

Seguidamente se procedera a la elaboracion de la base de datos y procesamiento
de datos. Se empleara una PC y el programa informatico SPSS, versién 22 para
Windows. Los analisis se realizaran con un nivel de significancia estadistica de
p < 0.05 y seran los siguientes:

Medidas de tendencia central y de variabilidad: media, desviacion estandar y
coeficientes de variacion. Con la finalidad de analizar la descripcion de las
variables, de acuerdo a los objetivos planteados.

Prueba de correlacion de Pearson para la relacion entre variables.

A partir de los resultados de los estadisticos obtenidos se derivaran a la
aceptacion o rechazo de las hipdtesis, previa contrastacion. Esto permitira
realizar el analisis concreto, que tendra como finalidad estudiar en detalle las
caracteristicas mas relevantes respecto al objeto de investigacion. La
interpretacion es el paso necesario para unir de manera adecuada, y con caracter
cientifico, los datos obtenidos asi como de las inferencias que de ellas puedan

derivarse.

Matriz de consistencia.

El cuadro MATRIZ DE CONSISTENCIA, forma parte del Anexo 1.
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CAPITULO IV
RESULTADOS

4.1 Andlisis de resultados

Tabla 6: N° de Alumnos por Grado

Seccion  Frecuencia Porcentaje

4 A 13 10
4 B 15 11
4 C 14 11
5 A 12 9
5 B 17 13
5 C 14 11
6 A 18 14
6 B 14 11
6 C 14 11
Total 131 100

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 1: N° de Alumnos por Grado

Tabla 7: Género

Frecuencia Porcentaje

Femenino 48 37
Masculino 83 63
Total 131 100

Fuente: Elaboracion propia
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Macualino, 63

60

50

40

30

20

10

Se puede observar que en la figura 2, el 63% de la muestra son de género masculinoy
el 37% son de género femenino.

Tabla 8: Narracion de los Alumnos de 4to grado

Frecuencia Porcentaje

El nifio no establece una secuencia en el tiempo. 5 12

El nifio establece una secuencia temporal corta, escasa, confusa. 8 19

El nifio establece una secuencia pero no la completa del todo, la

o . 20 48
deja sin terminar.
El nifio establece una secuencia temporal perfecta, quedando
C 9 21
claramente delimitada.
Total 42 100

Fuente: Elaboracion propia
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50

45
40
35
30
25
20
15
10
5
0
El nifio no El nifio establece  El nifio establece  El nifio establece
establece una una secuencia una secuencia una secuencia
secuencia en el temporal corta, perono la temporal perfecta,
tiempo. escasa, confusa. completa del quedando
todo, la deja sin claramente
terminar. delimitada.

Figura 3: Narracion de los Alumnos de 4to grado

Tabla 9: Narracion de los Alumnos de 5to Grado

Frecuencia Porcentaje

El nifio no establece una secuencia en el tiempo. 5 12
El nifio establece una secuencia temporal corta, escasa, confusa. 8 19
El nifio establece una secuencia pero no la completa del todo, la deja 16 37
sin terminar.
El nifio establece una secuencia temporal perfecta, quedando

e 14 33
claramente delimitada.

Total 43 100

Fuente: elaboracion propia
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40

35

30

25

20

15

El niflo no establece una El nifio establece una El nifio establece una El nifio establece una
secuencia en el tiempo.  secuencia temporal secuencia pero no la secuencia temporal
corta, escasa, confusa. completa del todo, la perfecta, quedando

deja sin terminar. claramente delimitada.

Figura 4 Narracion de los Alumnos de 5to Grado

Tabla 10 Narracion de los Alumnos de 6to Grado

Frecuencia Porcentaje

El nifio no establece una secuencia en el tiempo. 5 11
El nifio establece una secuencia temporal corta, escasa, confusa. 12 26
El nifio establece una secuencia pero no la completa del todo, la deja 20 43
sin terminar.
El nifio establece una secuencia temporal perfecta, quedando 9 20
claramente delimitada.

Total 46 100
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Fuete: elaboracion propia

50
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35
30
25
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15
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5
0

El niflo no establece una El niflo establece una El nifio establece una El nifio establece una

secuencia en el tiempo.  secuencia temporal corta, secuencia pero no la secuencia temporal

escasa, confusa. completa del todo, la deja perfecta, quedando

sin terminar. claramente delimitada:

Figura 5 Narracion de los Alumnos de 6to Grado

Tabla 11 Descripcién de 4 to grado

Descripcion de 4 to grado

Frecuencia Porcentaje

El nifio no describe ningun detalle de los objetos o personajes de la

historia. 2 >
El nifio describe uno o dos personajes de la historia comentando los 15 36
rasgos que posee (al menos dos).

El nifio describe tres o cuatro personajes u objetos de la historia, 15 36

detallando las caracteristicas de los mismos (al menos dos).
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El nifio describe cinco o mas personajes u objetos de la historia, con

: S 10 24
amplia explicacion de los rasgos que poseen (al menos dos).

Total 42 100

Fuente: elaboracion propia
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25
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15
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El nifio no describe ningln El nifio describe uno o dos El nifio describe tres o El nifio describe cinco.o mas
detalle de los objetos o personajes de la historia cuatro personajes u objetos personajes u objetos.de la
personajes de la historia. comentando los rasgos que de la historia, detallando las historia, con amplia
posee (al menos dos). caracteristicas de los explicacidn de los rasgoes
mismos (al menos dos).  que poseen (al menos dos).

vl

Figura 6 Descripcién de 4 to grado

Tabla 12 Descripcién de 5to grado

Descripcion de 5to grado

Frecuencia Porcentaje

El nifio no describe ningin detalle de los objetos o0 personajes de la 5 14
historia.
El nifio describe uno o dos personajes de la historia comentando los

13 30
rasgos que posee (al menos dos).
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El nifio describe tres o cuatro personajes u objetos de la historia,

detallando las caracteristicas de los mismos (al menos dos). d 21
El nifio describe cinco o mas personajes u objetos de la historia, con 15 35
amplia explicacién de los rasgos que poseen (al menos dos).

Total 43 100

Fuente: elaboracion propia
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35
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25
20
15

0

El nifilo no describe ninglin  El nifio describe uno o dos El nifio describe tres o cuatro El nifio describe cinco'o mas

[S2]

detalle de los objetos o personajes de la historia ~ personajes u objetos de la  personajes u objetos de la
personajes de la historia. comentando los rasgos que historia, detallando las historia, con amplia
posee (al menos dos).  caracteristicas de los mismosexplicacion de los rasgos que
(al menos dos). poseen (al menos dos).

Figura 7 Descripcién de 5to grado

Tabla 13 Descripcién de 6to grado

Descripcidn de 6to grado

Frecuenci Porcentaj
a e

El nifio no describe ningun detalle de los objetos o

personajes de la historia. 0 0
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El nifio describe uno o dos personajes de la historia

comentando los rasgos que posee (al menos dos). 9 20
El nifio describe tres o cuatro personajes u objetos de la
historia, detallando las caracteristicas de los mismos (al 18 39
menos dos).
El nifio describe cinco o méas personajes u objetos de la
historia, con amplia explicacion de los rasgos que poseen (al 19 41
menos dos).

Total 46 100

Fuente: elaboracion propia

45
40
35
30
25
20
15
10
5
0
El niflo no describe ninguin El nifio describe uno o dos  El nifio describe tres o El nifio describe cinco o
detalle de los objetos o personajes de la historia cuatro personajes u mds personajes u objetos
personajes de la historia. comentando los rasgos objetos de la historia,  de la historia, con amplia
que posee (al menos dos). detallando las explicacion de los rasgos
caracteristicas de los que poseen (al menos
mismos (al menos dos). dos).

Figura 8 Descripcién de 6to grado

Tabla 14 Categorizacién o denominacion 4to grado

Categorizacion o denominacion 4to grado

Frecuencia Porcentaje
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El nifio no realiza categorizaciones ni denominaciones. 0 0

El nifio realiza una categorizacion y/o una denominacion. 9 21
El nifio realiza dos o tres categorizaciones Yy/o 21 50
denominaciones.
El nifio realiza méas de cuatro categorizaciones y/o 12 29
denominaciones.
Total 42 100
Fuente: elaboracion propia
60
50
40
30
20
10
0
El nifio no realiza El nifio realiza una El nifio realiza dos o tres  El nifio realiza mds de
categorizaciones ni categorizacion y/o una categorizaciones y/o cuatro categorizaciones
denominaciones. denominacion. denominaciones. y/o denominaciones.

Figura 9 Categorizacion o denominacion 4to grado

Tabla 15 Categorizacién o denominacion 5to grado

Categorizacion o denominacion 5to grado

Frecuencia Porcentaje
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El nifio no realiza categorizaciones ni denominaciones. 0 0
El nifio realiza una categorizacion y/o una denominacion. 15 35
El nifio realiza dos o tres categorizaciones Yy/o 18 42
denominaciones.

El nifio realiza mas de cuatro categorizaciones Yy/o 10 93
denominaciones.

Total 43 100
Fuente: elaboracion propia

45
40
35
30
25
20
15
10

5

0

Elnifio no realiza El nifio realiza una El nifio realiza dos o tres  El nifio realiza mas de
categorizaciones ni categorizacion y/o una categorizaciones y/o  cuatro categorizaciones
denominaciones. denominacion. denominaciones. y/o denominaciones.

Figura 10 Categorizacion o denominacion 5to grado

Tabla 16 Categorizacion o denominacion 6to grado

Categorizacion o denominacion 6to grado

Frecuencia Porcentaje
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El nifio no realiza categorizaciones ni denominaciones. 0 0
El nifio realiza una categorizacion y/o una denominacion. 20 43
El nifio realiza dos o tres categorizaciones Yy/o 15 33
denominaciones.
El nifio realiza mas de cuatro categorizaciones y/o 11 o
denominaciones.

Total 46 100

Fuente: elaboracion propia

50
45
40
35
30
25
20
15
10

]

El nifio no realiza El nifo realiza una El nifio realiza dos o tres

categorizaciones ni categorizacion y/o una categorizaciones y/o
denominaciones. denominacion. denominaciones.

Figura 11 Categorizacion o denominacion 6to grado

Tabla 17 Estructura narrativa de 4to grado

Estructura narrativa de 4to grado

El nifio realiza mas de
cuatro categorizaciones
y/o denominaciones.

Frecuencia Porcentaje

La historia no describe ninguna accion principal.

2 5

60



La historia solo describe la accion principal. El nifio enumera objetos,

sucesos, caracteristicas y términos muy generales, no nombra o 19 45
asigna roles para establecer relaciones entre figuras y los animales.
Surge la accion en el cuento, el nifio asigna nombres, roles 0 ambos;
menciona las relaciones, pero no se desarrollan; el nifio 15 36
ocasionalmente inserta caracteres, pensamientos 0 motivaciones.
El nifio inventa sigue el argumento, identifica uno 0 mas personajes
y desarrolla relaciones. entre los mismos, incluye detalles y 6 14
caracteristicas cognitivas, emocionales y fisicas de los personajes.
Total 42 100
Fuente: elaboracion propi
50
45
40
35
30
25
20
15
10
5
. ]
La historia no describe La historia sélo describe la  Surge la accidén en el cuento, El nifo inventa sigue el
ninguna accién principal. accion principal. El nifo el nifio asigna nombres, roles argumento, identifica uno o
enumera objetos, sucesos, 0 ambos; menciona las mas personajes y desarrolla
caracteristicas y términos relaciones, pero no se relaciones entre los mismos,
muy generales, no nombra o desarrollan; el nifio incluye detallesy

asigna roles para establecer ocasionalmente inserta
relaciones entre figuras y los caracteres, pensamientos o

animales. motivaciones.

Figura 12 Estructura narrativa de 4to grado
Tabla 18 Estructura narrativa de 5to grado

Estructura narrativa de 5to grado

caracteristicas cognitivas,
emocionales y fisicas de los
personajes.

Frecuencia Porcentaje
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ninguna accién principal. la accidn principal. El niflo  cuento, el nifio asigna argumento, identifica uno

enumera objetos, nombres, roles o ambos; 0 mas personajes y
sucesos, caracteristicas y menciona las relaciones,  desarrolla relaciones

términos muy generales, pero no se desarrollan; el entre los:mismos, incluye

no nombra o asigna roles  nifio ocasionalmente  detalles'y caracteristicas

para establecer inserta caracteres, cognitivas, emocionales y
relaciones entre figuras y pensamientos o fisicas de los personajes.
los animales. motivaciones.

Figura 13 Estructura narrativa de 5to grado
Tabla 19 Estructura narrativa de 6to grado

Estructura narrativa de 6to grado

La historia no describe ninguna accion principal. 0 0
La historia s6lo describe la accion principal. El nifio enumera objetos,

sucesos, caracteristicas y términos muy generales, no nombra o asigna 7 16
roles para establecer relaciones entre figuras y los animales.

Surge la accion en el cuento, el nifio asigna nombres, roles o ambos;

menciona las relaciones, pero no se desarrollan; el nifio 19 44
ocasionalmente inserta caracteres, pensamientos 0 motivaciones.

El nifio inventa sigue el argumento, identifica uno o mas personajes y

desarrolla relaciones entre los mismos, incluye detalles 'y 17 40
caracteristicas cognitivas, emocionales y fisicas de los personajes.

Total 43 100
Fuente: elaboracion propia

50
45
40
35
30
25
20
15
10

5

La historia no.describe La historia sélo describe  Surge la accion en el El nifio inventa sigue el
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Frecuencia Porcentaje

La historia no describe ninguna accion principal. 0 0
La historia solo describe la accién principal. El nifio enumera objetos,
sucesos, caracteristicas y términos muy generales, no nombra o asigna 5 11
roles para establecer relaciones entre figuras y los animales.
Surge la accidn en el cuento, el nifio asigna nombres, roles 0 ambos;
menciona las relaciones, pero no se desarrollan; el nifio ocasionalmente 35 76
inserta caracteres, pensamientos o motivaciones.
El nifio inventa sigue el argumento, identifica uno 0 mas personajes y
desarrolla relaciones entre los mismos, incluye detalles y caracteristicas 6 13
cognitivas, emocionales y fisicas de los personajes.
Total 46 100
Fuente: de Elaboracion propia
80
70
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La historia no describe La historia sélo describe la  Surge la accion en el cuento, El'nifo inventa sigue el
ninguna accion principal. accion principal. El nifio el nifio asigna nombres, roles argumento, identifica uno o
enumera objetos, sucesos, 0 ambos; menciona las mas personajes y desarrolla
caracteristicas y términos relaciones, pero no se relaciones entre los mismos,
muy generales, no nombra o desarrollan; el nifio incluye detallesy

asigna roles para establecer . ocasionalmente inserta

caracteristicas cognitivas,

relaciones entrefigurasy los caracteres, pensamientos o emocionales y fisicas de los
personajes.

animales. motivaciones.

Figura 14 Estructura narrativa de 6to grado
Tabla 20 Coherencia tematica de 4to grado

Coherencia tematica de 4to grado
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Frecuencia Porcentaje

No gquedan claras las transiciones de un pensamiento al siguiente 4 10

El nifio utiliza diferentes ideas, pero sin relacionarlas bien; se muestra

distraido e interrumpe la trama o el argumento del cuento. 12 29

El nifio mantiene la trama durante cortos periodos de tiempo;
desarrolla brevemente partes de la historia o del cuento con 19 45
argumentos inconsistentes.

El nifio mantiene la coherencia de la trama consistentemente durante
mas de cuatro frases consecutivas; relaciona hechos para mantener el 7 17
argumento de la historia y lograr una solucion.

Total 42 100
Fuente: elaboracién propia
50
45
40
35
30
25
20
15
10
: Ol
0
No guedan claras las El nifio utiliza diferentes  El niflo mantiene la trama El nifio mantiene‘la
transiciones de un ideas, pero sin relacionarlas durante cortos periodos de  coherencia de la trama
pensamiento al siguiente bien; se muestra distraido e tiempo; desarrolla consistentemente durante
interrumpe latramaoel  brevemente partes de la mas de cuatro frases
argumento del cuento. historia o del cuento con consecutivas; relaciona

argumentos inconsistentes. hechos paramantener el
argumento de la historia y
lograr una solucién.

Figura 15 Coherencia tematica de 4to grado

Tabla 21 Coherencia temética de 5to grado
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Coherencia tematica de 5to grado

Frecuencia Porcentaje

No guedan claras las transiciones de un pensamiento al siguiente 0 0

El nifio utiliza diferentes ideas, pero sin relacionarlas bien; se muestra

distraido e interrumpe la trama o el argumento del cuento. 12 28

El nifio mantiene la trama durante cortos periodos de tiempo; desarrolla
brevemente partes de la historia o del cuento con argumentos 24 56
inconsistentes.

El nifio mantiene la coherencia de la trama consistentemente durante
maés de cuatro frases consecutivas; relaciona hechos para mantener el 7 16
argumento de la historia y lograr una solucion.

Total 43 100

Fuente: elaboracion propia

60
50
40
30
20
N -
0
No quedan claras las El nifo utiliza diferentes  El niflo mantiene la trama El nifo mantiene la
transiciones de un ideas, pero sin relacionarlas durante cortos periodos de  coherencia de |a trama
pensamiento al siguiente bien; se muestra distraido e tiempo; desarrolla consistentemente durante
interrumpe latramaoel  brevemente partes de la mds de cuatro frases
argumento del cuento. historia o del cuento con consecutivas; relaciona

argumentos inconsistentes. hechos para mantener el
argumento de la historia'y
lograr una solucién.

Figura 16 Coherencia tematica de 5to grado

Tabla 22 Coherencia temética de 6to grado
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Coherencia tematica de 6to grado

Frecuencia Porcentaje

No quedan claras las transiciones de un pensamiento al siguiente 0 0

El nifio utiliza diferentes ideas, pero sin relacionarlas bien; se muestra
distraido e interrumpe la trama o el argumento del cuento.

El nifio mantiene la trama durante cortos periodos de tiempo; desarrolla
brevemente partes de la historia o del cuento con argumentos 25 54
inconsistentes.

El nifio mantiene la coherencia de la trama consistentemente durante
mas de cuatro frases consecutivas; relaciona hechos para mantener el 15 33
argumento de la historia y lograr una solucion.

Total 46 100

Fuente: elaboracion propia
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50
40
30
20
B -
0
No quedan claras las El nifio utiliza diferentes  El niflo mantiene la trama El nifo mantiene la
transiciones de un ideas, pero sin relacionarlas durante cortos periodos de  coherencia de la trama
pensamiento al siguiente bien; se muestra distraido e tiempo; desarrolla consistentemente durante
interrumpe la trama o el brevemente partes de la mds de cuatro frases
argumento del cuento. historia o del cuento con consecutivas; relaciona

argumentos inconsistentes. hechos para mantener el
argumento de la historia 'y
lograr una solucién.

Figura 17 Coherencia tematica de 6to grado

Tabla 23 Uso de voces narrativas de 4to grado
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Uso de voces narrativas de 4to grado

Frecuencia Porcentaje

El nifio no utiliza ninguna voz narrativa. 2 5
El nifio raramente utiliza voces propias de la narrativa para proporcionar o5 60
informacion explicativa y elaborada acerca de la historia o cuento.
El nifio utiliza ocasionalmente la voz de la narrativa con elaboraciones y 9 21
explicaciones sobre la accion de la historia.
El nifio frecuentemente utiliza la narrativa para describir, explicar y
proporcionar informacion extra de la historia; ofrece comentarios
comparativos, hace juicios de valor, utiliza metaforas o semejanzas, 6 14
realiza comentarios, combinaciones de las cosas y argumentos de la
historia.

Total 42 100

Fuete: elaboracion propia

70

60

50

40

30

20

10

El nifo no utiliza ninguna  El nifio raramente utiliza El nifo utiliza El nifo frecuentemente
voz narrativa. voces propias de la ocasionalmente la voz de la  utiliza la narrativa para
narrativa para proporcionar narrativa con elaboraciones describir, explicar y
informacién explicativay  y explicaciones sobrela  proporcionar informacion
elaborada acerca de la accion de la historia. extra de la historia; ofrece
historia o cuento. comentarios comparativos,
hace juicios de valor, utiliza
metaforas o semejanzas,
realiza comentarios,
combinaciones de las cosas
y

Figura 18 Uso de voces narrativas de 4to grado

Tabla 24 Uso de voces narrativas de 5to grado
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Uso de voces narrativas de 5to grado

Frecuencia Porcentaje

El nifio no utiliza ninguna voz narrativa. 3 7
El nifio raramente utiliza voces propias de la narrativa para proporcionar 20 47
informacion explicativa y elaborada acerca de la historia o cuento.
El nifio utiliza ocasionalmente la voz de la narrativa con elaboraciones y 16 37
explicaciones sobre la accion de la historia.
El nifio frecuentemente utiliza la narrativa para describir, explicar y
proporcionar informacion extra de la historia; ofrece comentarios 9
comparativos, hace juicios de valor, utiliza metaforas o semejanzas, realiza
comentarios, combinaciones de las cosas y argumentos de la historia.

Total 43 100

Fuente: elaboracion propia
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El nifio no utiliza ninguna  El nifio raramente utiliza El nifio utiliza El nifio frecuentemente
voz narrativa. voces propias de la ocasionalmente la voz de la.  utiliza la narrativa para
narrativa para proporcionarnarrativa con elaboraciones describir, explicar y
informacion explicativay  y explicaciones sobre la. - proporcionar informacion
elaborada acerca de la accion de la historia. extra de la historia; ofrece
historia o cuento. comentarios comparativos,
hace juicios de valor, utiliza
metaforas o semejanzas,
realiza comentarios,
combinaciones de las cosas

Y

Figura 19 Uso de voces narrativas de 5to grado
Tabla 25 Uso de voces narrativas de 6to grado
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Uso de voces narrativas de 6to grado

Frecuencia Porcentaje

El nifio no utiliza ninguna voz narrativa. 0 0
El nifio raramente utiliza voces propias de la narrativa para proporcionar 17 37
informacion explicativa y elaborada acerca de la historia o cuento.

El nifio utiliza ocasionalmente la voz de la narrativa con elaboraciones y 19 41

explicaciones sobre la accion de la historia.

El nifio frecuentemente utiliza la narrativa para describir, explicar y

proporcionar informacion extra de la historia; ofrece comentarios

comparativos, hace juicios de valor, utiliza metaforas o semejanzas, 10 22
realiza comentarios, combinaciones de las cosas y argumentos de la

historia.

Total 46 100

Fuente: elaboracion propia

45
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25
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0

El nifio no utiliza ninguna  El nifio raramente utiliza El nifio utiliza El nifio frecuentemente
voz narrativa. voces propias de la ocasionalmente la voz de la _utiliza la narrativa para
narrativa para proporcionarnarrativa con elaboraciones describir, explicary
informacion explicativay  y explicaciones sobre la  proporcionar informacion
elaborada acerca de la accion de la historia. extra de la historia; ofrece
historia o cuento. comentarios comparativos,
hace juicios de valor, utiliza
metaforas o semejanzas,
realiza comentarios,
combinaciones de las cosas

Y

Figura 20 Uso de voces narrativas de 6to grado
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Tabla 26 Uso del Dialogo del 4to grado

Uso del Dialogo del 4to grado

Frecuencia Porcentaje

El nifio no incluye dialogo en la historia. 5 12
El nifio incluye un didlogo muy corto. 10 24

El nifio incluye el didlogo; sin embargo, las conversaciones entre los

personajes son breves. 18 43

El nifio incluye muchos didlogos y los mantiene durante varias
oraciones; las conversaciones entre los personajes tienen sentido e 9 21
incluyen pensamientos, sentimientos, emociones e informaciones.

Total 42 100

Fuente: elaboracién propia

45
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25
20
15
10 -
5 |
O |
El nifio no incluye didlogoEl nifio incluye un didlogo El nifio incluye el didlogo; El nifio incluye muchos
en la historia. muy corto. sin embargo, las didlogos y los mantiene
conversaciones entre los durante varias oraciones;
personajes son breves. . las conversaciones entre
los personajes tienen
sentido e incluyen
pensamientos,
sentimientos, emociones
e informaciones.

Figura 21 Uso del Dialogo del 4to grado
Tabla 27 Uso del Dialogo del 5to grado
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Uso del Dialogo del 5to grado

Frecuencia Porcentaje

El nifio no incluye didlogo en la historia. 2 5
El nifio incluye un didlogo muy corto. 12 28
El nifio incluye el dialogo; sin embargo, las conversaciones entre los 17 40
personajes son breves.
El nifio incluye muchos didlogos y los mantiene durante varias
oraciones; las conversaciones entre los personajes tienen sentido e 12 28
incluyen pensamientos, sentimientos, emociones e informaciones.

Total 43 100

Fuente: elaboracion propia
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conversaciones entre los
personajes son breves.

El nifio no incluye El nifio incluye un El nifio incluye el El nifio incluye muchos
didlogo en la historia. didlogo muy corté.  diadlogo; sin embargo, las didlogos y los mantiene
durante varias
oraciones; las
conversaciones entre los
personajestienen
sentido e incluyen

pensamientos,
sentimientos, emociones
e informaciones.

Figura 22 Uso del Dialogo del 5to grado

Tabla 28 Uso del Dialogo del 6to grado
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Uso del Dialogo del 6to grado

Frecuencia Porcentaje

El nifio no incluye dialogo en la historia. 0 0
El nifio incluye un didlogo muy corto. 10 22

El nifio incluye el didlogo; sin embargo, las conversaciones entre los

personajes son breves. 24 52

El nifio incluye muchos didlogos y los mantiene durante varias
oraciones; las conversaciones entre los personajes tienen sentido e 12 26
incluyen pensamientos, sentimientos, emociones e informaciones.

Total 46 100

Fuente : elaboracion propia

60

50

40

30

20

10

El nifio no incluye El nifio incluye un El nifio incluye el El nifo incluye muchos
dialogo en la historia. didlogo muy cort6.  dialogo; sin embargo, las dialogos y los mantiene
conversaciones entre los durante varias oraciones;
personajes son breves. las conversaciones entre
los personajes tienen
sentido e incluyen
pensamientos,
sentimientos, emociones
e informaciones.

Figura 23 Uso del Dialogo del 6to grado

Tabla 29 Uso de Secuencias Temporales de 4 to grado
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Uso de Secuencias Temporales de 4 to grado

Frecuencia porcentaje

El nifio no utiliza adverbios de tiempo. 5 12
El nifio usa adverbios de tiempo simples para relacionar las diferentes

partes de la historia (por ejemplo: entonces; después; asi que; ahora; 15 36
etc.).

Utiliza cada vez mas las particulas o adverbios de tiempo para establecer

relaciones logicas entre las diferentes tramas y partes de la historia. Por

ejemplo: antes, después, hasta que, mientras que, préximamente. Sabe 13 31
situar también los hechos de la historia en el espacio de tiempo en el que

ocurre: por la mafiana, noche, hace cien afos.

Usa consistentemente y con cierta complejidad todos los adverbios de
tiempo.

Total 42 100

Fuente: elaboracion propia

40

35

30

25
20
15
10

El nifio no utiliza adverbios  El nifio usa adverbios de Utiliza cada vez mds las Usa consistentemente y con
de tiempo. tiempo simples para particulas o adverbios de  cierta complejidad todos los
relacionar las diferentes tiempo para establecer adverbios de tiempo.

partes de la historia (por  relaciones légicas entre las

ejemplo: entonces; después; diferentes tramas y partes

asique; ahora; etc.). de la historia. Por ejemplo:

antes, después, hasta que,

mientras que,
préximamente. Sabe situar
también los hechos de la hist

Figura 24 Uso de Secuencias Temporales de 4 to grado
Tabla 30 Uso de Secuencias Temporales de 5 to grado
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Uso de Secuencias Temporales de 5 to grado

Frecuencia Porcentaje

El nifio no utiliza adverbios de tiempo.

El nifio usa adverbios de tiempo simples para relacionar las diferentes
partes de la historia (por ejemplo: entonces; después; asi que; ahora;

etc.).

Utiliza cada vez méas las particulas o adverbios de tiempo para
establecer relaciones logicas entre las diferentes tramas y partes de la
historia. Por ejemplo: antes, después, hasta que, mientras que,
proximamente. Sabe situar también los hechos de la historia en el
espacio de tiempo en el que ocurre: por la mafiana, noche, hace cien

afios.

Usa consistentemente y con cierta complejidad todos los adverbios de

tiempo.

3 7

15 35

18 42

Total

43 100

Fuente: elaboracion propia
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5,
O,

El nifio no utiliza adverbios
de tiempo.

El nifio usa adverbios de
tiempo simples para
relacionar las diferentes
partes de la historia (por
ejemplo: entonces;
después; asi que; ahora;
etc.).

Utiliza cada vez mds las
particulas o adverbios de
tiempo para establecer
relaciones logicas entre las
diferentes tramas y partes
de la historia. Por ejemplo:
antes, después, hasta que,
mientras que,
proximamente. Sabe situar
también los hechos de la
hist

Usa consistentemente y

con cierta complejidad

todos los adverbios de
tiempo.

Figura 25 Uso de Secuencias Temporales de 5 to grado

Tabla 31 Uso de Secuencias Temporales de 6 to grado
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Uso de Secuencias Temporales de 6 to grado

Frecuencia Porcentaje

El nifio no utiliza adverbios de tiempo. 0 0
El nifio usa adverbios de tiempo simples para relacionar las diferentes
partes de la historia (por ejemplo: entonces; después; asi que; ahora; 10 22
etc.).
Utiliza cada vez mas las particulas o adverbios de tiempo para establecer
relaciones légicas entre las diferentes tramas y partes de la historia. Por
ejemplo: antes, después, hasta que, mientras que, proximamente. Sabe 20 43
situar también los hechos de la historia en el espacio de tiempo en el que
ocurre: por la mafiana, noche, hace cien afos.
Usa consistentemente y con cierta complejidad todos los adverbios de 16 35
tiempo.

Total 46 100

Fuente: elaboracion propia

75



50
45
40
35
30
25
20
15
10

—

El nifio no utiliza El nifio usa adverbios de Utiliza cada vez mas las Usa consistentemente y
adverbios de tiempo. tiempo simples para  particulas o adverbios de con cierta complejidad
relacionar las diferentes tiempo para establecer todos los adverbios de
partes de la historia (por relaciones légicas entre tiempo.
ejemplo: entonces; las diferentes tramas y
después; asi que; ahora; partes de la historia. Por
etc.). ejemplo: antes, después,

hasta que, mientras que,
préximamente. Sabe
situar también los hechos
de la hist

Figura 26 Uso de Secuencias Temporales de 6 to grado
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Tabla 32 Expresividad del 4to grado

Expresividad del 4to grado

Frecuencia Porcentaje

El nifio no subraya ningun aspecto de su relato. La presentacion es

. . : L . 9 21
monotona y no utiliza voces diferentes para indicar los personajes.
El nifio usa ocasionalmente la entonacion para contar sus historias o 13 31
cuentos.
El nifio usa frecuentemente el sonido y otras formas de expresion:
reproduce voces, enfatiza lo importante, canta o bien cuenta su propia 12 29
historia.
El nifio usa muy a menudo los efectos de los sonidos y reproduce con 8 19
viveza los diferentes caracteres de los personajes de la historia.
Total 42 100
Fuente: elaboracion propia
35
30
25
20
15 -
10
5 |
O -
El nifio no subraya El nifio usa El nifio usa El nifio usa muy a
ningun aspecto de su ocasionalmente la frecuentemente el  menudo los efectos de
relato. La presentacion entonacion para contar sonido y otras formas los sonidos y reproduce
es mondtonay no  sus historias o cuentos. de expresion: con viveza los
utiliza voces diferentes reproduce voces, diferentes caracteres de
para indicar los enfatiza lo importante, los personajes de la
personajes. canta o bien cuenta su historia.
propia historia.

Figura 27 Expresividad del 4to grado
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Tabla 33 Expresividad del 5to grado

Expresividad del 5to grado

Frecuencia Porcentaje

El nifio no subraya ningun aspecto de su relato. La presentacion es

; ot . A . 4 9
monotona y no utiliza voces diferentes para indicar los personajes.

El nifio usa ocasionalmente la entonacion para contar sus historias o
cuentos.

El nifio usa frecuentemente el sonido y otras formas de expresion:
reproduce voces, enfatiza lo importante, canta o bien cuenta su 21 49
propia historia.

El nifio usa muy a menudo los efectos de los sonidos y reproduce
con viveza los diferentes caracteres de los personajes de la historia.

Total 43 100

Fuente: elaboracion propia

60

50

40

30

20

10

El nifio no subraya El nifio usa El nifio usa El nifio usa muy a
ningun aspecto de su ocasionalmente la frecuentemente el menudo los efectos de
relato. La presentaciéon entonacidn para contar sonido y otras formas de los sonidos y reproduce
es monotona y no utiliza sus historias o cuentos. expresidn: reproduce con viveza los diferentes

voces diferentes para voces, enfatiza lo caracteres de los
indicar los personajes. importante, canta o bien personajes de la
cuenta su propia historia.
historia.

Figura 28 Expresividad del 5to grado
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Tabla 34 Expresividad del 6to grado

Expresividad del 6to grado

Frecuencia Porcentaje

El nifio no subraya ningin aspecto de su relato. La presentacion es
mondtona y no utiliza voces diferentes para indicar los personajes.

El nifio usa ocasionalmente la entonacion para contar sus historias o
cuentos.

El nifio usa frecuentemente el sonido y otras formas de expresion:
reproduce voces, enfatiza lo importante, canta o bien cuenta su 20 43
propia historia.

El nifio usa muy a menudo los efectos de los sonidos y reproduce

. . . g 16 35
con viveza los diferentes caracteres de los personajes de la historia.

Total 46 100

Fuente: elaboracion propia
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45
40
35
30
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20
15
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O 4
El niflo no subraya El nifio usa El nifio usa El nifio usa muy a
ningun aspecto de su ocasionalmente la frecuentemente el  menudo los efectos de
relato. La presentacion entonacién para contar sonido y otras formas los sonidos y reproduce
es mondtonay no  sus historias o cuentos. de expresion: con viveza los
utiliza voces diferentes reproduce voces, - diferentes caracteres de
para indicar los enfatiza lo importante, los personajes de la
personajes. canta o bien cuenta su historia.

propia historia.

Figura 29 Expresividad del 6to grado
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Tabla 35 Nivel de Vocabulario de 4to grado

Nivel de Vocabulario de 4to grado

Frecuencia Porcentaje

El nifio usa un lenguaje muy simple, sin palabras descriptivas ni

.. 10 24
adjetivos.
El nifio usa predominantemente el lenguaje simple con pocos adjetivos. 12 29
El nifio usa palabras més descriptivas y adjetivos. 16 38
El nifio usa un vocabulario amplio, incluye adverbios al igual que
adjetivos, describe bien la trama de la historia y en su vocabulario 4 10
incluye palabras que expresen sentimientos y emociones de los
personajes de la historia.
Total 42 100
Fuente: elaboracion propia
40
35
30
25
20 -
15
10
5 A
O 4
El nifio usa un lenguaje El nifio usa El nifio usa palabras mas El nifio usa un
muy simple, sin palabras predominantemente el descriptivas y adjetivos. vocabulario amplio,
descriptivas ni adjetivos.  lenguaje simple con incluye adverbios al igual
pocos adjetivos. que adjetivos, describe
bien latrama de la
historia y en su
vocabulario incluye
palabras que expresen
sentimientos y
emociones de los
personajes de la historia.

Figura 30 Nivel de Vocabulario de 4to grado
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Tabla 36 Nivel de Vocabulario de 5to grado

Nivel de Vocabulario de 5to grado

Frecuencia Porcentaje

El nifio usa un lenguaje muy simple, sin palabras descriptivas ni

adjetivos. 4 9
El nifio usa predominantemente el lenguaje simple con pocos adjetivos. 15 35
El nifio usa palabras més descriptivas y adjetivos. 21 49
El nifio usa un vocabulario amplio, incluye adverbios al .igual que
adjetivos, describe bien la trama de la historia y en su vocabulario 3 7
incluye palabras que expresen sentimientos y emociones de los
personajes de la historia.

Total 43 100

Fuente: elaboracion propia

60
50
40
30
20
10
O |
El niflo usa-un lenguaje El nifio usa El niflo usa palabras mas El nifio usa un vocabulario
muy simple, sin palabras predominantemente el descriptivas y adjetivos. amplio, incluye adverbios
descriptivas ni adjetivos. lenguaje simple con pocos aligual que adjetivos,
adjetivos. describe bien la trama de

la historia y en su
vocabulario incluye
palabras que expresen
sentimientos y emociones
de los personajes de la
historia.

Figura 31 Nivel de Vocabulario de 5to grado
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Tabla 37 Nivel de Vocabulario de 6to grado

Nivel de Vocabulario de 6to grado

Frecuencia Porcentaje

El nifio usa un lenguaje muy simple, sin palabras descriptivas ni

s 0 0
adjetivos.
El nifio usa predominantemente el lenguaje simple con pocos adjetivos. 8 17
El nifio usa palabras més descriptivas y adjetivos. 20 43
El nifio usa un vocabulario amplio, incluye adverbios al igual que
adjetivos, describe bien la trama de la historia y en su vocabulario 18 39
incluye palabras que expresen sentimientos y emociones de los
personajes de la historia.
Total 46 100
Fuente: elaboracion propia
50
45
40
35
30
25
20
15
10
5
0 :
El nifo usa un lenguaje El nifio usa El nifio usa palabras mas El nifio usa un vocabulario

muy simple, sin palabras predominantemente el descriptivas y adjetivos. amplio, incluye adverbios

descriptivas ni adjetivos. lenguaje simple con
pocos adjetivos.

al igual que adjetivos,
describe bien la trama de
la historia y en su
vocabulario incluye
palabras que expresen
sentimientos y emociones
de los personajes de la
historia.

Figura 32 Nivel de Vocabulario de 4to grado
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Tabla 38 Estructura de las Frases de 4to grado

Estructura de las Frases de 4to grado

Frecuencia Porcentaje

El nifio cuenta la historia fragmentariamente y sin conexion

6 14
alguna.
El nifio empieza a usar algunas proposiciones para unir las partes
T 18 43
de la historia.
El nifio usa algunas proposiciones, adverbios, adjetivos y 13 31
participios para narrar la historia.
El nifio utiliza proposiciones, adverbios, adjetivos y participios 5 12
para contar el relato con cierta exactitud.
Total 42 100

Fuente: elaboracion propia

45
40
35
30
25
20
15
10
5 A
O |
El nifio cuenta la El nifio empieza a usar  El nifio usa algunas El nifio utiliza
historia algunas proposiciones proposiciones, proposiciones,
fragmentariamentey para unir las partes de adverbios, adjetivosy adverbios, adjetivos y
sin conexion alguna. la historia. participios para narrar participios para.contar
la historia. el relato con cierta
exactitud.

Figura 33 Estructura de las Frases de 4to grado
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Tabla 39 Estructura de las Frases de 5to grado

Estructura de las Frases de 5to grado

Frecuencia Porcentaje

El nifio cuenta la historia fragmentariamente y sin conexién alguna. 3 7
El nifio empieza a usar algunas proposiciones para unir las partes de la 16 37
historia.
El nifio usa algunas proposiciones, adverbios, adjetivos y participios 99 51
para narrar la historia.
El nifio utiliza proposiciones, adverbios, adjetivos y participios para 9 5
contar el relato con cierta exactitud.
Total 43 100
Fuente: elaboracion propia
60
50
40
30
20
10
O Al
El nifio cuenta la historia El nifio empieza a usar El nifio usa algunas El nifio utiliza
fragmentariamente y sin algunas proposiciones proposiciones, proposiciones,
conexion alguna. para unir las partes de la adverbios, adjetivosy  adverbios, adjetivos y
historia. participios para narrar la participios para contar el
historia. relato con cierta
exactitud.

Figura 34 Estructura de las Frases de 5to grado
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Tabla 40 Estructura de las Frases de 6to grado

Estructura de las Frases de 6to grado

Frecuencia Porcentaje

El nifio cuenta la historia fragmentariamente y sin conexion

1 2

alguna.
El nifio empieza a usar algunas proposiciones para unir las partes 15 33
de la historia.
El nifio usa algunas proposiciones, adverbios, adjetivos y o5 54
participios para narrar la historia.
El nifio utiliza proposiciones, adverbios, adjetivos y participios 5 11
para contar el relato con cierta exactitud.

Total 46 100

Fuente: elaboracion propia
60
50
40
30
20
10
O al
El nifo cuenta la El nifio empieza a usar  El nifio usa algunas El nifio utiliza
historia algunas proposiciones proposiciones, proposiciones,
fragmentariamente y para unir las partes de adverbios, adjetivosy adverbios, adjetivos'y
sin conexion alguna. la historia. participios para narrar participios para contar
la historia. el relato con cierta
exactitud.

Figura 35 Estructura de las Frases de 6to grado
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CAPITULO V

DISCUSION
51 Discusién de resultados

En la tesis importancia del desarrollo de las inteligencias multiples en las areas de
verbal linglistica y relaciones interpersonales en maestros ,realizados por Medina
E.2006, en la universidad de san carlos de Guatemala , se concluyo que se prueba la
hipotesis propuesta en esta investigacion “La diversidad de los estilos cognitivos
desafia a los educadores a desplegar a una diversidadde estrategias y modos de
ensefar ,incentivando el desarrollo de la inteligencia como habilidad no solamente
academica,sino para resolver problemas de la vida, plantear nuevos interrogantes,
elaborar producciones practicas y técnicas, ofrecer servicios, inventar nuevos modos
de afrontar viejos problemas, aprender a aprender, a convivir a conocerse y conocer
a los demas ,a expresar y a conocer el mundo aa través de la comunicacion,
sociabilidad, empatia, conocimiento de los demés e interrelacion con ellos y
ellas ,asi como su vocabulario ,comprensividad ,aprendizaje de idiomas ,lecturas y
escritura se afirma entonces que el desarrollo de la inteligencia interpersonal
potencializa el desarrollo de la linglistica—verbal, debidoa que estan estrechamente

realcionados en el aprendizaje.

En la tesis “ las inteligencias multiples en el aula de clases” ,realizado por Arguello V
y Collazos L, Universidad tecnolégica de Pereira — Fcultad de ciencias de la
educacion — Departamento de psicopedagogia — licenciatura en pedagogia infantil
Pereira 2008 —Colombia,se acepta la hipotesis de trabajo . sin embargo se recomienda
a fin de obtener aun mejores resultados en proximas investigaciones realizar un proceso
continuo , donde se trabajen estrategias para el desarrollo de las inteligencias multiples
durante todo el afio escolar, integrdndola a cada una de las areas de aprendizaje ,lo cual
permite que el estudiante pueda darse cuenta de sus habilidades y destrezas explorando

asi cada uno de esos campos Y utilizandolos para su beneficio.
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En la tesis “las inteligencias y el aprendizaje de la diversas areas curriculares en

losestudiantes del 4|° y 5°ciclo de primaria del colegio experimental “ Victor Raul
Oyola Romero” de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle

La Cantuta, su resultado 151 estudiantes ,la correlacion entre las inteligencias
multiples y el aprendizaje de las diversas areas curriculares es baja, r = 0,132, la
correlacion entre la inteligencia l6gico matemaética y el aprendizaje de la matematica
es baja, pero mayor que las otras correlaciones r = 0,361, la correlacion entre la
inteligencia espacial y el aprendizaje en el area de arte es baja, r =0,030, la correlacion
entre la inteligencia musical y el aprendizaje en el area de arte es baja, r = 0,132, la
correlacion entre la inteligencia linglistica y el aprendizaje en el areas de comunicacion
es baja, r=0,187, la correlacion entre la inteligencia corporal-kinestesica y el
aprendizaje en el areas de educacion fisica es baja r = 0,042, La correlacion entre la
inteligencia intrapersonal y el aprendizaje en el area de personal social es baja, r =
0,083, La correlacion entre la inteligencia interpersonal y el aprendizajeen el area de
personal es baja, r = 0,042, la correlacion entre la inteligencia naturalista y el

aprendizaje en el area de ciencia y ambiente es baja, r = 0,009.

Podemos observar que el rendimiento académico de 4to, 5to y 6to afio de nivel
primaria, solola séptima parte del grupo alcanzo un aprendizaje satisfactoriode
los contenidos realizados ,encontrandose ademas a casi la tercera parte con un nivel

bajo de rendimiento académico.
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1  Conclusiones
» se puede concluir que los alumnos de nivel primario estan aun en
aprendizaje lo cual conlleva que aun no se puede encontrar la actitud de

atencion que se buscaba.

>  El rendimento académico del 4to 5to y 6to afio de nivel primario . solo la
séptima parte del grupo alcanzo un aprendzaje satisfactorio de los
contenidos realizados . encontrandose ademas la tercera parte con un

nivel bajo de rendimiento.
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6.2

Recomendaciones

>

Incentivar mas la lectura hacia los estudiantes . trabajar el programa
promolibros  donde los libros debes ser de su interés de los

estudiantes

Realizar concursos de comprension de textos semanales donde todos

los estudiantes participen en dicha actividad.

Monitoreo continuo durante el plan lector asi tanto estudiantes como
docentes interactuan expresando sus dudas Yy fortaleciendo sus

debilidades

Realzarse una autoevaluacion para ver cuanto han aprendido y
mejorado su vocabulario . su expresion oral ante los demas y

comprension de textos.
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ANEXO 1:

MATRIZ DE CONSISTENCIA

“INTELIGENCIA LINGUISTICA Y RENDIMIENTO ACADEMICO EN ESTUDIANTES DEL NIVEL PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA ESTATAL NUESTRA
SENORA DE FATIMA N°20820 — HUACHO 2016”

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

METODOLOGIA

PROBLEMA GENERAL

¢Cuél es la relacion entre la inteligencia
linglistica y el rendimiento académico en
estudiantes del nivel primaria de la institucion
educativa estatal nuestra sefiora de Fatima
N°20820 — Huacho 2016?

PROBLEMAS ESPECIFICOS

¢(Cudl es la relacion entre las funciones
primordiales del lenguaje y el rendimiento
académico en estudiantes del nivel primaria de
la institucion educativa estatal nuestra sefiora de
Fatima N°20820 — Huacho 20162

¢Cudl es la relacion entre la capacidad narrativa
y el rendimiento académico en estudiantes del
nivel primaria de la institucion educativa estatal
nuestra sefiora de Fatima N°20820 — Huacho
20167

¢(Cual es la relacion entre la capacidad
informativa y el rendimiento académico en
estudiantes del nivel primaria de la institucion
educativa estatal nuestra sefiora de Fatima
N°20820 — Huacho 2016?

OBJETIVO GENERAL

Determinar la relacion entre la inteligencia
lingliistica y el rendimiento académico en
estudiantes del nivel primaria de la institucién
educativa estatal nuestra sefiora de Fatima N°20820
— Huacho 2016.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Determinar la relacion entre las - funciones
primordiales del lenguaje y el rendimiento
académico en estudiantes del nivel primaria de la
institucion educativa estatal nuestra sefiora de
Fatima N°20820 — Huacho 2016.

Determinar la relacién entre la capacidad narrativa y
el rendimiento académico en estudiantes del nivel
primaria de la institucion educativa estatal nuestra
sefiora de Fatima N°20820 — Huacho 2016.

Determinar la relacion entre la capacidad
informativa y el rendimiento académico en
estudiantes del nivel primaria de la institucion
educativa estatal nuestra sefiora de Fatima N°20820
— Huacho 2016.

HIPOTESIS GENERAL

Existe relacion significativa entre la inteligencia

lingtistica y el rendimiento académico en estudiantes del
nivel primaria de la institucion educativa estatal nuestra
sefiora de Fatima N°20820 — Huacho 2016.

HIPOTESIS ESPECIFICAS

Existe relacion significativa entre las funciones
primordiales del lenguaje y el rendimiento académico en
estudiantes del nivel primaria de la institucion educativa
estatal nuestra sefiora de Fatima N°20820 — Huacho 2016.

Existe relacion significativa entre la capacidad narrativa y
el rendimiento académico en estudiantes del nivel primaria
de la institucion educativa estatal nuestra sefiora de Fatima
N°20820 — Huacho 2016.

Existe relacion significativa entre la capacidad informativa
y el rendimiento académico en estudiantes del nivel
primaria de la institucion educativa estatal nuestra sefiora
de Fatima N°20820 — Huacho 2016.

TIPO Y NIVEL DE ESTUDIO

Se realizard un estudio de tipo
observacional, prospectivo, transversal y
analitico.

Nivel relacional.

POBLACION Y MUESTRA

La poblacion estard conformado por los
alumnos del 3ro 4to y 5to de la Institucion
Educativa Estatal Nuestra Sefiora de Fatima
N° 20820 de Huacho, la misma que consta
de 198 alumnos, distribuidos en 9 secciones,
3 secciones por grado

La muestra estara conformado por 131

alumnos.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE
RECOLECCION DE DATOS

Técnica: Encuesta, observacion.

Instrumento: Cuestionario, ficha, lista.
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Anexo 2

GUIA DIDACTICA DE LA EVALUACION DE LA INTELIGENCIA LINGUISTICA.
Descripciones tomadas del Proyecto Spectrum (Gardner, Feldman y Krechevsky,

2000c).
ACTIVIDAD: EL CUENTACUENTOS

A) Materiales
Tablero hecho con un panel rectangular y un paisaje variado que incluya, entre
otros: cueva, arco, concha, animales, rey de goma, dragon, figuras de nifio y nifia,

cofre del tesoro, etc.

B) Desarrollo
Se comienza diciendo: "Tenemos en clase, para vosotros, un tablero de historias
para que lo podais utilizar individualmente y contar historias (se les muestra el
tablero). Podéis contar historias con personajes como éstos (se le muestra cualquier

figura)".

Después, de forma individual a cada nifio se le dice: "Esto es un tablero de historias
para contar cuentos. Puedes contar tu propia historia utilizando todos estos
personajes, usando tu voz de distintas maneras. Puedes ser el narrador y contar lo
gue hagan las personas y animales. Puedes ponerles voces y hacer que hablen.
Piensa en lo que deseas utilizar en tu cuento. Si hay algo que no quieras emplear

no pasa nada."

94



Anexo 3

ACTIVIDAD: EL REPORTERO
A) Materiales

Pelicula que contemple los siguientes criterios: debe ser poco familiar para los
nifios; no debe tener narracion, pero si musica de fondo; debe de ser corta, no mas
larga que ocho minutos; la pelicula- debe tener una sucesion definida de
acontecimientos; se debe de evitar el contenido de ficcion. Es conveniente que la
pelicula se proyecte en la clase o en el saldén de actos. Se debe evaluar a los nifios
el mismo dia que éstos hayan visto la pelicula para que recuerden mejor los

acontecimientos.

B) Desarrollo
Para presentar la proyeccion se procede de la siguiente manera: "Hoy vamos a ver
una pelicula sobre. Después, quiero que informéis como lo hacen los reporteros,

nosotros seremos los reporteros, intentando recordar lo que pasa en la pelicula”.

Después de la proyeccion, se evaluara a cada alumno por separado. Cada nifio va
a recibir la siguiente introduccion: "Ahora, vamos a ser reporteros de noticias y
contar las cosas importantes que hayan ocurrido en la pelicula. Voy a comenzar yo
(evaluador) y luego continuaras tu (nifio). Lo primero que he visto que ocurrio fue
gue. Ahora seras tu el reportero y me diras lo que hayas visto que ocurre después.

¢, Qué viste a continuacion?"

Si los nifios se muestran reacios a hablar, se les puede hacer sugerencias como:
"Dime todo lo que ocurrié a..., desde el principio hasta el final"; "Dime que otras
cosas pasaron"; "¢ Qué mas sucedio?"; y "¢ Qué ocurrié después?”. Para acabar el

informe se les pide a los nifios que piensen y digan un buen titulo para la pelicula.
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ANEXO 4
GUIA DE ENTREVISTA

1.- ¢Considera Ud. que la educacion ambiental debe ser incorporada de manera transversal e
integral en los planes curriculares de la carrera profesional de ingenieria en industrias
alimentarias?

2.- De ser el caso, ¢Cuales son las razones por las que Ud. considera que la educacion
ambiental debe ser incorporada de manera transversal e integral en los planes curriculares de
la carrera profesional de ingenieria en industrias alimentarias?

3.- ¢Considera Ud. que la actual gestion universitaria, promueve la incorporacion de la
educacién ambiental en la formacion profesional de ingenieria en industrias alimentarias?

4.- De ser el caso, ¢Cuales son las razones por las que Ud. considera que la actual gestion
universitaria, no promueve la incorporacion de la educacion ambiental en la formacion
profesional de ingenieria en industrias alimentarias?

5.- ¢Como calificaria Ud. el resultado de las recientes reformas curriculares universitarias,
no contemplan la incorporacion transversal de la educacion ambiental en la formacion
profesional de ingenieria en industrias alimentarias?

6.- De ser el caso, ¢Cuéles son las razones por las que Ud. considera que el resultado de las
recientes reformas curriculares universitarias, no contemplan la incorporacion transversal de
la educacion ambiental en la formacion profesional de ingenieria en industrias alimentarias?

7.- ¢Considera Ud. que el actual perfil y disefio curricular universitario, permite la
incorporacion transversal de la educacion ambiental en la formacion profesional de ingenieria
en industrias alimentarias?

8.- De ser el caso, ¢Cuales son las razones por las que Ud. considera que el actual perfil y
disefio curricular universitario, no permite la incorporacion transversal de la educacion
ambiental en la formacion profesional de ingenieria en industrias alimentarias?
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