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RESUMEN

En la presente investigacion, el método DOLORIER como estrategia
didactica para lograr el aprendizaje significativo en el area de ciencias
sociales en los alumnos del 2do de secundaria de la I.E.T.l. Pedro E.
Paulet Moztajo de Huacho, dichas estrategias aplicadas por los
docentes del éarea de ciencias sociales para lograr el aprendizaje

significativo, es importante la aplicacion adecuada y asertiva.

El método DOLORIER como estrategia es importante teniendo en
cuenta que la base de una buena comprension lectora en el area
de ciencias sociales, es la lectura con entonacién de la voz cuando
se lee, da sentido del argumento del texto, la importancia de leer en

voz alta permite comprender mejor a los alumnos.

El logro del aprendizaje significativo se va dar con la estrategia y
aplicacion adecuada de las actividades que promuevan el gusto por
la lectura, el area de ciencias sociales implica leer y comprension de
lo que se lee, es un area académico donde la base es la lectura y

escritura.

El método Dolorier como estrategia en los docentes del area de
ciencias sociales le va permitir resolver el problema de la
comprension lectora en sus alumnos y con ello la mejora académica
de todas las é&reas del nivel secundario , porque la comprension

lectora es la base para el logro del aprendizaje significativo.



La aplicacibn del meétodo dolorier como estrategia didactica es
importante en el nivel Basico Regular, actualmente el sistema
educativo en nuestro pais promueve la lectura silenciosa prohibiendo
la lectura oral, es importante la entonacion de la voz en la lectura
el alumno logra con seguridad comprender mucho mejor lo que lee

en voz alta que cuando lee silenciosamente.

Los alumnos del 2do de secundaria fueron encuestados para realizar
una investigacion ya que dicho estudio posibilita superar los
problemas de comprension lectora en el &rea de ciencias sociales
del nivel secundarioy ala vez lograr el aprendizaje significativo en
los alumnos, permitiendo que éstos se sientan motivados y seguros en

su desarrollo.

La aplicacibn como estrategia didactica del método dolorier como
estrategia es importante en la formacién del alumno del 2do de
secundaria porque nos permite identificar la importancia de la
entonacion de la voz en una lectura cuando leen para mejorar el

nivel de comprension lectora en el area de ciencias sociales.

Palabras Claves: Método Dolorier, Estrategia, lectura, comprension

Lectora, aprendizaje significativo,



INTRODUCCION

Actualmente existe una preocupacion constante en los docentes de
educacion bdésico regular, sobre la falta de habito por la lectura y
escritura y la comprension lectora, se investigan sobre diversas
estrategias didacticas métodos etc. como lograr el habito por la lectura

y la comprension lectora en los alumnos del nivel secundario.

En la presente investigacion se plantea alternativas de solucion al
problema a los docentes del area de ciencias sociales la aplicacion
del método dolorier como estrategia didactica para lograr el

aprendizaje significativo en los alumnos del 2do de secundaria.

El desarrollo del método dolorier permite al alumno desarrollar
habilidades y destrezas por la lectura, sobre todo promover el gusto
por la lectura, con la lectura entonada se despierta el interés y la
motivacion de los alumnos es importante para desarrollar en ellos
habilidades y destrezas que le permiten crecer y desarrollarse

como seres humanos.

Con la aplicacion del método dolorier como estrategia didactica en
el area de ciencias sociales, la base de una buena comprension
lectora estd en la entonacion de la voz cuando lees en voz alta
esta es la que le da sentido a la lectura te permite comprender
mas rapido lo que lees, logrando el aprendizaje significativo en los

alumnos.



La importancia de leer en voz alta en el area de ciencias sociales
permite al alumno comprender mas el curso, los docentes del area
deben aplicarlo sabiendo que es una capacidad de usar las palabras
de manera afectiva al hablarlas, y ademas describe la capacidad
sensitiva en el lenguaje hablado la habilidad para aprender idiomas,

comunicar ideas y lograr metas.

Por lo tanto, el trabajo de investigacion se realiza con el objetivo de
conocer el método dolorier como estrategia para el logro del

aprendizaje significativo en los alumnos del 2do de secundaria.

De acuerdo a lo anterior expuesto, la investigacion queda estructurada

de la siguiente manera:

En el Capitulo | abordaremos el planteamiento del problema en estudio,
la formulacién del problema general, objetivos generales y la

justificacion de la investigacion.

En el Capitulo Il desarrollamos el marco teorico, antecedentes de la
investigacion, bases tedricas — cientificas, definicion de conceptos y la

formulacion de la hipotesis.

El Capitulo 11l trata sobre la metodologia de la investigacion, técnicas,

tipo, poblacién y muestra de la investigacion.

El Capitulo IV incluye los gréaficos interpretaciones cuadros y resultados

de la investigacion.

En el Capitulo V, exponemos las conclusiones y recomendaciones

sobre el trabajo de investigacion.

Y, finalmente, en el Capitulo VI, se mencionan las fuentes de

informacion y los anexos considerados en la investigacion.
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CAPITULO I:
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
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1.1.- DESCRIPCION DEL PROBLEMA

Actualmente en educacion Basico Regular en cada uno de los niveles,
especialmente en el nivel de educacion secundaria la realidad es
alarmante, la mayoria de los estudiantes no tienen el habito de leer ni
de escribir, no entienden lo que leen, y més preocupante resulta el
hecho de que tal deficiencia no se debe a la falta de lectura, por el
contrario, pueden haber leido dos, tres o cuatro veces el texto en un

vano intento por incorporar su contenido a la memoria.

El Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes de la OCDE,
mas conocido como PISA, en dicho programa se ha considerado
como el esfuerzo mas completo y riguroso realizado hasta la fecha para
evaluar el desempefio del estudiante y recabar datos, su familia y los
factores institucionales que pueden contribuir a explicar las diferencias

de dicho desempefio.

Por ello la preocupacion constante y el estudio que se realizé de
PISA, es en 32 paises del mundo desarrollado y en desarrollo, analizo
las aptitudes para la lectura, Teniendo el comentario que se hace alos
alumnos peruanos, pues ocupan el ultimo lugar de la lista, con un 26%
de alumnos clasificados en el penultimo nivel de puntuacion, y con 54%

de alumnos ubicados el mas bajo nivel de puntuacion.

Estos resultados realmente es preocupante sobre todo a los
docentes del nivel secundario, en el area de ciencias sociales es
fundamental que el alumno lea y comprenda lo que lee, para el
desarrollo y sus objetivos y capacidades del curso, el alumno debe

comprenderlo que lee.

15


http://www.monografias.com/trabajos14/textos-escrit/textos-escrit.shtml
http://www.monografias.com/trabajos13/libapren/libapren.shtml
http://www.monografias.com/trabajos13/memor/memor.shtml
http://www.monografias.com/Computacion/Programacion/
http://www.monografias.com/trabajos11/conce/conce.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/indicad-evaluacion/indicad-evaluacion.shtml
http://www.monografias.com/trabajos11/basda/basda.shtml
http://www.monografias.com/trabajos5/fami/fami.shtml
http://www.monografias.com/trabajos12/desorgan/desorgan.shtml

1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA

1.2.1 PROBLEMA GENERAL:

¢En qué medida el Método Dolorier influye como estrategia para
lograr el aprendizaje significativo en el &rea de ciencias sociales
en los alumnos del 2do de secundaria de la I.E.T.l. Pedro E.

Paulet Moztajo — Huacho?

1.2.2 PROBLEMAS ESPECIFICOS

a) ¢ En qué medida el método dolorier con la Lectura entonada
influye como estrategia para lograr el aprendizaje significativo en
el area de ciencias sociales en los alumnos del 2do de
secundaria de la I.E.T.l. Pedro E. Paulet Moztajo — Huacho?

b) ¢En qué medida el método dolorier con la inflexion en la
voz influye como estrategia para lograr el aprendizaje
significativo en el area de ciencias sociales en los alumnos del
2do de secundaria de la L.E.T.l. Pedro E. Paulet Moztajo —

Huacho?

c) ¢En qué medida el método dolorier con la adecuacion del
registro linguistico influye como estrategia para lograr el
aprendizaje significativo en el area de ciencias sociales en los
alumnos del 2do de secundaria de la I.E.T.l. Pedro E. Paulet

Moztajo — Huacho?
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1.3. OBJETIVOS GENERALES Y ESPECIFICOS

1.3.1 OBJETIVOGENERAL

Determinar la influencia que existe entre el Método Dolorier como
como estrategia para lograr el aprendizaje significativo en el area
de ciencias sociales en los alumnos del 2do de secundaria de la
I.LE.T.I. Pedro E. Paulet Moztajo — Huacho.

1.3.2 ESPECIFICOS

a) Determinar la influencia que existe entre el método dolorier con
la lectura entonada como estrategia para lograr el aprendizaje
significativo en el area de ciencias sociales en los alumnos del
2do de secundaria de la L.E.T.l. Pedro E. Paulet Moztajo —

Huacho.

b) Determinar la influencia que existe entre el método dolorier con
la inflexién en la voz como estrategia para lograr el aprendizaje
significativo en el area de ciencias sociales en los alumnos del
2do de secundaria de la 1.LE.T.l. Pedro E. Paulet Moztajo —

Huacho.

c) Determinar la influencia que existe entre el método dolorier
con el registro linguistico voz como estrategia para lograr el
aprendizaje significativo en el area de ciencias sociales en los
alumnos del 2do de secundaria de la I.LE.T.l. Pedro E. Paulet

Moztajo — Huacho.
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1.4. JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION:

En el presente trabajo de investigacion se conocera la problemética
actual, del logro del aprendizaje significativo de los alumnos del 2do
de secundaria en el area de ciencias sociales, siendo realmente
preocupante para los docentes del area, no esun caso aislado que
tenemos un gran porcentaje de alumnos que no comprenden cuando

leen.

En nuestros alumnos del 2do de secundaria se aplicara el método
Dolorier como estrategia didactica para el logro del aprendizaje
significativo en el area de ciencias sociales, ya que con las diversas
estrategias metodoldgicas que el docente desarrolla en aula como

la aplicacion del método dolorier se mejorara.

Siendo una de las estrategias didacticas utilizadas por los docentes del
area de ciencias sociales es la lectura entonada que busca despertar
el interés y motivacion del alumno por la lectura, también tenemos
la inflexion de voz, que busca en el alumno despertar su interés

llamar su atencién y despertar el gusto por la lectura.

En la lectura de los temas de ciencias sociales, los diferentes tonos y
fuerzas de voz estaria permitiendo no solo despertar el interésy
gusto por la lectura del alumno sino también afianzar la lectura
correcta respetando los signos de tildacion y comprender lo que lee

logrando asi el aprendizaje significativo en el area.
También es importante la adecuacién del registro lingiistico durante

la lectura de los alumnos en el area de ciencias sociales del 2do de

secundaria.
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El método dolorier como estrategias didacticas aplicadas alos alumnos
del 2do de secundaria, permitira la motivacion apropiada para
promover el gusto por la lectura con ello lograr el aprendizaje

significativo en el area de ciencias sociales.

Por es importante la aplicacion del Método Dolorier como estrategia
didactica para lograr el aprendizaje significativo en el area de ciencias
sociales, y ademas conocer su importancia que tiene para la

comunidad educativa.

1.5. DELIMITACION DEL PROBLEMA

a) Delimitacion espacial:
El trabajo de investigacion se realiza en |.LE.T.l. Pedro E. Paulet
Moztajo de Huacho que pertenece ala UGEL N° 09 de HH-

ubicado en la capital de la Regién Lima Provincias - Huacho.
b) Delimitacion Temporal:

Para realizar la presente investigacion se toma como referencia el
afio 2018.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO
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2.1.- ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

Jorge Rosales Arana en su tesis “Entonacion adecuada para una

mejor comprension lectora”, 2011, llega a la siguiente conclusion:

» Los textos transmiten significados, sentimientos, emociones,
estados de animo, como alegria, pena, dolor, disgustos,

asombro, ironia, etc.

» Cuando leemos en voz alta, reflejamos estos distintos
significados modulando la voz, modificandola o variandola

dependiendo de lo que queramos expresar.

» Por eso es muy importante dar a los signos de puntuacion la
entonacién adecuada, ya que el silencio de las pausas y el tono
con gque acompafiemos la lectura ayudan a comprenderla

mejor.

» Asi mismo podemos destacar las palabras o frases mas
importantes con la intensidad y el volumen con que
pronunciemos determinadas silabas o frases; con el timbre,
grave o agudo de voz que utilicemos, y con el ritmo, rapido o

pausado, que demos a la lectura.

» Una correcta diccion (pronunciacion) y una modulacion
adecuada de la voz hacen el texto mucho mas expresivo y

atractivo al lector.
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Karolina Mariscal de Leonor

En nuestra investigacion en su tesis titulada “Lectura Correcta
y expresiva para una mejor comprension lectora”, 2010 llega a

la siguiente conclusion:

» Para logra adecuada entonacion es aconsejable pensar en lo
gue se esta diciendo, vivir lo que se esta diciendo, en una

palabra, “concentracion en lo que se esté diciendo”.

» "El timbre de la voz puede lograr conmover al receptor u
oyente. Todas las voces pueden ser agradables, dependiendo
de la entonacidon debidamente timbrada que se logre

impregnar”

» La inflexién o entonacién son los encargados de transmitir las
emociones, Facilita la comprensién de la lectura haciendo que

esta sea mas entendible.

Arce (2010)

En su investigacion acerca del Habito lector en el nivel de
comprensiéon lectora de los alumnos de 4to de educacion
secundaria de la I. E. Geronimo Cafferata”. Trabajo de Grado,
Maestria en Educacién, Universidad Nacional de educacion,
Lima-Pera.

Su objetivo fue determinar en qué medida el habito de la lectura
influye en el nivel de comprensién lectora de los alumnos de la
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muestra, fue un trabajo correlacional descriptivo, con una
muestra no probabilistica por conveniencia. Llegando a las
siguientes conclusiones:

El habito lector de los alumnos de la Institucion Educativa del
Distrito de Villa Maria influye significativamente en la
comprension lectora. Referente al habito lector el 23.3% de los
encuestados tienen un muy buen habito lector, el 9.3% Bueno,
el 65.1% Regular y el 2.3% Malo.

Con respecto a la compresion lectora el 2.3% tiene mala
compresion lectora, el 48.8% Regular, el 18.6% Buena 'y el 30.
2% tiene Muy Buena comprension lectora.

Esto indica que de los encuestados el 4.7% tiene Muy Buen
habito lector y compresion lectora, el 0% buen hébito lector y
comprension lectora, el 20.9% Regular, y el 2.3% Malo.

Bustinza, Roque y Quispe (2011)

En su investigacion de su tesis Aplicacion de la estrategia
“antes, durante y después” en el desarrollo del nivel de
comprensidon de textos de los nifios y nifias de 5 afios de la
instituciones educativas iniciales N° 85, 89, 206 y 215 de
Ayaviri provincia de Melgar Puno 2011, presentado para
obtener el grado de: magister en educaciéon con mencion en
Administracion de la Educacién, UCV, Peru.

Tiene como propédsito de dar a conocer en qué medida influye
la Aplicacion de la estrategia “antes, durante y después “en el
desarrollo del nivel de comprension de textos de los nifios y
niias de 5 afnos de la muestra.
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El tipo de investigacion que utilizaron fue experimental,
aplicada. El disefio fue cuasi—experimental con pre test y post
test. EI método fue cuantitativo con una poblacién de 60 nifios
y nifias y la muestra 60 nifios y niflas de 5 afios de la muestra.

Primera: Segun los resultados obtenidos de la investigacion,
del plan de accion respondi6 al problema planteado, elevar el
nivel de la comprension de textos en los nifios y nifias de 5
afios de Educacion Inicial de dichas instituciones, como lo
demuestra la prueba T de student, donde t = 17.4 mayor en
valor absoluto que el valor critico de t = 1.6716 encontrado en
las tablas especiales, para una = 0,05.

Concluyéndose que: la aplicacion de la estrategia antes,
durante y después, influye significativamente en el desarrollo
del nivel de comprension lectora en los niveles literal,

inferencial y critico.
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2.2.- BASES TEORICAS:

METODO DOLORIER:

El Maestro RICARDO DOLORIER URBANO, nos relata parte de su
vida, su vision frente a la ensefianza-aprendizaje, y también expone
el desarrollo del METODO DOLORIER o llamado también "Método de
Comprension Lectora"

Ademas, Ricardo Dolorier quien afirma que también a través de la
lectura oral se llega a la comprension lectora. Considerando que “El
problema es que se ha abandonado la ensefianza de la lectura oral y

se ha ido directamente a la lectura silenciosa.”

LA RESPIRACION DIAFRAGMATICA:

Es importante conocer los mecanismos fisioldgicos de la respiracion
cuando se trabaja con nifios ya que se debe educar la respiracion
incrementa la agilidad y elasticidad de los 6rganos de la articulacién y
de las cavidades de resonancia.

Las técnicas respiratorias también te ayudan a alargar la fonacion.
Regular el aire al expulsarlo y para aumentar el volumen de la voz
Esta metodologia de la lectura, se puede aplicar desde que el nifio

comienza a leer frases simples; incluso con los parvulos se inicia con

pictogramas. Recomendado para cualquier edad.
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La metodologia se inicia con un trabajo centrado en la expresion
oral, considerando fundamental el desarrollar tres capacidades:

1. La capacidad de escuchar activamente (Conciencia Auditiva)

2. La capacidad para expresarse oralmente con buena articulacion,

diccion y cierto grado de fluidez.

3. La capacidad para producir textos orales literarios y no literarios.

Es primordial que durante el primer nivel basico, en el contexto del
proceso de aprendizaje de la lecto escritura, se deba ampliar
la comunicacion oral de los nifios y nifias (escuchar y hablar), dandoles
oportunidades para que escuchen y participen tomando la palabra en
forma activa y creativa, tanto en situaciones comunicativas
espontaneas como intencionada, relacionadas con su vida personal,

escolar y socia

LA ENTONACION:

La entonacion es la variacion de la frecuencia fundamental de la voz a
lo largo de un enunciado. La altura del sonido o frecuencia
fundamental es la frecuencia mas baja usada para construir
los formantes vocalicos (en las consonantes sordas la entonacién es

poco perceptible, a diferencia de en las vocales sonoras).

En todas las lenguas se usan variaciones tonales con fines lingiisticos.
En las llamadas lenguas tonales las variaciones de tono pueden servir
para distinguir palabras, como sucede en chino mandarin. En las
lenguas no especificamente tonales la variacion de tono se usa no para

distinguir palabras sino con fines pragmaticos, en ese caso el cambio
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de tono se denomina entonacién. Debe tenerse en cuenta que
los tonemas de las tonales tienen un comportamiento diferente de la
entonacion. Ya que las propias lenguas tonales también tienen
entonacion, a pesar de que la frecuencia fundamental sigue estando
involucrada en lograr un tono u otro en cada silaba. En algunas lenguas
no tonales la variacion de frecuencia también puede intervenir aunque
sea secundariamente para marcar el acento tonico, pero esos

fenébmenos no se califican de entonacion.

Es la modulacién de la voz que acompafia a la secuencia de sonidos
de la lectura en voz alta. Refleja diferencias de sentido, de intencion y
de emocion. La entonacion puede ser ascendente, descendente y
mixta. La ascendente sugiere interrogacion, indecision, incertidumbre,

duda o suspenso.

La descendiente sugiere firmeza, determinacion, certeza, decisién o
confianza. Una reflexion doble o mixta (aquella que a la vez es
ascendente o descendente) nos puede sugerir una situacion de
conflicto, contradiccion o sarcasmo; también puede exponer una
sugerencia. La lectura en voz alta, mas que expresar una matriz
emocional, utiliza variaciones subitas o inflexiones graduales del tono
para transmitir las ideas con mayor facilidad. El significado de una frase
es mas claro y preciso cuando en una lectura se utilizan

adecuadamente esas variantes.
La base de la comprension lectora esta en la entonacion, la entonacion

es lo que le da sentido a la lectura, y para aprender y comprobar hay

g hacerlo en voz alta.
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LENGUAS INTONACIONALES:

En lenguas no tonales como el espafiol el tono empleado para una
palabra como /mas/ no altera su significado, sin embargo su
interpretacion pragmatica si varia como sucede en:

iMas!

cMas?

¢ Tienes los mismos afos que Pedro? Mas

Las lenguas que sélo usan la variacion de tono para fenémenos
pragmaticos se llaman lengua intonacionales. En estas lenguas la

entonacion se utiliza para varios fines:

e Marcacién de oraciones interrogativas y exclamativas.

« Marcacién del tema - rema y topicalizacion, etc.

o Informacion paralinglistica y extralinglistica): sirve para dar
expresion a los sentimientos que acompafan a la emision de un

determinado enunciado.

Matices tan modificadores del sentido como la ira, la ironia, la duda,
quedarian fuera de la percepcion del oyente si lo expresado careciese

de la entonacién adecuada.

La entonacion es un fendmeno suprasegmental porque transmite
informacion de un nivel superior al nivel Iéxico. Esta informacion no esta
contenida en el habla que no esta contenida en los fonemas aislados y
de ahi el nombre de suprasegmental, que permite distinguir oraciones
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completa que de otra manera serian fonéticamente idénticas en otros

detalles:

Llegaron mis amigos
¢ Llegaron mis amigos?

Unidades de analisis

El contorno entonacional puede ser analizado estudiando las cambios
tonales que ocurren en partes concretas de la oracion, especialmente

en las fronteras de constituyentes sintacticos y en las silabas tonicas.

En lenguas como el espafol o el inglés hay dos tipos de eventos
tonales importantes: las variaciones en las silabas ténicas y la variacion

tendencial al final de la oracion.

Los contornos tonales en las silabas ténicas se llaman acentos
tonales y los contornos asociados a los limites de oracién se llaman

tonos de frontera en la teoria métrica autosegmental.

Los cambios de tono se pueden analizar como un paso de un tono alto

a un tono bajo o de un tono bajo a uno mas alto.

Para denotar los niveles de tono se usan generalmente dos niveles

tonales A (alto) y B (bajo). En la notacién usual de este tipo de analisis:

 la posicion del acento se marca mediante *

 la posicion final de oracion se marca mediante %
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 la posicion de final de tépico se marca mediante

IDIOMA ESPANOL

En una silaba tonica del espafiol, el tono cambia de alto a bajo o al
revés, es decir, los acentos tonales del espafiol pueden ser de dos
tipos:

« Ascendente o pre nuclear, en este tipo de acento la silaba
postdnica tiene un tono mas alto que la silaba ténica, con la notacién

anterior este tipo de acento se denota como L*H

« Descendente o nuclear, en este tipo de acento la silaba tdnica tiene

una tono mas alto que la pretonica, este tipo de acento se denota B*A.

El primero se suele dar en las silabas ténicas que no constituyen la
Gltima palabra Iéxica, mientras que el segundo generalmente sélo
aparece en la ultima palabra Iéxica con acento dentro de la oracién. Por

tanto el acento descendente tiende a marcar el final de la oracion.

En espaiiol el lamado "acento oracional” o acento nuclear recae en la

palabra que tiene acento de palabra de tipo BA*.

La entonacion de una oracion enunciativa sin tropicalizacion del
espafol empieza en tono alto o ascendente, presentara variaciones en
ciertas silabas tonicas y hacia el final dependiendo de la modalidad que
se adopte, terminara de forma ascendente (oraciones interrogativas) o

descendente (oraciones enunciativas).

Un ejemplo de contorno oracional de tipico del espafiol en una oracién
enunciativa no marcada (sin topicalizacion seria):

Miraban a Mariano

B*A BA* B%
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Es decir el primer acento pre nuclear es B*A, en acento nuclear
(versalita) es BA* y el final de la oracion tiende a tono bajo (B%). el
acento nuclear BA* del espafiol tiene una fuerte tendencia a ser fijo
(aunque puede aparecer en otras posiciones) y estar al final de la
oracion (a diferencia de lenguas como el inglés y otras lenguas

germanicas occidentales).

La fijeza del acento nuclear del espafiol estd compensada por la
flexibilidad del orden sintactico en espafiol, algunos érdenes sintacticos
en que el verbo aparece frente al sujeto se explican, por el intento del
hablante de dejar el sujeto al final para que reciba el acento nuclear:
Ha salido el SOL

Se ha roto la Maquina

Frente a 6rdenes marcados o con tropicalizacion como:
El sol, ha salido (hablando previamente del tiempo)

La maquina, se ha Roto (hablando previamente de la maquina)

Esto contrasta con los hechos en inglés, donde el orden sintactico es
muy rigido pero en contrapartida el acento nuclear es mas variable y
puede sefalar un determinado constituyente aunque no esté al final de

la oracién
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METODO DOLORIER

2% ACTVIDAD: LECTURA ORAL
EL AMO Y EL CRIADO
Era un lindo dia.¥ La brisa Lrg_%_"l un perfume
de retamas.¥ El sol brillaba” I en las hojas de los
arboles" | que pareciah"l cubiertas de joyas.¥ Queé

hermosas estaban | las flores del manzano. ¥

Pero aun en ese dia’” 1 un criado sufria muchol
por MI del mal caracter de su amo.¥ Cuando
éste volvio a su casa. | ese mediodid; ltraia un
genio de pulgas.¥ Se senté a la mesd | y pidid" I

a gﬁto_s‘,’l que le trajeran el almuerzo.¥ El criad’a,l
gue lo tenia _tg_do"! servido y _l_!gf_gl se apresuro a
presentarléﬁ todos los potajes.¥

-Esta sopa esta _f_l_’_l'_é_’l -chillo el amo-.+ Lleno
de indignaciér?,‘l tomé el glg@‘l y lo arrojé por la
ventana.¥

El criado; 1 siguiendo el ejemplo del amo)' I tiré
también por la ventan® | la carne que habia
puesto en la mesa," | luego el p_:_:\_n‘,’l el vino v1 por
gt_in_u_)",’l los manteles y cubiertos.¥

-;Qué haces, bruto?4 -protesté el amo.¥

-Perdoneme, senor;¥yo crei que usted querié’ ;

almorzar en el jardin.¥

43
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Observamos en el método Dolorier que tenemos dos signos:

- Flecharoja: Se consideraa: (., ;,: ), allidebe matarse la voz,

donde concluye un pensamiento, donde termina una oracion.

- Barrasrojas: Se consideran alos que separan los grupos fonicos

o los grupos de entonacion

INFLEXION DE VOZ

Es el cambio de tono en la voz, que da un caracter particular a
la entonacién, En la coma, por ejemplo, se puede hacer la
inflexion hacia arriba o hacia abajo, dependiendo del sentimiento
gue queremos expresar. En los puntos, la inflexion de la voz es
hacia abajo; sin embargo, en el punto aparte es mas acentuada,
que en el seguido. Y el punto final se debe remarcar para que

se sepa, que es el final.

Después del punto seguido, cuento mentalmente 1...2; y luego
hablo. Eso me permite tomar todo el aire necesario, para
continuar hablando. Al empezar la siguiente oracién, lo hago
elevando mi tono; ya que en el punto, necesariamente, he tenido

gue bajarlo.

En el punto aparte, ya que voy a cambiar de parrafo o de idea,
cuento 1...2...3 y luego hablo.

El cambio de voz debe ser muy acentuado, porque es como
empezar un nuevo cuento. Por eso ese silencio también se

llama pausa de cambio.
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En la coma también hago silencio; pero menos acentuado,(1 y
1/2) sélo el suficiente para tomar el aire que me falta para
terminar la idea. No hay cambio de tono, ya que hacerlo

implicaria cortar el concepto.

En los signos de interrogacién, de admiracion y dos puntos hago

el silencio igual que en el punto seguido.

Al principio contaremos mentalmente pero luego ya lo hacemos
casi sin pensar. Como cuando uno aprende a manejar, al
principio se nos hace un lio acordarnos de todo lo que tenemos

gue hacer pero luego lo hacemos con facilidad.

Lo mejor es leer con fluidez hasta llegar al signo para que los

silencios tengan sentido.

Fluidez es:

El ritmo acelerado sin atropellar los sonidos.

Esto solo se aprende con lectura en voz alta por lo menos 15
minutos diarios y si las practicas son grabadas mejor.

La lectura en voz alta nos va a permitir luego poner en practica

esa manera de hablar sin leer.
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SIGNO INFLEXION PAUSA RESPIRACION  TRANSKCION
(Enel signo) (Durante el (Durante el (Después del
Signo) Signo) signo)
PuntoAparte  BajaFinal  Contar Completa  Muy
3y hablas acenluada
Punto Baja Contar Completa  Acentuada
Seguido 2 y hablas
Coma Hicwambo  Conlar  Lanecesana Casinada
abajoomedis
1y 1/2
Dos Puntos  Media Conlar Lanecesana Media
2
ienogackn  Ambaabsoo Contar  lanecesaria acentuada
media 2
Admiracion  Haciaamba  Conlar Lanecesana Media
?
Suspensivos  suspendida Lanecesaria Acentuada

Adecuacion Del Registro Linguistico

La adecuacion es la caracteristica textual por la que el texto se
adapta al contexto discursivo. Quiere esto decir que el texto se
amolda a los interlocutores, a sus intenciones comunicativas, al
canal de produccién y recepcion, etc., parametros todos ellos
qgue definen los registros. Por tanto, un texto es adecuado si la
eleccion linglistica efectuada es apropiada a la situacién
comunicativa. Esla propiedad por la que el texto se amolda a la
situacion de comunicacion. La propiedad de la adecuacion
constituye una de las cuatro nociones estilisticas establecidas

en la retdrica clasica, junto con la correccion, la claridad y la
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Consideran estos autores que el principio definidor de texto,
entendido como un todo unificado, es el de cohesion, concepto
con el que refieren las relaciones de significado que tienen lugar

dentro del texto.

Sin embargo, tras haber definido el concepto de textura desde
la cohesidn, sefialan que la textura necesita ser definida también
por la adecuacion del texto al contexto en que tiene lugar, esto

es, por el registro linguistico.

De este modo, indican que un texto es, por un lado, coherente
con respecto al contexto, por lo tanto consistente en registro, y,
por otro lado, coherente en si mismo y, por lo tanto, cohesivo.
Acabamos de ver que cuando nos expresamos, no lo hacemos
siempre de la misma manera, sSino que seleccionamos
una forma de hablar que se adecue a la situacion en la que

Nos encontramos.

Por tanto, cada hablante tiene distintos modos de expresarse,
aunque hay que advertir que un hablante inculto sélo dispone
de un registro vulgar, coloquial o familiar, porque no sabe mas,
aunque trate de intentarlo; de aqui vienen fenébmenos como

la ultracorreccion, como por ejemplo: *bacalada por bacalao.

En cambio, un hablante medianamente preparado, tendra
mayor capacidad para usar las distintas modalidades
expresivas, 0 registros, es decir, el conjunto de variables
contextuales, sociolinguisticas y de otro tipo que condicionan

el modo en que una lengua es usada en un contexto concreto.
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Dentro de los factores variables que caracterizan el registro
linglistico tenemos:
» El tipo y estatus del receptor con el que se establece la
comunicacion.
> El tipo de via o canal comunicativo o segun la situacion
que se expresa.
» Los usos y costumbres de la sociedad en la que tiene

lugar el hecho comunicativo

CLASES DE REGISTROS LINGUISTICOS
Los registros linguisticos se ordenan de acuerdo con los siguientes
factores principales o variables contextuales:

o Laformalidad o grado de ritualizacién de la situacién

Comunicativa.

o Laespecializacion del contexto y la composicion de la audiencia

Potencial.

o Elmedio, via o canal comunicativo usado para transmitir el

Mensaje.

Formalidad:

La formalidad de una situacion tiene que ver con el hecho de que en
ella se permita un uso mas creativo o abierto de la lengua o que, por el
contrario, se recurra predominantemente a "férmulas" o "guiones"
especificos, considerados adecuados para esa situacion.

En funcién del grado de formalidad —llamado a veces grado de

ritualizacion porgue la interaccion comunicativa a veces procede por
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una serie de pasos o0 'ritos" preestablecidos, se distingue

entre registros formales o informales:

« Registros formales: Se caracterizan por la seleccidén por parte del
emisor de los recursos linglisticos adecuados, y el uso del lenguaje
de forma adecuada. Puede tratarse de registros especializados,

como el cientifico-técnico.

« Registros informales: Suelen darse en la comunicacion familiar o
entre amigos. El registro coloquial o familiar se caracteriza por la falta
de planificacion, la preferencia por las estructuras simples y la

expresividad del hablante.

Derivado del registro linguistico informal, esta también el lenguaje
vulgar, caracterizado por su pobreza léxica, su uso incorrecto de la
lengua y el empleo de elementos linglisticos rudimentarios.
El argot o jerga son formas especializadas de lengua con un léxico
especifico, o donde las palabras comunes se usan en un sentido

restringido més especifico.

Especializacién

Cuando la audiencia destinataria de un discurso o texto esta formada
por personas cuyo nexo comun es una actividad especializada o una
actividad profesional especifica, es frecuente el uso de un léxico
especifico. De acuerdo con el grado de especializacion, podemos

distinguir entre situaciones profesionales o estandar:

« Situaciones  profesionales: Se caracterizan por utilizar
un vocabulario técnico propio del area de interés y el uso de ciertas
expresiones idiomatizadas con un significado  especial.
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Frecuentemente —aunque no siempre— este tipo de situaciones se

encuadran en registros mas formales.

Medio

Situaciones estandar:

Se caracterizan por valerse de un vocabulario mas
simple y mas general, no especifico de un area en
particular. Suelen estar ligadas al registro informal.

Utilizan un léxico adecuado para comunicarse.

Orales:

Son los mensajes que hacen uso de la voz. Este tipo
de registros suelen ser menos cuidados o formales que
los escritos, aunque existen excepciones a esta regla.

Podemos distinguir varias formas de registros orales:

Conversacion informal.

Particularmente suele ser el mas usado para la
comunicacién entre amigos y familiares. En estos
casos el intercambio de mensajes es ampliamente

bidireccional o multidireccional.

Emision audiovisual.

El mensaje, a pesar de haber sido emitido oralmente,
se transmite en una fase intermedia por algun medio
electronico o electromagnético de difusion, y llega al
receptor nuevamente en forma sonora. En este tipo de

situacion la informacién suele ser unidireccional.
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« Conferencia o discurso.

Un emisor transmite grandes porciones de informacion
ante una audiencia que generalmente, al menos

durante largos periodos, sélo actia como receptor.

« Escritos:
Son los mensajes que se transmiten por escrito.
Tradicionalmente este habia sido el registro méas formal
y mas cuidado, aunque la existencia de medios
electronicos a través de internet o mensajeria ha
fomentado la aparicion de registros escritos altamente
informales. Tradicionalmente los registros escritos
habian estado mas ligados a los registros profesional y

formal.

1.7.2 NIVELES DE LA COMPRENSION LECTORA

COMPRENSION LECTORA:

La comprension es el proceso de elaborar el significado por la
via de aprender las ideas relevantes de un texto y relacionarlas
con las popadas y/ o conceptos que ya tienen un significado para
el lector. Es importante para cada persona.

Es el proceso a través del cual el lector "interactia" con el texto.
Sin importar la longitud o brevedad del parrafo. La lectura es un
proceso de interaccion entre el pensamiento y el lenguaje, el
lector necesita reconocer las letras, las palabras, las frases, sin
embargo cuando se lee no siempre se logra comprender el
mensaje que encierra el texto, es posible incluso que se

comprenda de manera equivocada. Como habilidad intelectual,
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comprender implica captar los significados que otros han
transmitido mediante sonidos, imagenes, colores y movimientos.
La comprension lectora es un proceso mas complejo que
identificar palabras y significados, esta es la diferencia entre

lectura y comprension.

Muchos autores han tenido en cuenta determinados
componentes de la comprension lectora y segun esto, la
clasifican como literal, inferencial, re organizativa y critica.
Aungue son utilizados simultdneamente en el proceso lector,

muchas veces son inseparables.

Los niveles para llegar a una comprensién lectora son:
comprension literal e inferencial, que a continuacion

describiremos:

a) Nivel literal:
También llamado comprensién centrada en el texto, se refiere
a entender bien lo que el texto realmente dice y recordarlo
con precision y correccion.
Para evaluar si el estudiante ha comprendido literalmente el

texto que se ha leido se suele usar las siguientes preguntas:

¢ Quién? ¢ Cuando? ¢Donde? ¢ Hizo qué? ¢ Con quién? ¢ Con
qué? ¢(Coémo empieza? ¢Qué sucedié después? ¢Codmo
acaba?

En el caso de textos de ficcion, cuentos, novelas, mitos y
leyendas, se utilizan preguntas que buscan respuestas
vinculadas a personajes centrales y secundarios, vinculadas

a lugar y tiempo, a trama, a desenlace, etcétera.
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Cuando las lecturas no son de ficciobn sino expositivas o
informativas, las preguntas de comprension de lectura literal
se dirigen al contenido especifico; por ejemplo: ¢de qué
animal nos habla este texto?, ¢ qué nos dice sobre su habitat?,
¢Ccudles son las cinco caracteristicas que se describen?,
¢cuales son las acciones del ser humano que lo ponen en
peligro?, ¢ de qué manera se puede proteger a este animal de
la extincidon o desaparicion de la especie, segun este texto?
El estudiante debe responder estas preguntas a partir de lo
gue el texto dice y no de sus experiencias, creencias o

conocimientos previos.

Para lograr una buena comprension literal es muy importante
la capacidad de localizar velozmente la informacion que se
pide, saber dénde buscarla utilizando el indice, anticipar si es
informacion que esta al inicio, al medio o al final de la lectura,

etcétera.

Cuando se trata de textos informativos muy largos, con
frecuencia los estudiantes requieren aprender a leer
"peinando” el texto, es decir, necesitan llevar a cabo una
lectura veloz, casi parrafo por parrafo, pues lo que interesa es
ubicar la informacion que piden las preguntas. La
comprension global se dara como resultado de las respuestas

a preguntas especificas.

b) Nivel inferencial o interpretativa:

Es establecer relaciones entre partes del texto para inferir
informacion, conclusidn o aspectos que no estan escritos
(Pinzas, 2007). Este nivel es de especial importancia, pues

quien lee va més alla del texto, el lector completa el texto con
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el ejercicio de su pensamiento; por ello, tendremos que

ensefar a los nifos:

- A predecir resultados,

- Deducir ensefianzas y mensajes

- Proponer titulos para un texto

- Plantear ideas fuerza sobre el contenido
- Recomponer un texto variando hechos, lugares, etc
- Inferir el significado de palabras

- Deducir el tema de un texto

- Elaborar resumenes

- Prever un final diferente

- Inferir secuencias logicas

- Interpretar el lenguaje figurativo

- Elaborar organizadores gréficos, etc

Es necesario sefialar que si hacemos comprension inferencial
a partir de una comprension literal pobre, lo mas probable es
gue tengamos una comprension inferencial también pobre.

Pistas para formular preguntas inferenciales.

* ; Qué pasaria antes de...?

* ¢ Qué significa...?

» ;Por qué...?

+ ;Como podrias...?

* ¢ Qué otro titulo...?

» ;Cuales...?

* ; Qué diferencias...?

* ; Qué semejanzas...?

* ¢ A qué se refiere cuando...?
* ;,Cual es el motivo...?

* ¢ Qué relacion habra...?
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* ¢ Qué conclusiones...?

* i Qué crees...?

c) Nivel critico:
Implica un ejercicio de valoracion y de formacién de juicios
propios del lector a partir del texto y sus conocimientos previos,
con respuestas subjetivas sobre personajes, autor, contenido e
imagenes literarias.
Es la elaboracion de argumentos para sustentar opiniones,
esto supone que los docentes promuevan un clima dialogante y

democratico en el aula (Consuelo, 2007).

d) Por consiguiente, hemos de ensefiar a los estudiantes a:
e) Juzgar el contenido de un texto

» Distinguir un hecho de una opinién

* Captar sentidos implicitos

 Juzgar la actuacion de los personajes

* Analizar la intencion del autor

« Emitir juicio frente a un comportamiento
 Juzgar la estructura de un texto, etc.

f) Pistas para formular preguntas criticas.
* ;,Crees que es...?

* ;Qué opinas...?

* ;,Como crees que...?

+ ;,Cémo podrias calificar...?

. ¢Qué hubieras hecho...?

* ;,COmo te parece...?

+ ;,Cémo deberia ser...?

* ;Qué crees...?

* ;Qué te parece...?

* ;,Como calificarias...?

* ; Qué piensas de...?
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Incorporan los siguientes niveles:

a) Re organizativo, que consiste en la reorganizacion de la
informacion recibida sintetizandola, esquematizandola o
resumiéndola, consolidando o reordenando asi las ideas a partir
de la informacion que se va obteniendo a fin de hacer una

sintesis comprensiva de la misma.

b) Critico o profundo, que es una informacién de juicios propios,
con respuestas de caracter subjetivo, una identificacion con los
personajes del libro, con el lenguaje del autor, una interpretacion
personal a partir de las reacciones creadas basandose en las
imagenes literarias. Asi pues, un buen lector ha de poder

deducir, expresar opiniones y emitir juicios.

FACTORES PARA DESARROLLAR Y MEJORAR LA
COMPRENSION LECTORA.

Para la comprension de textos intervienen una serie de factores
que frenan u optimizan el proceso lector. Entre los mas

importantes tenemos:

1.- Factores de comprensién derivados del escritor.

El Ministerio de Educacion a través del programa nacional de
capacitacién docente (2001), Colomer y Camps, sefiala que, la
comprension del texto no es una cuestion de comprenderlo o no
comprender nada, sino que, como en cualquier acto de
comunicacion, el lector realiza una interpretacion determinada
del mensaje que se ajusta mas o menos a la intencién del
escritor.

En nuestra lengua, es de gran importancia el aspecto del
significado contextual de las palabras. No siempre existe

correspondencia entre lo que se dice, significado literal de las
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palabras, y lo que se quiere decir, intencion comunicativa,
identificar la intencién del autor, el tipo de texto, el contexto, entre
otros factores.

Afirman que para poder entender, el lector tiene que manejar el
mismo codigo linguistico general que el autor, pero debe
conocer también las peculiaridades del mismo.

La comprension se logra en la medida que el emisor y receptor
dominan los mismos esquemas. El conocimiento de los
esquemas cognoscitivos del autor es un factor importante para
la comprension de los textos escritos. Ademas, la comprension
de un texto puede depender del conocimiento que se tenga del
patrimonio cultural de un autor, a veces puede ser fundamental
para la comprensién de un escrito el conocimiento de las

circunstancias que fue producido.

En muchos casos, los factores de comprension derivados del
emisor carecen totalmente de importancia y el texto se puede

entender con prescindencia de ellos.

2.- Factores de comprension derivados del texto.

Cassany y otros (1998), citado en el documento del Ministerio
de Educacioén a través del programa nacional de capacitacion
docente (2001), afirman que existe una gran variedad de textos
escritos que pueden manifestarse en distintos ambitos:

a) Familiar y amical,

b) Académico,

c) Laboral,

d) social,

e) Gregario y

f) Literario.
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Teniendo en cuenta esto, podemos decir que el grado de
comprension de los textos se ve facilitado, muchas veces, por el
interés del autor por el texto, también cuando el lector observa
que la lectura se vincula con el patrimonio de sus conocimientos

y cumple con alguna funcién provechosa para él.

Se suele decir que la comprension de la lectura se da en funcion
de las caracteristicas del material y las caracteristicas del lector.
La comprension de un texto depende en parte de factores
linglisticos.

3.- Factores de comprension derivados del lector.

El lector debe presentar conocimientos de diversos tipos para
enfrentar con éxito la lectura. Entre los mas importantes se
mencionan:

1) Conocimiento sobre el mundo.

2) Conocimiento sobre el texto.

El grado de dominio del codigo linglistico por parte del lector es

determinante para la comprension.
Esta comprensiéon depende en parte de los esquemas del lector,
asimismo, el conjunto de los esquemas de un lector conforma su

patrimonio cultural.

El patrimonio de conocimientos e intereses del lector es otro de

los factores que influyen en la comprension de la lectura.
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2.2.3.- APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO:

Uno de los mas grandes y ambiciosos objetivos de la educacion
actual es el “aprender a aprender” que equivale a decir que el
alumno es capaz de realizar aprendizajes significativos
(“establecimiento de relaciones sustantivas y no arbitrarias entre lo
gue el alumno ya sabe y el nuevo material” Ausubel, Novak vy
Hannesian (1973), es decir, partiendo de sus conocimientos
previos, relacionar los nuevos conocimientos que va obteniendo

por uno mismo en todas las situaciones.

En el proceso de ensefianza— aprendizaje hay que tener en cuenta
lo que el alumno es capaz de hacer y aprender en cada momento,
dependiendo del estadio evolutivo en que se encuentre (segun las

teorias de Piaget).

La significatividad del aprendizaje estd muy vinculada a su
funcionalidad; es decir, que los conocimientos adquiridos puedan
ser efectivamente utilizados cuando las circunstancias en que se

encuentre el alumno lo exijan.

Por tanto hay que lograr que los estudiantes se conviertan en
aprendices autbnomos y exitosos, regulando sus propios procesos

de aprendizaje, y sintiéndose motivados por ello.

Para conseguir un aprendizaje significativo es de gran importancia
la adquisicion de estrategias cognitivas de exploracion vy
descubrimiento, de elaboracién y de organizacion de la informacion
asi como el saber planificar, regular y evaluar la propia actividad

(procesos Meta cognitivos).
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Teoria del Aprendizaje Significativo de David Ausubel

Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno depende de la
estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva
informacion, debe entenderse por "estructura cognitiva”, al
conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en un

determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion.

En el proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital
importancia conocer la estructura cognitiva del alumno; no sélo
se trata de saber la cantidad de informacion que posee, sino
cuales son los conceptos y proposiciones que maneja asi como

de su grado de estabilidad.

Los principios de aprendizaje propuestos por Ausubel, ofrecen
el marco para el disefio de herramientas meta cognitivas que
permiten conocer la organizacién de la estructura cognitiva del
educando, lo cual permitira una mejor orientacion de la labor
educativa, ésta ya no se vera como una labor que deba
desarrollarse con "mentes en blanco” o que el aprendizaje de los
alumnos comience de "cero", pues no es asi, sino que, los
educandos tienen una serie de experiencias y conocimientos
gue afectan su aprendizaje y pueden ser aprovechados para su

beneficio.

Estos conocimientos o aprendizajes que el alumno trae al
colegio, vienen de la familia y su entorno social, es decir, laforma
de organizar sus habitos de estudio, tareas, etc., las trae consigo
de casa y esto le sirve de base para lo que se le ensefia en los

colegios.
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b)

Teoria socio cultural o de lainteraccion entre aprendizaje y
desarrollo Lev Vygotsky

El aporte mas importante de Vigotsky fue reconocer a los nifios
como agentes activos del proceso educativo, como elaboradores
de los contenidos que se les presentan. No hay una transmisiéon

automética de los instrumentos que la cultura suministra.

A pesar de que algunos autores han visto en la concepcion de
Vigotsky una postura “adulto-céntrica”, en realidad Vigotsky nos
ha dejado una pedagogia centrada en el nifio, en el andlisis
de sus intereses y motivaciones, en el conocimiento de sus

rasgos caracteristicos.

Para Vigotsky el proceso de desarrollo debe ser visto de manera
prospectiva, es decir referido méas alld del momento actual, a lo
que va a suceder en la vida del sujeto. Se trata entonces de
comprender en el curso del desarrollo el surgimiento de lo nuevo

en la trayectoria del individuo.

El concepto de zona de desarrollo proximo guarda relaciéon con
esta mirada prospectiva del desarrollo. Marca la importancia de
la intervencién docente para provocar avances en los alumnos
gue no se producirian espontaneamente sino a través de esta
interferencia en la zona de desarrollo proximo, por lo tanto,
también es de suma importancia el aporte de los padres de
familia, pues, mas tiempo los nifios pasan en casa que en los

colegio.

Directamente relacionada con el énfasis puesto por Vigotsky en
la dimension socio-histérica del funcionamiento psicolégico
humano se encuentra su concepcion del aprendizaje como un
proceso que siempre incluye relaciones entre individuos, para

nuestra investigacion se incluyen a los padres de familia.
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2.4.-

El aprendizaje no es sélo fruto de una interaccion entre el
individuo y el medio; la relacién que se da en el aprendizaje es
esencial para la definicion de ese proceso, que nunca tiene lugar

en el individuo aislado.

DEFINICIONES DE TERMINOS BASICOS:

a. - ENTONACION:

Esta fundamentalmente vinculada con la capacidad de habla

efectiva (argumentar) y de escucha activa.

. INFLEXION EN LA VOZ:

Es el cambio de tono en la voz, que da un caracter particular a

la entonacion.

. Adecuacion Del Registro Linguistico :

Conjunto de variables contextuales sociolinguisticas y de otro tipo que
condicionan el modo en que la lengua es usada en un contexto

concreto.

. Educacion:

La educacion, es el proceso por el cual, el ser humano, aprende

diversas materias inherentes a él.

d. COMPRENSION LECTORA:

Es la capacidad para entender lo que se lee, tanto en referencia
al significado de las palabras que forman un texto, como con

respecto a la comprensién global del texto mismo.

€. NIVEL LITERAL:

Se recupera la informacién explicitamente planteada en el

texto.
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. NIVEL INFERENCIAL .-
La meta del nivel inferencial es la elaboracion de conclusiones.
Favorece la relacion con otros campos del saber y la
integracion de nuevos conocimientos en un todo.

g. NIVEL CRITERIAL.-

La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene

la formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo leido.

.- CAPACIDAD.-

Cualidad psiquica de la personalidad que es condicién para

realizar con éxito determinados tipos de actividades.

j.- COMPRENSION LECTORA.-
Es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender
la idea relevante del texto y relacionarlas con las ideas que ya
se tienen, es el proceso a través del cual el lector interactla
con el texto sin importar la longitud o brevedad del parrafo.

k.- COMPRENSION.-
Es el entendimiento de textos leidos por alguna persona
permitiendo la reflexion sobre esta, pudiendo indagar, analizar
e interpretar lo leido.

|.- ESTRATEGIA.-
Las estrategias de aprendizaje son un sistema de técnicas
aplicadas al mejor entendimiento y manejo de una disciplina
(Raymundo Zamora)

m.- EVALUACION .-
Proceso permanente mediante el cual se conoce, se mide y se
da opiniones sobre las circunstancias y elementos que
intervienen en la planificacion ejecucién del acto docente con
el fin de revisarlos para su mayor eficiencia en el logro de los

objetivos.
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n.- EXPRESION Y COMPRENSION ORAL.-
Se enfatiza en el desarrollo de capacidades para el dialogo y
exposicion en el aula.
0.- HABILIDADES.-
Se puede conceptuar como la competencia, por su calidad y
por la complejidad en su manifestacion concreta.
P.-LECTURA.-
La lectura es un proceso de aprehensién de algun tipo de
informacion almacenada en un soporte y transmitida mediante
ciertos cédigos, como el lenguaje. El cédigo puede ser visual,

auditivo e incluso tactil, como el sistema Braille.
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2.5.- HIPOTESIS Y VARIABLES

e 2.5.1.- Hipotesis General:
Existe influencia directa en el método dolorier como estrategia
para lograr el aprendizaje significativo en el area de ciencias
sociales en los alumnos del 2do de secundaria de la I.LE.T.I.

Pedro E. Paulet Moztajo - Huacho.

e 2.5.2.- Hipotesis Especificas:

a.- El método dolorier con la Lectura entonada influye
directamente en el logro del aprendizaje significativo en el
area de ciencias sociales en los alumnos del 2do de
secundaria de la I.LE.T.l. Pedro E. Paulet Moztajo - Huacho.

b) El método dolorier con la inflexion en la voz influye
directamente en el logro del aprendizaje significativo en el
area de ciencias sociales en los alumnos del 2do de
secundaria de la I.E.T.l. Pedro E. Paulet Moztajo - Huacho.

c) El método dolorier con la adecuacion del registro linguistico
influye directamente en el logro del aprendizaje significativo
en el area de ciencias sociales en los alumnos del 2do de

secundaria de la I.E.T.l. Pedro E. Paulet Moztajo - Huacho.
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2.6.- VARIABLES DE LA INVESTIGACION:

2.6.1.- Variable Independiente :

El Método Dolorier

2.6.2.- Variable Dependiente:

Aprendizaje Significativo
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CAPITULO III;

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
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3.1 DISENO METODOLOGICO
3.1.1 Tipo de la Investigacion

oEl tipo de investigacion utilizado corresponde al descriptivo —

correlacional.

e Descriptiva porque describe el método Dolorier como estrategia
y esta como influye en el logro del aprendizaje significativo en el
area de ciencias sociales enlos alumnos del 2do de secundaria
de lal. E.T.l. Pedro E. Paulet Moztajo de Huacho; correlacional,
ya que se orienta a determinar el nivel influencia de una variable

sobre otra.

ePor la modalidad del procesamiento de la informacion es
cuantitativa porque hace uso de procedimientos numeéricos y
estadisticos, establece la influencia estadistica entre las variables
de estudio y sus indicadores; asi como cualitativa porque emplea
la guia de observacion y encuestas a las docentes y alumnos del
2do del nivel de secundaria.

3.1.2 Enfoque

Debido a las caracteristicas de la muestra y el problema, la
presente investigacion se basa en un enfoque cuantitativo, de

acuerdo con los objetivos e hipétesis planteados.

3.2 POBLACION Y MUESTRA

elLa Institucion Educativa Técnico Industrial Pedro E: Paulet
Moztajo de Huacho pertenece a la Unidad de Gestién Educativa
Local N° 09 de Huaura. Esta Institucién cuenta con una poblacién

escolar 1800 alumnos matriculados en el nivel de secundaria.
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POBLACION

e Para nuestro trabajo de investigacibn hemos considerado a los
alumnos del 2do de secundaria las cuales cuenta con 10
secciones siendo un total de 398 alumnos entre mujeres y

varones de dicha institucion.
MUESTRA

e Para llevar adelante la presente investigacién se seleccion6 una
muestra de las aulas del 2do de secundaria entre mujeres y
varones siendo un promedio de 96 alumnos, la muestra se

selecciond mediante la siguiente formula:

ZXNXPxQ
m="—= 2
E*(N —1)+Z*xPxQ

Donde:

M =  Tamafo de la muestra

N =  Poblacion

Z = Nivel de Confianza (95% = 1.96)

E = Margen de Error (5%)

P = probabilidad de ocurrencia (0.5)

Q = Probabilidad de no ocurrencia (0.5)
m = 1.96 x398 x0.5x0.5

= 96
0.052(398-1) + 1.962 x 0.5 x 0.5
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Cuadros de Poblaciony muestra de la investigacion:

Niveles

Cantidades

%

Poblaciéon: Total estudiantes de las 10
secciones del 2do de secundaria de la
I.LE.T.I. Pedro E. Paulet Moztajo de

Huacho.

398

100

Muestra: Segmento de estudiantes del
aula del 2do de secundaria entre
mujeres y varones de la institucion
educativa técnico industrial Paulet

Moztajo de Huacho

96

24
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1.10.3 OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

VARIABLES DEFINICION DIMENSIONES | INDICADORES
Da sentido y expresividad
Constituye un aspecto lleno de dificultades
y lento para su aprendizaje debido a su
Lectura complejidad.
entonada Usar la voz de un modo significativo y
agradable
Transmitir el sentido directamente
Forma de 1) Controlar la respiracion, los
VARIBABLE entonar de movimientos corporales y los tics. _
INDEPENDIEN 2) Enla coma, se hace lainflexion hacia
TE: una manera arriba o hacia abajo, dependiendo del
ritmica la sentimiento que queremos expresar.
Método Dolorier 3) En los puntos, la inflexion de la voz es
lectura hacia abajo
4) En el punto aparte es mas acentuada.
Inflexionde Voz | 5) En el punto final se debe remarcar
eFormalidad, de una situacion tiene que
ver con el hecho de que en ella se
permita un uso mas creativo o abierto
Adecuacién | de lalengua.
del registro e
i ..,gt. e Especializacion, es frecuente el uso de
Inguistico un léxico especifico
eMedio, Son los mensajes que hacen
uso de la voz
VARIABLE ) La estd muy vinculada a su funcionalidad;
DEPENDIENTE: aprende:a sianificatividad es decir, que los conocimientos
aprende_r dgl aprendizaie adquiridos puedan ser efectivamente
Aprendizaje que equivale P ) utilizados
Significativo a decir que el Teoria de plantea que el aprendizaje del alumno
lumno es iti i
a : depende de la estructura cognitiva previa
q David Ausubel .
Capaz de que se relaciona con la nueva
realizar informacién, "estructura cognitiva”
aprendizajes
significativos | Teoria de Ley | Noshablade aprendizaje sociocultural del nifio
Vygotsky
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2.4. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE
DATOS

Se utilizaron los siguientes instrumentos de medicion:

a. Lista de Cotejo
b. Cuestionario de actitudes
C. Tablas estadisticas.

2.4.1. Validez y confiabilidad de los instrumentos de
investigacion

a. La Validez

Se refiere al grado en que un instrumento mide la variable que
pretende medir. La validez es un concepto del cual puede tenerse
diferentes tipos de evidencias:

Evidencia relacionada con el contenido.LA VALIDEZ DE
CONTENIDO, se refiere al grado en que un instrumento refleja un
dominio especifico de contenido de la que se mide.

Evidencia relacionada con el criterio LA VALIDEZ DE CRITERIO
implica que la medicion del instrumento se ajusta o sirve a un criterio

externo.

Si el criterio se ajusta al futuro se habla de validez predictiva. Por
ejemplo, una prueba de admisiébn en las universidades puede
comparar sus resultados con el rendimiento futuro de los estudiantes

en la carrera.

Evidencia relacionada con el constructo LA VALIDEZ DE
CONSTRUCTO es probablemente la mas importante, porque se
refiere al grado en que una medicién aportada por un instrumento
relaciona consistentemente con otras mediciones que han surgido

de hipotesis y construccion de teorias antecedentes.
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Para calcular la validez:

La validez que mas interesa obtener en una investigacion cientifica
es la validez de contenido.
Para obtener la validez de contenido:
Revisaremos como ha sido tratado una variable por otros
investigadores anteriormente.
Elaboraremos un universo de items tan amplio como sea
posible, para medir la variable en todas sus dimensiones.
Se consultara con investigadores familiarizados con el tema y la
variable a medir para ver si el contenido es exhaustivo. Esto se

conoce con el nombre de validacion por expertos.

b. La Confiabilidad
Verificaremos el grado de uniformidad y consistencia del

instrumento.

Consideraremos una muestra de 96 estudiantes seleccionados para
una investigacion no experimental, que seran sometidos a una
prueba piloto con items respectivamente relacionados a las variables

de la investigacion.

La confiabilidad de un instrumento de medicion se refiere al grado
de precision o exactitud de la medida, en el sentido de que si
aplicamos repetidamente el instrumento al mismo sujeto u objeto

produce iguales resultados.
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CAPITULO IV

RESULTADOS PRESENTACION DE CUADROS
GRAFICOS E INTERPRETACIONES
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4.1.- Descripcion de las variables:
TECNICAS PARA EL PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION.

CUADRO N° 1

1.- ¢ldentificas las escenas de un texto cuando lees?

DESCRIPCION No. DE MUESTRA PORCENTAJE
Individual 50 52%
Grupal 24 25%
Expositiva 22 23%
TOTAL 96 100%

GRAFICO N° 1

50%
40%

= INDIVIDUAL
30%

GRUPAL

20% ® EXPOSITIVA
10%
0%

INDIVIDUAL GRUPAL EXPOSITIVA

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS:

En el siguiente grafico podemos observar de los alumnos del 2do de
secundaria de una muestra de 96 alumnos que es 100% de encuestados;
Podemos observar el 52% de alumnos identifican mejor las escenas del

texto cuando leen individual, y el 25 % identifican las escenas del texto

cuando leen en forma grupal y el 23% en forma expositiva.

Significa que los alumnos del 2do de secundaria mejor identifican las

escenas del texto cuando leen enforma individual que en forma grupal

0 expositiva.
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2.- ¢Ubicas las secuencias de las escenas de un texto cuando lees?

CUADRO N° 2

DESCRIPCION No. DE MUESTRA PORCENTAJE

Permanente 0 0%

A veces 72 75%

Nunca 24 25

TOTAL 96 100%
GRAFICO N° 2
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ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

En el siguiente grafico podemos observar de los alumnos del 2do de

secundaria de una muestra de 96 alumnos que es 100% de encuestados;

Podemos observar el 75% de alumnos ubican las secuencias de las

escenas de un texto cuando leen, y el 25 % nunca ubicas las secuencias

de las escenas de un texto cuando leen.

Significa que los alumnos del 2do de secundaria un gran porcentaje dice

gue a veces ubican las secuencias de un texto cuando leen y es

preocupante un porcentaje regular nunca ubicalas secuencia de un texto

cuando lee.
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CUADRO N° 3

3.-¢ Identificas de que se tratael tema general de un texto cuando

lees?
DESCRIPCION NO.DE MUESTRA PORCENTAJE
Sl 72 75%
NO 24 25%
TOTAL 96 100%
GRAFICO N° 3
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ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS:

En el siguiente grafico podemos observar de los alumnos del 2do de
secundaria de una muestra de 96 alumnos que es 100% de encuestados;
Podemos observar el 75% de alumnos Identifican el tema general de un
texto cuando leen, y el 25 % no Identifica el tema general de un texto
cuando leen.

Significa que los alumnos del 2do de secundaria un gran porcentaje dice
que si ldentifica el tema general de un texto cuando lee y un porcentaje

representativo no identifica el tema general de un texto cuando leen.
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CUADRO N° 4

4 - ;Subrayas las palabras claves (sustantivos — verbos) de un

texto cuando lees?

Descripcion No. de Muestra Porcentaje
A veces subrayan 48 50%
Subrayan 24 25%
Nunca subrayan 24 25%
TOTAL 96 100%

¢Subrayas las palabras claves (sustantivos -verbos) de un
texto cuando lees?
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ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS:

En el siguiente grafico podemos observar de los alumnos del 2do de
secundaria de una muestra de 96 alumnos que es 100% de encuestados;
Podemos observar el 50% de alumnos A veces subrayan las palabras
claves de un texto cuando leen, y el 25 % subrayan las palabras claves
cuando leen, el 25% de alumnos nunca subrayan las palabras claves de un
texto cuando leen.

Significa que los alumnos del 2do de secundaria un gran porcentaje A
veces subraya un texto cuando lee y un porcentaje considerable nunca
subraya las palabras claves de un texto cuando lee.
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CUADRO N° 5
5- ¢Comprendes la informacién que brinda el texto cuando lees en

voz alta?
DESCRIPCION NO. DE MUESTRA PORCENTAJE
Poco 24 25%
Mucho 48 50%
Bastante 24 25%
TOTAL 96 100%

GRAFICO N° 5
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ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS:

En el siguiente grafico podemos observar de los alumnos del 2do de
secundaria de una muestra de 96 alumnos que es 100% de encuestados;
Podemos observar el 50% de alumnos comprenden mejor cuando leen
en voz alta en el aula, y el 25 % de alumnos dicen bastante le gusta leer

en voz altala lectura, el 25% de alumnos poco les gusta leer en voz alta.

Significa que los alumnos del 2do de secundaria un gran porcentaje de
alumnos les gusta mucho y bastante leer en voz alta la lectura de un

texto en aula.
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CUADRO N° 6

6- ¢Los docentes en aulate piden que leas un libro en voz
bajay te piden que en casalo hagas?

DESCRIPCION NO.DE MUESTRA PORCENTAJE

Diariamente 72 75%

Nunca 24 25%

TOTAL 96 100%
GRAFICO N° 6
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ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS:

En el siguiente grafico podemos observar de los alumnos del 2do de
secundaria de una muestra de 96 alumnos que es 100% de encuestados;
Podemos observar el 75% de alumnos dicen que diariamente les piden
que lean un libro en voz baja, y el 25 % de alumnos dicen que nunca
les piden que lean libros en casa.

Significa que los alumnos del 2do de secundaria un gran porcentaje de
alumnos dice que los docentes les motiva a leer pidiéndoles diariamente
que lean un libro en casa y un porcentaje menor dice que nunca los

docentes les piden que lean libros en casa.
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CUADRO N° 7

7 - ¢ Utilizas tus saberes previos cuando lees un texto?

DESCRIPCION NO. DE MUESTRA PORCENTAJE

Nunca 0 0%

A veces 0 0%

siempre 96 100%

TOTAL 96 100%
GRAFICO N° 7

¢Utilizas tus saberes previos cuando lees un texto?

100%

80%

60%

40%

20%

0%

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS:

En el siguiente grafico podemos observar de los alumnos del 2do de
secundaria de una muestra de 96 alumnos que es 100% de encuestados;
Podemos observar el 100% de alumnos dicen que les gusta utilizar sus
saberes previos cuando leen un libroy el 0% dicen que nuncay a veces,

utilizan sus saberes previos cuando leen un texto.

Significa que los alumnos del 2do de secundaria les gustan leer

utilizando sus saberes previos.
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CUADRO N° 8

8 - ¢Cuando lees un texto en el aularealizas resimenes?

DESCRIPCION No. DE MUESTRA PORCENTAJE

Sl 24 25%

NO 72 75%

TOTAL 96 100%
GRAFICO N° 8

¢Cuando lees un texto en el aularealizas resumenes?

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

S|

mNO

S| NO

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS:

En el siguiente grafico podemos observar de los alumnos del 2do de
secundaria de una muestra de 96 alumnos que es 100% de encuestados;
Podemos observar el 75% de alumnos dicen que no realizan resumenes
cuando leen untexto en y solo el 25% realiza resimenes cuando lee un
texto en aula.

Significa que los alumnos del 2do de secundaria muy pocos los que

realizan resimenes después de leer untexto en aula.
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CUADRO N° 9

9 - ¢Consideras que un texto de lectura es?

DESCRIPCION No. DE MUESTRA | PORCENTAJE

Bueno 96 100%

Muy bueno 0 0%

Aburrido 0 0%

TOTAL 96 100%
GRAFICO N° 1

¢ Consideras que un texto de lectura es?

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%

10% A A
0%

BUENO

= MUY BUENO

= ABURRIDO

NN\

BUENO MUY BUENO ABURRIDO

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS:
En el siguiente grafico podemos observar de los alumnos del 2do de
secundaria de una muestra de 96 alumnos que es 100% de
encuestados; Podemos observar el 100% de alumnos dicen que es

bueno leer nadie dice que es aburrido ni muy bueno leer un libro.

Significa que los alumnos del 2do de secundaria opinany saben
que bueno leer un libro son conscientes que no pueden decir es

aburrido ni tampoco dicen es muy bueno.
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CUADRO N° 10

10 - ¢ Cuando lees un texto que horario prefieres?

DESCRIPCION No.DE MUESTRA PORCENTAJE
La mafiana 43 43,75%
Al medio dia 27 28,05%
A la tarde 12 13,20%
Ninguna hora 14 15,00%
TOTAL 96 100%

GRAFICO N° 10
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ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS
En el siguiente grafico podemos observar de los alumnos del 2do de
secundaria de una muestra de 96 alumnos que es 100% de
encuestados; Podemos observar el 43,75% de alumnos prefieren leer
en la mafana, y el 28.05% de alumnos prefieren medio dia, el 13,20%
prefieren en la tarde, y el 15% no le gusta leer a ninguna hora.
Significa que los alumnos del 2do de secundaria la mayoria prefiere
leer en la mafana y un porcentaje preocupante de alumnos opinan

no le gusta leer un texto.
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CUADRO N° 11

11 - ¢ Cuéando lees un libro en voz alta, comprendes lo que lees?

DESCRIPCION No. DE MUESTRA PORCENTAJE
Mucho 82 84,37%
Poco 14 15,63%
Nada 0 0%
TOTAL 96 100%

GRAFICO N° 11
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ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

En el siguiente grafico podemos observar de los alumnos del 2do de

secundaria de una muestra de 96 alumnos que es 100% de encuestados;

Podemos observar el 84,37% de alumnos comprenden mucho cuando leen

un libro en voz alta de su preferencia, y un 15,63% comprende poco

cuando lee un libro en voz baja de su preferencia, 0% no comprende

nada.

Significa que los alumnos del 2do de secundaria la mayoria comprende

cuando lee un libro de su preferencia en voz alta, unos mucho y otros

pOCOS.
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CUADRO N° 12

12 - ;Te gustariaque en tu Institucion se implementaran actividades

gue promuevan la lectura?

DESCRIPCION No. DE MUESTRA PORCENTAJE
Sl 84 87,49%
NO 12 12,51%
TOTAL 96 100%

GRAFICO N° 12
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ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS:

En el siguiente grafico podemos observar de los alumnos del 2do de

secundaria de una muestra de 96 alumnos que es 100% de encuestados;

Podemos observar el 87,49% de alumnos les

implementara actividades que promuevan

alumnos opina que no le gustaria.

gustaria que se

la lectura, y un 12,51% de

Significa que los alumnos del 2do de secundaria la mayoria opina que

le gustaria que se implementen actividades que promuevan la lecturay

es preocupante el porcentaje indiferencia al tema.
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CUADRO N° 13

13 - ¢ Utilizas colores, lineas diversas u otro para identificar las

ideas principales cuando lees un texto?

DESCRIPCION No. DE MUESTRA PORCENTAJE
utilizo 84 86,97%
Nunca 0 0%
A veces utilizo 12 13,03%
TOTAL 96 100%

GRAFICO N° 13
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ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS:

En el siguiente grafico podemos observar de los alumnos del 2do de

secundaria de una muestra de 96 alumnos que es 100% de encuestados;

Podemos observar el 86,97% de alumnos utiliza colores o lineas diversas

para identificar las ideas principales, y un 13,03% de alumnos a veces

utiliza algo para identificar las ideas principales cuando leen un texto.

Significa que los alumnos del 2do de secundaria la mayoria opina que

le gustaria identificar las ideas principales cuando lee un texto.
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CUADRO N° 14

14 - ;Jerarquizas el contenido del texto cuando lees?

DESCRIPCION No. DE MUESTRA PORCENTAJE

Si 78 81%
No 0 0%
Pocos 18 19%
TOTAL 96 100%

GRAFICO N° 14
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ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS:
En el siguiente grafico podemos observar de los alumnos del 2do de

secundaria de una muestra de 96 alumnos que es 100% de encuestados;

Podemos observar el 81% de alumnos jerarquizan el contenido del texto

cuando leen, y un 9% de alumnos opina que poco lo hace.

Significa que los alumnos del 2do de secundaria todos opinan que si

Jerarquizan el contenido de un texto cuando leen unos siempre que es la

mayoria y otros a veces lo hacen.
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CUADRO N° 15
15 - ¢ Utilizas mapas conceptuales cuando lees un texto?

DESCRIPCION No. DE MUESTRA PORCENTAJE
NO 81 83,53%
Sl 15 16,47%
TOTAL 96 100%

GRAFICO N° 15
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ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS:

En el siguiente grafico podemos observar de los alumnos del 2do de
secundaria de una muestra de 96 alumnos que es 100% de encuestados;
Podemos observar el 83, 53% de alumnos dicen que no usan los mapas
conceptuales cuando leen un texto, y un 16,47% dice que si usan mapas
conceptuales cuando leen un texto.

Significa que los alumnos del 2do de secundaria la mayoria opina que Ssi

utiliza mapas conceptuales cuando leen un texto.
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4.1.2. Prueba de Normalidad de Kolmogorov — Smirnov

Las tablas presentadas son los resultados de la prueba de ajuste de
Kolmogorov — Smirnov (K-S). Se observa que las variables y no se
aproximan a una distribucion normal (p<0.05). En este caso debido a que
se determinaran correlaciones entre variables y dimensiones, la prueba
estadistica a usarse debera ser no paramétrica: Prueba de Correlacion

de Spearman.

4.3. De las Hipoétesis:

De acuerdo ala contrastacion de Hipotesis de acuerdo alos cuadros

estadisticos.
Hipotesis General

Hipotesis Alternativa Ha: Existe influencia directa en el método
dolorier como estrategia para lograr el aprendizaje significativo en el
area de ciencias sociales en los alumnos del 2do de secundaria de la
I.E.T.I. Pedro E. Paulet Moztajo - Huacho.

Hipdtesis nula Ho: NO Existe influencia directa en el método dolorier
como estrategia para lograr el aprendizaje significativo en el area de
ciencias sociales en los alumnos del 2do de secundaria de la I.LE.T.l

Pedro E. Paulet Moztajo - Huacho.

a) Regla para contrastar la hip6tesis general:

Si el valor p > 0,05, se acepta Ho. Si el valor p < 0,05 se rechaza Ho
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b) Cuadro Estadistico para contrastar la hipotesis

METODO DOLORIER

APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

METODO
DOLORIER

APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

Correlacion de Pearson

Sig. (bilateral)
N

Correlacion de Pearson

Sig. (bilateral)
N

1

96
832(**)

,000
96

,832(*%)

,000
96

1

96

= |a correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

En el presente grafico podemos observar que la mayoria de los

alumnos de una muestra de 96 alumnos del 2do de secundaria, de la

muestra en la tabla se obtuvo un coeficiente de correlaciéon de r= 0.832,

con una p=0.000(p<.05) con lo cual se acepta la hipétesis alternativa y

se rechaza la hipotesis nula. Por lo tanto se puede evidenciar

estadisticamente que existe influencia entre el método dolorier como

estrategia y el logro del aprendizaje significativo en el &rea de ciencias

sociales del 2do de secundaria.

Se puede apreciar que el coeficiente de correlacion es de una magnitud

muy buena.

80




COMPROBACION DE HIPOTESIS

Una vez realizada la investigacion se comprueba que: Si existe
influencia directa en la aplicacion del método Dolorier como
estrategia para lograr el aprendizaje significativo en el area de
ciencias sociales, observamos que se resuelve el problema del
logro del aprendizaje significativo con la aplicacion del método
dolorier en los alumnos del de secundaria de la I.E.T.l. Pedro
E. Paulet Moztajo de Huacho.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
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CONCLUSIONES

1.- Podemos llegar a la conclusion que la aplicacion del método
de Dolorier como estrategia didactica en la lectura entonada si
influye significativamente en el logro del aprendizaje significativo
de los alumnos del 2do de secundaria de la I.E.T.I. Pedro E.

Paulet Moztajo de Huacho.

2.- Llegamos a la conclusion que la aplicacion del método de
Dolorier con la infeccion en la voz si influye significativamente
para el logro del aprendizaje significativo en el area de ciencias
sociales de los alumnos del 2do de secundaria de la I.E.T.I.
Pedro E. Paulet Moztajo de Huacho, los alumnos comprenden lo

que leen.

3.- La aplicacion del método Dolorier como estrategia didactica
en la adecuacion del registro linguistico en la lectura si influye
significativamente para mejorar el logro del aprendizaje en el area
de ciencias sociales de los alumnos del 2do de secundaria de
la 1.E.T.I. Pedro E. Paulet Moztajo de Huacho. cuando el alumno
entiende lo que lee le proporciona seguridad en si mismo y
con ello desarrollar habilidades y destrezas que le permitan

potencializar sus conocimientos y su desarrollo como persona.
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RECOMENDACIONES

1.- Se recomienda a los docentes del nivel secundario sobre todo
a los docentes del area de ciencias sociales que es importante la
aplicacion del método de Dolorier para mejorar el logro del
aprendizaje significativo, actualmente se abandonado la lectura oral
se ha pasado ala lectura silenciosa, debemos practicar en aula la
lectura oral o entonada, es importante la entonacion de la voz en

la lectura

2.- Es importante saber que el Método dolorier solucionaria el
problema de comprension lectora en los alumnos del nivel
secundario se resuelve haciendo leer alos alumnos en voz alta

en el nivel secundario actualmente se da la lectura silenciosa.

3.- Orientar o incentivar a la aplicacion del método Dolorier en el
nivel secundario teniendo en cuenta que es importante la
entonaciéon de la voz en la lectura ya que es esta que le da

sentido la importancia de leer en voz alta.
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ENCUESTA DE LA APLICACION DEL METODO DOLORIER
COMO ESTRATEGIA PARA EL LOGRO DEL APRENDIZAJE

Encuesta para la aplicacion del método dolorier para mejorar los

niveles de comprension en el 2do de secundaria.

Se espera la comprension en su calidad de estudiante del 2do de
secundaria para contestar en forma veras a la presente encuesta,

por tratarse de un trabajo de investigacion.

Fecha Edad Sexo
Distrito

1.- ¢ldentificas las escenas del texto cuando lees?

SI() NO () AVECES ( )

2.- ¢Ubicas las secuencias de las escenas del texto cuando lees?

Sl () NO () AVECES ()

3.- ¢ldentificas el tema general cuando lees?

Sl () NO () CON DIFICULTAD ()

4.- ¢ ldentificas de que se trata en tema en general, cuando lees?

Sl () NO () CON DIFICULTAD ()
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5.- ¢Te gusta que en tu Institucion Educativa se implementaran

actividades que promuevan la lectura?

Sl () NO () CON DIFICULTAD ()

6.- ¢ Cuando lees un texto que horario prefieres?

Sl () NO () CON DIFICULTAD ()

7.- ¢ Utilizas tus saberes previos cuando lees un texto?

Sl () NO () CON DIFICULTAD ()

8.- ¢ Asimilas el contenido del texto cuando lees?

Sl () NO () CON DIFICULTAD ()

9.- ¢ldentificas el contenido del texto cuando lees?

Sl () NO () CON DIFICULTAD ()

10.- ¢ Consideras que un texto de lectura es?

Sl () NO () CON DIFICULTAD ()

11.- ¢Cuando lees un texto que horario prefieres?

Sl () NO () CON DIFICULTAD ()
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12.- ¢ Ubicas alguna escena sobrante en el texto cuando lees?

Sl () NO () CON DIFICULTAD ( )

13.- ¢ Contextualizas al autor del texto cuando estas leyendo?

Sl () NO () AVECES ()

14.- ¢ Cuando lees un libro en voz alta comprendes lo que lees?

Sl () NO ()  AVECES ()

15.- ¢Los docentes en aula te piden que leas un libro en voz baja

y te piden que en casa también lo hagas?

SI() NO () AVECES ()

16.- ¢ Subrayas las palabras claves cuando lees un texto?
(Sustantivos — Verbos).

Si () NO () CON DIFICULTAD ()

17.- ¢Subrayas las ideas centrales del texto cuando lees?
Sl () NO () CON DIFICULTAD ()

18.-¢ Utilizas colores, lineas diversas u otro para identificar las ideas

principales cuando lees un texto?.

Sl () NO ()  AVECES ()
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19.- ¢ Realizas esquemas para sintetizar un texto cuando lees?
Sl () NO () CON DIFICULTAD ()

20.- ¢ Jerarquizas el contenido del texto cuando lees?

Sl () NO () CON DIFICULTAD ()

21.- ¢ Utilizas palabras conceptuales en tu sintesis cuando lees?

Sl () NO () CON DIFICULTAD ()

22.- ¢ Utilizas mapas conceptuales cuando lees un texto?

Sl () NO () AVECES ()

23.- ¢,Cuando lees un texto en el aula realizas resimenes?

Sl () NO () AVECES ()

24.- ¢ Te concentras al momento de leer un texto?

Sl () NO () CON DIFICULTAD ()

25.- ¢ Comprendes la informacion que brinda el texto cuando lees?

Sl () NO () CON DIFICULTAD ()
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TIPO/NIVEL

TITULO PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES INVESTIGACIO POBLACION Y
N MUESTRA
1.2.1 PROBLEMA GENERAL 1.3.1 OBJETIVOGENERAL + 1.9.1 HIPOTESIS GENERAL
¢En qué medida el Método | . Determinar la influencia que existe | Existe influencia directa en el
Dolorier influye como estrategia entre el Método Dolorier como método dolorier como | Variable Nivel: 2.3.1 Poblacion:
para lograr el  aprendizaje como estrategia para lograr el estrategia para lograr el | Independiente: La poblacion para este
significativo en el area  de aprendizaje significativo en el aprendizaje significativo en el Descriptivo, proyecto la constituye todos
ciencias sociales en los alumnos area de ciencias sociales en los drea de ciencias sociales en | el Método Dolorier Correlacional los alumnos del 2do de
del 2do de secundaria de la alumnos del 2do de secundaria los alumnos  del 2do de transaccional secundaria de la LE.T.I
ILE.T.l. Pedro E. Paulet Moztajo de la LLET.I. Pedro E. Paulet secundaria de la I.E.T.I. Pedro | Variable Pedro E. Paulet de
- Huacho? Moztajo — Huacho. E. Paulet Moztajo - Huacho. Dependiente: Huacho que es total de
* 1.9.2 ESPECIFICAS 396 alumnos.
1.3.2 ESPECIFICOS. Aprendizaje
1.2.2 PROBLEMAS aa) Determinar la influencia que a.- El método dolorier con la Lectura | significativo 2.3.2 Muestra:
ESPECIFICOS existe entre el método dolorier | entonada influye directamente en el Estudiantes del 2do de
) a)) ¢En qué medida el método con la lectura entonada como | logro del aprendizaje significativo en secundaria de la siguiente
‘EL METODO dolorier con la Lectura entonada estrategia para lograr el el drea de ciencias sociales en los manera.
DOLORIER COMO influye como estrategia para lograr aprendizaje significativo en el | alumnos del 2do de secundaria de 96 alumnos
ESTRATEGIA PARA el aprendizaje significativo en el area de ciencias sociales en la .E.T.l. Pedro E. Paulet Moztajo
LOGRAR EL area de ciencias sociales en los los alumnos del 2do de - Huacho.
APRENDIZAJE alumnos del 2do de secundaria de secundariade la I.E.T.I. Pedro

SIGNIFICATIVO EN EL
AREA DE CIENCIAS
SOCIALES EN LOS
ALUMNOS 2DO DE
SECUNDARIA DE LA
I.E.T.I. PEDRO E.
PAULET MOZTAJO -
HUACHO”

la I.LE.T.l. Pedro E.Paulet Moztajo
- Huacho?

b) ¢En qué medida el método
dolorier con la inflexién en la voz
influye como estrategia para lograr
el aprendizaje significativo en el
drea de ciencias sociales en los
alumnos del 2do de secundaria de
la I.E.T.I. Pedro E. Paulet Moztajo
- Huacho?

£) ¢En qué medida el método
dolorier con la adecuacion del
registro lingdistico influye como
estrategia  para  lograr el
aprendizaje significativo en el area
de ciencias sociales en los
alumnos del 2do de secundaria de
la I.E.T.I. Pedro E. Paulet Moztajo
- Huacho?

E. Paulet Moztajo - Huacho.
b) Determinar la influencia que
existe entre el método dolorier
con la inflexion en lavoz
como estrategia para lograr el
aprendizaje significativo en el
area de ciencias sociales en
los alumnos del 2do de
secundaria de la 1.E.T.I. Pedro
E. Paulet Moztajo - Huacho.
c) Determinar lainfluencia que
existe entre el método dolorier
con el registro linguistico voz
como estrategia para lograr el
aprendizaje significativo en el
area de ciencias sociales en
los alumnos del 2do de
secundariade la I.LE.T.I. Pedro
E. Paulet Moztajo - Huacho.

b) El método dolorier con la inflexion
en lavoz influye directamente en el
logro del aprendizaje significativo en
el areade ciencias sociales en los
alumnos del 2do de secundaria de
la 1.E.T.l. Pedro E. Paulet Moztajo
- Huacho.

c) El método dolorier con Ila
adecuacion del registro linguistico
influye directamente en el logro del
aprendizaje significativo en el &rea
de ciencias sociales en los alumnos
del 2do de secundariade la I.E.T.I.
Pedro E. Paulet Moztajo - Huacho.
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