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RESUMEN

El presente trabajo se trata de investigar la relacion entre la expresion en otros

lenguajes y su relacién con el aprendizaje de los nifios de cinco afios, se parte desde la
perspectiva de mirar al nifio como un ser activo, que y se expresa en diversos lenguajes,
sobre todo, para relacionarse con su entorno. Asi mismo como el aprendizaje, que es
indivisible para el logro de competencias y capacidades en la vida del nifio.
Y que mas cuando esto se realiza a través Lenguaje dramatico que es la forma mediante
el cual el nifio construye aprendizaje. Nos pusimos como objetivo de la expresion en
otros lenguajes y su relacion con el aprendizaje de los nifios de cinco afios de la L.E.I.
N° 658, del distrito de Huacho, afio 2016.

Asi mismo esta investigacion de tipo descriptiva recogié datos precisos, que nos
permitieron arribar a las conclusiones que exponemos al final. Esperamos que esta
investigacion no solo sea el inicio de seguir investigacion sobre este tema que es muy
relevante dado que no solo es el Lenguaje musical ayudard; sino las diversas
estrategias que podamos emplear como docentes, padres de familia y entorno que
ayuden a desarrollar el Lenguaje grafico plastico.

Palabras claves:

Expresion Lenguaje Aprendizaje Cognitivo

Xi



INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion titulado: “La expresion en otros lenguajes y
su relacion con el aprendizaje de los nifios de cinco afios de la IEI N° 658 del distrito
de Huacho, afio 2016. Se desarrollé con el objetivodeterminar la relacién entre la
expresion en otros lenguajes y el aprendizaje de los nifios de cinco afios de la .E.I. N°
658 del distrito de Huacho.

En el primer capitulo se trata sobre el planteamiento del problema a investigar,
descripcion de la realidad problematica, la formulacién del problema, los problemas y
objetivos planteados.

En el segundo capitulo las bases tedricas que sustentan la presente investigacion,
los antecedentes, el marco teorico, las definiciones conceptuales y la hipdtesis de la
investigacion.

En el tercer capitulo la metodologia de la investigacion donde se tomé como
muestra a losnifios de cuatro afos de la Institucion Educativa Inicial N° 658 Fe y
Alegria del distrito de Huacho, se aplicaron como instrumento la entrevista y el
cuestionario.

En el cuarto capitulo los resultados de la investigacion, en el quinto capitulo
las conclusiones y recomendaciones; y finalmente en el sexto capitulo la bibliografia
empleada en la presente investigacion.

En tal sentido, lo ponemos a vuestra consideracion, el presente trabajo,
esperando sirva para reflexionar sobre la expresion en otros lenguajes y el aprendizaje
que son temas bastantes amplios, a su vez esta investigacion serd como punto de

partida para investigaciones futuras sobre el mismo tema o afines.
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CAPITULO |

Planteamiento del problema

1.1. Descripcién de la Realidad Problematica

El desarrollo de la comunicacion verbal: expresion y comprension oral,
comprensién de textos escritos y produccién de textos escritos son parte del area de
Comunicacién. Sin embargo, los seres humanos tenemos otros modos de expresarnos
y comunicarnos: por medio de gestos, movimientos, sonidos, imagenes, etcétera. Para
ello, hacemos uso de las posibilidades de nuestro propio cuerpo, de los elementos de
la naturaleza y de otros medios desarrollados en el entorno cultural. Por eso considero
que es importante abordar el tema de la forma de expresarse de los nifios, que no solo
es a través del lenguaje oral o escrito, sino conoceras un poco mas acerca del
maravilloso mundo interior de los nifios, cdmo se expresan, qué beneficios les brinda
la vivencia de los lenguajes artisticos, lo que puedes hacer para favorecer una
expresion auténtica y rica, asi como modos de registrar y saber lo que estan logrando.

Es por todo ello que considero que es importante conocer la relacion entre la
expresion en otros lenguaje y el aprendizaje en los nifios, por eso es necesario que las
docentes observemos atentamente los diversos modos en que nuestros nifios y nifias
dicen algo de si mismos y, por ende, de su cultura. Asimismo, esperamos promover
mas reflexion, investigacion e innovacion en la practica pedagdgica del nivel inicial,
ampliando el espacio para la fantasia, el juego y el arte, porque de ese modo se

posibilita un desarrollo humano mas integral.



1.2.

1.3.

Formulacion del problema

1.2.1.Problema General
¢Existe una relacion entre la expresion en otros lenguajes y el aprendizaje de los

nifios de cinco afios de la I.E.l. N° 658 del distrito de Huacho?

1.2.2. Problemas Especificos

- Poco uso del lenguaje musical para desarrollar el aprendizaje de los nifios
de cinco afosde la I.E.l. N° 658 del distrito de Huacho?

- Falta de informacion sobre el lenguaje draméatico para desarrollar el
aprendizaje de los nifios de cinco afiosde la I.E.l. N° 658 del distrito de
Huacho.

- Desconocimiento de las docentes de estrategias para el lenguaje grafico
plastico para desarrollar el aprendizaje de los nifios de cinco afiosde la I.E.I.

N° 658 del distrito de Huacho.

Objetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo General

Determinar la relacion entre la expresion en otros lenguajes y el aprendizaje de

los nifios de cinco afios de la |.E.I. N° 658 del distrito de Huacho.



1.3.2.Objetivos Especificos

- Identificar el lenguaje musical como estrategia para el desarrollo del
aprendizaje en los nifios de cinco afios de la I.E.l. N° 658 del distrito de
Huacho.

- Conocer el lenguaje dramatico para el desarrollo del aprendizaje en los nifios
de cinco afios de la I.E.l. N° 658 del distrito de Huacho.

- Reconocer el lenguaje grafico plastico para el desarrollo del aprendizaje en

los nifios de cinco afios de la I.E.l. N° 658 del distrito de Huacho.



CAPITULO II

Marco Tedrico

2.1. Antecedentes de la Investigacion

De las bibliografias investigadas tenemos las siguientes referencias:

En el afio 2018, la tesis titulada “La autoestima y el aprendizaje en el area de
personal social de los nifios de 5 afios de la Institucion Educativa N° 525 Reyna del
Carmen - Villa Maria del Triunfo”; de Choquichanca Lavado, Rosa Eufemia. El
presente estudio buscd determinar la relacion que existe entre la autoestima y el
aprendizaje en el area de personal social de los nifios de 5 afios de la Institucion
Educativa N° 525 Reyna del Carmen - Villa Maria del Triunfo. Esta investigacion es
de enfoque cuantitativo, el tipo de investigacion es basica o sustantiva, de disefio no
experimental descriptivo correlacional de corte transversal, con una muestra no
probabilistica, es decir, estuvo constituida por 123 los nifios de 5 afios de la Institucién
Educativa N° 525 Reyna del Carmen - Villa Maria del Triunfo. A ellos se les aplicd
dos instrumentos, un cuestionario para medir la autoestima y otro cuestionario para
medir el aprendizaje en el area de personal social. Los datos obtenidos nos permitieron
recoger la informacion y medir las variables para efectuar las correlaciones y
comparaciones correspondientes. Entre los principales resultados descriptivos se
obtuvo que el 60,2% (74) tienen un nivel alto en su autoestima y el 28,5% (35) tienen

un nivel medio en su autoestima y un 11,3% (14) un nivel bajo en su autoestima. Su
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principal conclusion fue hallar que: Existe una relacion significativa entre la
autoestima y el aprendizaje en el area de personal social de los nifios de 5 afios de la
Institucion Educativa N° 525 Reyna del Carmen - Villa Maria del Triunfo (p < 0,05,

Rho de Spearman = 0,806; siendo correlacion positiva alta).

En el ano 2014 la tesis titulada “Influencia de los materiales didacticos en el
aprendizaje de los nifios y nifias de la IE Maria Reiche —2014”, de Moris Perez, Aurora
del Pilar, Tello Oroche, Cynthia Evelyn y Culqui Bardales, BrookeGeneviev, de la
Universidad Nacional de la Amazonia Peruana, cuyo objetivo fue comprobar la
influencia del material didactico en el aprendizaje de los nifios y las nifias de 5 afios de
la Institucién Educativa Inicial "Maria Reiche"-2014. El tipo de investigacion segun
el alcance de la investigacion es de tipo correlacional porque se medira el grado de
correlacion entre las variables; el disefio de investigacion fue no experimentaly el
disefio especifico sera el transeccional correlacional.Sera no experimental porque no
se manipulara la variable independiente, sera transeccional correlacional porque se
recolectara los datos en el mismo lugar y en un mismo momento. La poblacién estuvo
conformada por 57 nifios y nifias de 5 afios de la Institucion Educativa Inicial "Maria
Reiche", el instrumento de recoleccion de datos fue el cuestionario, lista de cotejo y
registro de evaluacion de la docente.De acuerdo a los objetivos y resultados obtenidos
en la presente investigacion se concluye lo siguiente:

- Se identific el total de la poblacion de nifios y nifias de 5 afios de la Institucion

Educativa Inicial "Maria Reiche" de !quitos; que asciende a 57, de los cuales

quedaron 54 que participaron en la investigacion los mismos que constituyeron la

muestra.
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- En cuanto al material didactico estructurado, el 85.2% de los nifios y nifias lo
utilizan para su aprendizaje. En cuanto a los tipos de material estructurado
utilizados en su aprendizaje se obtuvo que: La radio (100.0%), televisor y
rompecabezas (98.1%), libros de cuentos (92.6%), mapas (75.9%) y dados
(64.8%) fueron los materiales didacticos estructurados mas utilizados.

Las revistas (46.3%), rotafolio (42.6%), maquetas y microscopio (1.9%) fueron
los materiales didacticos estructurados menos utilizados.

- El material didactico no estructurado fue en su mayor frecuencia utilizado en
79.6% de los nifios y nifias de 5 afios de la Institucion Educativa Inicial "Maria
Reiche". Con respecto a los tipos de materiales didacticos no estructurado
utilizado se tiene que: 68 Las semillas (98.1% ), El pizarrén fue el material
audiovisual fue usado en su mayoria (88.5%) de los estudiantes. Las fotografias y

las grabaciones son usadas con poca frecuencia (24.0% y 13.5%) 69

En el afio 2013, la tesis titulada “Influencia del juego como estrategia ludica en
el proceso de ensefianza aprendizaje en los nifios del Il ciclo de la LLE.l. N° 659
Maria Montessori de Chonta”, de Bautista Salazar, Daily Corali y Mateo Sifuentes,
Carolina Sandra, de la Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion, cuyo
objetivo fue determinar el nivel de influencia del juego como estrategia didactica e n
el aprendizaje en nifios del Il Ciclo de la institucion educativa “Maria Montessori”, del
distrito de Santa Maria, provincia de Huaura. El tipo de la investigacion utilizado
corresponde al descriptivo, la poblacion fue los nifios de 3 a 5 afios del 11 ciclo de I.E.I.
Maria Montessori, perteneciente a la Unidad de Gestion Educativa Local N° 09 de la
provincia de Huaura; contando con una poblacion de 78 nifio; que se encuentran

divididos en tres aulas, la muestra fue de 20 nifios de las tres edades; los instrumentos
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empelados fueron la observacién y la encuesta. Y las conclusiones en relacion con los

objetivos e hipotesis planteados en esta investigacion fueron:

- Como resultado de esta trabajo concluimos que si existe una relacion directa entre
el juego y la estrategia ludica en el aprendizaje de los nifios, dado que se ha
demostrado por los resultados de los instrumentos aplicados que las maestras de
la I.E.I. “Maria Montessori” de Chonta estan desarrollando varias habilidades en
los nifios, desde el aspecto motor, afectivo y cognitivo.

- Asi mismo podemos decir que las docentes han sido mediadoras y modelos para
sus nifos, teniendo en cuenta que el protagonista en el juego es el nifio. De tal
forma que desde la perspectiva con la que se ha venido trabajando el juego a lo
largo de las sesiones de aprendizaje las docentes han hecho de que los nifios
jueguen y es bueno y necesario para los propios nifios porque promueve su
desarrollo. Les facilita la adquisicion de determinadas destrezas y aprendizajes.

- Posibilitar y fomentar el juego de los nifios no quiere decir necesariamente dirigir
el juego. La intervencion de los adultos debe consistir en facilitar las condiciones
que permitan el juego, en estar a disposicion del nifio, no en dirigir ni imponer el
juego, como lo han demostrado las docentes de la I.E.l. Maria Montessori.

- Asi mismo mediante la observacion del juego, las docentes puede seguir la
evolucion del nifio, sus nuevas adquisiciones, las relaciones con sus comparfieros,
con los adultos, su comportamiento, por eso ante la pregunta de que si tienen una
actitud observadora las docentes de la I.E.l. Maria Montessori en un 100%
contestaron que si.

- Finalmente podemos decir que las docentes dejaron del lado el método tradicional
de las clases que solo han obstaculizado el logro y desarrollo de habilidades en los

nifios, sino que vienen aplicando el juego como estrategia ludica de aprendizaje
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que logro en los nifios que sean mas dindmicos, creativos y que hayan desarrollado

mejores sus habilidades.

Bases Tedricas

2.2.1.La expresion en otros lenguaje

El Ministerio de Educacion hace alusion a sistemas de comunicacion que nos
permiten manifestar nuestros sentimientos, emociones e ideas. Asi como el
lenguaje verbal hace uso de la lengua o idioma que se adquiere culturalmente
gracias a una capacidad linguistica innata, los otros lenguajes se valen de otros
medios (gestuales, graficos, plasticos, musicales, etcétera) y tienen sus propios
codigos (elementos y principios). Es a través de los diversos lenguajes que
pensamos el mundo y, al simbolizarlo, lo vamos comprendiendo.

Todos los seres humanos experimentamos una serie de vivencias desde que
estamos en el vientre materno, como seres sociales, todos necesitamos que aquello
que sentimos, pensamos, creemos, sofilamos, queremos, percibimos, etcétera, no
se quede solamente dentro de nosotros, se dice que la expresion es una necesidad
porque cuando una persona no exterioriza parte de su mundo, puede llegar a sentir
que ello lo oprime.

Vivimos utilizando diversos lenguajes: saludamos con la mano, vemos sefiales
graficas en la via publica, sabemos que esta oscureciendo y que se acerca la noche,
damos un abrazo, escuchamos musica y nos conmovemos, bailamos con otros y
nos sentimos alegres, etcétera., por ello, es muy importante favorecer la vivencia
de los diversos lenguajes, porque ello promueve mdltiples inteligencias y da pie a

un camino lleno de descubrimientos y de reflexiones sobre su propia accion de
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esta forma se posibilita que la persona encuentre su mejor manera de manifestarse,
pero para que la expresién aflore, el nifio pequefio necesita percibir afecto, sentirse
escuchado y en confianza.

Los nifios y nifias del nivel inicial estan en una etapa de descubrimiento de su
propio ser y del mundo que los rodea. A cada momento, cada dia, desde su actuar
a través del cuerpo, los nifios y las nifias descubren algo nuevo, es decir, se van
apropiando de la realidad, la conocen y se conocen a si mismos.

Si nos imaginamos cuando los nifios estan jugando es a través de su juego que se
estan expresando. Lo que podemos percibir es que, en todos los casos, los nifios
se expresan a través de su cuerpo (expresion psicomotriz). Esta forma de
expresion nos muestra la manera como cada nifio se desenvuelve de forma original
y Unica en una situacién de juego. Esto sucede porque en estas edades la
motricidad es la via privilegiada de expresion.

Es a través del juego que podemos observar diversas situaciones, el cuerpo es el
primer “material” utilizado por el nifio para comprender el mundo y comprenderse
en él; moviéndose se transforma. Un bebé descubre sus manos, sus dedos, luego
toma con sus manos los objetos y asi sus manos lo llevan mas y mas a conocer el
mundo, poco a poco, movimientos mayores, como rodar, gatear, caminar, correr,
etcétera, le permitiran ampliar el conocimiento de si mismo y fortalecer su
autonomia.

A continuacion les hablaremos de los diferentes lenguajes que utiliza el nifio para

poder expresarse.
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2.2.1.1. Lenguaje dramatico
La expresion dramatica o lenguaje dramatico es un lenguaje total que, por
el camino del juego, tiene como objetivo llegar a los contenidos de una
forma menos consciente y mas expresiva, pudiendo asi los estudiantes de
lengua extranjera apropiarse de la realidad e internarse en ella para
conocerla, explorarla y transformarla. La propia palabra dramatizacion
viene del griego drao, que significa ‘hacer’.
Por eso en las actividades dramaticas se superponen el ‘saber’ y el ‘saber
hacer’ junto con el ‘saber ser’.
Con este trabajo pretendemos demostrar que el lenguaje draméatico puede
ayudar a expresarse de manera correcta y apropiada sin miedo a que la
secuencia linglistica sea imperfecta, siendo siempre mejor que la
frustracion que lleva al silencio.
La dramatizacion es un procedimiento perfecto para proponer actividades
de interaccion social, dentro del enfoque por tareas, porque se basa
esencialmente en el didlogo y permite crear en el aula una situacion real de
comunicacion que requiere el uso de la lengua oral a través de técnicas
ludicas.
Por una parte, favorece la adquisicion de la lengua meta experimentando,
negociando, participando y analizando situaciones, personajes y conflictos
planteados, refuerza las estrategias de comunicacion entre los estudiantes 'y,
al trabajar en equipo, posibilita la cooperacion. Por otra parte, desarrolla la
autonomia con la implicacion del alumno en su propio aprendizaje, lo que
fomenta la confianza en uno mismo, impulsa la desinhibicién, la fluidez

verbal y, como reduce las barreras afectivas, aumenta la motivacion, la
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imaginacién y la creatividad. Por Gltimo, pero no por ello menos importante,
hay que destacar la educacion de la sensibilidad artistica, imaginativa y
cultural.

Comunicarnos no es sélo hacer cosas con palabras, ya que no por sabido
podemos olvidar que son muchas las formas que acompafian a lo oral, pues
las palabras vienen con la voz y con el cuerpo y por eso nos fijamos no sélo
en qué se dice, sino en quién y cémo lo dice, mediante la mirada, la boca,
los gestos, las manos... El lenguaje en accion se muestra rodeado de una
totalidad de cddigos semioticos simultaneos. EI contenido de la
dramatizacion es el proceso de creacion que busca, como el lenguaje,
hacerlo consciente y no solo llegar a un resultado, sino tener una experiencia
social. Por eso se trabaja en grupos y se aprende mirando.

Para Georges Laferriere y Toméas Motos nos dicen que es un lenguaje
caracterizado por una accion que se articula en torno a un argumento- fable-
y a unos personajes inscritos en un espacio y un tiempo. En sintesis, el
esquema dramatico viene determinado por la representacién de una accion
(secuencia de accién) que contiene una situacion problematica (conflicto)
realizada por unos actores que previamente han adoptado unos papeles
(personajes). En la estructura dramatica encontramos estos componentes:
personaje, conflicto, tiempo, argumento y tema.

El lenguaje dramético es un modo de expresion y comunicacion cuyo
principal elemento es el cuerpo en accion. Asi, se vale de gestos,
movimientos Yy, generalmente, palabras para contar algo. Tiene un
argumento, personajes, presenta una secuencia de acciones a. ;A qué nos

referimos cuando hablamos de lenguaje dramatico?
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2.2.1.1.1. El lenguaje dramatico favorece el desarrollo de los
nifios

Para el Ministerio de Educacion cuando los nifios dramatizan,
sucede lo siguiente: “viven” una ficcion que les permite
comprender las relaciones humanas y, por tanto, socializar,
representan personajes; esto les permite ser capaces de ver no solo
su punto de vista sino también el de los deméas. Manifiestan su
identidad y la van construyendo en la medida en que sus
interacciones enriquecen su mundo interior. desarrollan otras
capacidades relacionadas con el manejo del lenguaje dramético: el
dominio y el control del cuerpo para la expresividad, el poder de
las posibilidades expresivas de la voz; la imaginacion, la nocion de
tiempo y causalidad en la secuencialidad de historias en funcion de
una accion dramatica, el desarrollo de la imaginacion para la
solucién de problemas sobre la forma en que se va a representar
una historia; el uso creativo del espacio, mediante la diferencia
entre el espacio “real” y el espacio “ficcional”.

Cuando los nifios aprecian representaciones escénicas (titeres,
clown, obras de teatro para nifios, narraciones de cuentos,
pantomima y otras), logran lo siguiente: se promueve el desarrollo
de la imaginacion, el pensamiento divergente y funciones mentales
superiores como la atencién, la sensopercepcion, la interpretacion
y la reflexion.

A medida que los nifios van desarrollando su capacidad para

atribuir significados, desarrollan juegos de relacion y participacion
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que desembocan en el juego simbdlico de representaciones, como
cuando los nifios representan a la mama o se convierten en un tigre,
asi, el lenguaje dramatico se inserta naturalmente en el mundo
ludico del nifio y forma parte de él; a través de estos juegos, el nifio
elabora sus vivencias, lo que mas le impacta (positiva o
negativamente) para poder comprenderlo en la representacion,
tanto en el nivel mental como en el afectivo, por eso, al hacerlo,
puede ir modificando la vivencia de acuerdo con sus necesidades
emocionales, por ejemplo, supongamos que el nifio ha vivido un
sismo el dia anterior, cuando esté con sus amigos en el barrio,

“jugara” al temblor con ellos.

2.2.1.1.2. Importancia del lenguaje dramético

Las actividades draméticas aportan grandes beneficios en el

desarrollo integral de los alumnos y alumnas de 0 a 6 afos, entre

ellas estan:

- Ayuda a expresar sus emociones, sentimientos, ideas,
percepciones, miedos, etc.

- Favorece la formacion de su esquema corporal, construccion de
su identidad, autoconcepto y autoestima.

- Adquieren mayor autonomia en sus actividades habituales.

- Es un lenguaje universal, es entendible para todos los
alumnos/as procedentes de cualquier nacionalidad (una realidad
educativa y con ello atendemos a la diversidad de nuestras

aulas).
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- Ayuda a integrar a los nifios/as cohibidos, timidos...

- Aprenden mejor los conceptos y contenidos que estemos
trabajando.

- Aprenden e interiorizan valores, actitudes y normas.

- Desarrollo del lenguaje corporal, verbal, plastico y musical.

- Permiten resolver los conflictos que surjan en el aula o fuera de
ella.

- Actividad ludica que motiva y gusta a todos los alumnos/as.

2.2.1.1.3. El lenguaje dramatico y la comunicacion

A menudo, al contrario de lo que sucede en la lengua materna en
que la capacidad oral es superior a la escrita, es méas facil expresarse
por escrito que hacerlo oralmente, ya que perdemos riqueza y
amplitud por las dudas de pronunciacion, entonacion incorrecta o,
muchas veces, por problemas linguisticos que nos hacen parecer
mas torpes de lo que somos.

El valor educativo de practicar lo dificil resulta evidente, pues
enseflamos a potenciar recursos expresivos que quedarian
ensombrecidos por problemas asociados a la oralidad. EI proceso
de dramatizacion sirve, asi, de mediador entre lo imaginario y lo
real al construir un espacio ludico donde se puede experimentar
cada fase del proceso y donde se ejercitan las distintas capacidades
del alumno que lo llevaran a un mayor dominio de la destreza oral.
Por eso la expresion dramaética ayuda a desenvolverse con mas

facilidad en el mundo verbal cotidiano. No vamos a entrar en el
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encendido debate de si, para obtener la competencia oral, es
necesaria la produccion oral (Mufioz, 2000, pues siempre se ha
discutido si este tipo de técnicas de bajo input y alto output resulta
rentable desde el punto de vista didactico, aun cuando existe
incluso una linea de investigacion, la interaccionista (Long, 1980)
que promueve la interaccién para facilitar la adquisicion, pues un
contexto significativo, donde las palabras se encuentren bien
enraizadas, dara relevancia a lo sabido al tiempo que muestra como
y cuando utilizarlo correctamente. La realidad es que la
comunicacion oral pluri gestionada (Cassany, 2000) es la forma
mas importante tanto en cantidad como en calidad y que las
técnicas de expresion dramatica permiten practicarla ademas de
controlar el proceso de elaboracion del discurso oral porque una
parte importante del trabajo en el aula es la planificacion de lo que
se va a representar, y ya que para mejorar el producto final hay que
controlar el proceso.

Las técnicas de expresion dramatica pueden ser un fin en si mismo
o un medio para llegar a metas mas ambiciosas, pues su explotacion
realza el contexto cultural en que se encuentra el lenguaje y, como
sefiala Fleming “constituyen posibilidades de profundizar en
nuestro entendimiento de la experiencia humana” La expresion
dramatica edifica el contexto conflictivo sobre la palabra y la
situacion de origen es lo Unico que se proporciona. El teatro es la
palabra en contexto ya que la lengua oral se construye en situacion

y es0 es lo que vamos a dar, a crear en el taller. Debemos preparar
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a los estudiantes para manejar la impredecible naturaleza del
lenguaje y los juegos dramaticos los sitlan en la necesidad de usar
el lenguaje. Pero el enunciado en si mismo no es suficiente, pues
necesita la enunciacién que lo engloba junto con el contexto, la
entonacion, la intencion manifestada, el efecto causado, etc. Eso es
el verdadero didlogo dramatico y lo que modifica este ejercicio es

la enunciacion

2.2.1.2. Lenguaje de la danza

La danza es un lenguaje expresivo que se vale de movimientos corporales
cargados de emocidn para expresar y comunicar, generalmente acompafiado
de musica, el cuerpo “dibuja” en el espacio, al moverse en diversos niveles
y direcciones de ese modo, crea formas, pero son formas que se suceden en
el tiempo a diferencia del lenguaje grafico plastico, la danza no deja huella,
es etérea; los movimientos, a la vez, estan guiados por una energia especifica
distinta en cada situacion y llevan una musicalidad o ritmo que le da orden
al movimiento. En la danza, el movimiento, las emociones y la imaginacion
se integran. Ademas, se puede acompariar de elementos con los que también
se genere movimiento y que sean un disparador de la imaginacion y de la
conciencia corporal.

La danza es una manifestacion cultural que esta llena de simbolos. Desde
los inicios de la humanidad, los pueblos han danzado con un caracter ritual,
pues, como dice Maurial (Otero, 2010), la danza es la celebracion de la vida
en movimiento. Las personas, los grupos y los pueblos danzan para celebrar,

contar historias, transmitir ideas y sentimientos, etcétera, reflejando la
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estética y la cosmovisién particular de la cultura en la que se desarrolla

(Warmayllu, 2008). En nuestro pais hay una riqueza impresionante en el

arte de la danza y es frecuente observar fiestas con danzas muy diversas en

todo nuestro territorio. Los nifios son participes de esas fiestas y, por lo

tanto, de esta manera se acercan a la danza.

2.2.1.2.1. Importancia de la danza

La vivencia de la danza en los nifios, ademas de la alegria y placer

provocado por la emocion, desarrolla principalmente lo siguiente:

Coordinacién motora y conciencia del cuerpo (de las
posibilidades y limitaciones de sus movimientos a nivel global
y de cada segmento, reconociendo fuerza, equilibrio,
flexibilidad, etcétera).

Autoconocimiento, conocimiento y respeto de los demas: en un
espacio de danza, el nifio “escucha su cuerpo” y “escucha” con
el cuerpo al “otro” y esto les permite dialogar con los otros, por
momentos danzando juntos, por momentos esperando el tiempo
de cada uno.

Conciencia del espacio (las posibilidades de movimiento en un
determinado espacio) y de las relaciones espaciales (dentro-
fuera, cerca-lejos, arriba-abajo, lateralidad, figuras geométricas,
direcciones, etcétera), desde la vivencia corporal.

Sentido ritmico y propioceptivo (percibirse a si mismo).
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- Conciencia del tiempo (lento-rapido, antes-después, etcétera)
desde la vivencia corporal y la secuencialidad de las acciones.

- Memoria cinética (memoria de movimientos).

- Imaginacién y creatividad.

- Autoestima y confianza en si mismo.

- Conciencia de cantidad (mucho-poco, uno-ninguno-todos-
ninguno, numeros cardinales), pues, aunque la finalidad de la
danza no sea favorecer nociones matematicas, estas nociones se
fortalecen desde la vivencia corporal.

- Actitudes como iniciativa, respeto, paciencia y empatia.

2.2.1.2.2. Tipos de danza en educacion infantil

En la escuela se pueden trabajar distintos tipos de danza, y el
principal medio para hacerlo, es jugando. De esta forma se
consigue que los nifios se lo pasen bien, que lo encuentren como
una salida a la necesidad de movimiento, en el que puedan expresar
sus sentimientos y emociones y puedan desarrollarse de manera
global.

Algunas de las danzas que se pueden trabajar en la escuela, como
aprendizaje de la cultura que nos rodea son: por un lado, las danzas
folcldricas, étnicas o africanas; por otro lado, las danzas técnicas,
de las cuales se pueden dar nociones, conocer su musica y sus
estilos, algunas de ellas son la danza-jazz, la danza moderna o la
contemporanea. Y todo ello siempre relacionado con la danza

clasica, se les puede dar a los nifios algunas nociones a la hora de
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trabajar la danza clasica, pero como en la escuela no es un fin el
hacerlo correctamente ni con una técnica adecuada, es conveniente
que los nifios lo aprendan observando y vayan adoptando la postura
de la maestra.

A continuacion, se va a desarrollar cada tipo de danza, dando unas

nociones basicas sobre ella.

a. Danza folclorica:

Este tipo de danza esté relacionada con el patrimonio artistico que
se ha ido elaborando al paso del tiempo. Nuestra sociedad ha ido
creando este tipo de danza dependiendo del lugar en el que ha
vivido, de la gente que ha intervenido; ha ido mostrando sus gustos,
ideas, lenguajes y todo ello lo expresa mediante la danza; el origen
del folclore suele remontarse a las danzas primitivas, donde los
temas principales que se trataban eran los relacionados con la
naturaleza, habia muchos participantes en estas danzas y se
realizaban en celebraciones y rituales. En muchos casos se este tipo
de danza se acerca mas o otro tipo de lenguajes como la expresion
corporal, la pantomima, el canto, etc.

En la escuela se puede trabajar este tipo de danza para ensefiar la
cultura propia de la sociedad en la que se vive. Esto se acompafia
de la masica tipica de la danza, la vestimenta y los escenarios

apropiados para ello.
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b. Danza étnicas:

Muy relacionadas con las danzas folcloricas, ya que son danzas con
muchos afios de antigiiedad, pero, en este caso, representan a un
sector mucho mas amplio. Hacen referencia a areas geogréaficas
mas grandes Yy, dentro de este tipo, podemos hacer otra
clasificacion, que también es conveniente trabajar en la escuela,
como las danzas africanas, orientales, hindues, hawaianas, etc. En
cuanto a las danzas africanas, en la escuela es muy fécil trabajarlo,
ya que es un tipo de baile que no esta nada relacionado con la
técnica. En muchas ocasiones se basa en la improvisacion, en
imitaciones de animales, los ritmos son muy marcados, la masica

muy motivadora y la vestimenta también es muy caracteristica.

c. Danza clasica:

Esta disciplina es la base de la mayoria de danzas. En la escuela no
se suele dar, ya que sus aspectos técnicos son muy fuertes, y para
desarrollarlos es necesario trabajarlo varias veces a la semana,
siendo constante y teniendo un profesional que asesore a los
infantes.

Derivadas de esta disciplina clasica aparecen la danza moderna y
la contemporanea, de las que se pueden dar nociones en la escuela,
sobre todo por el caracter de improvisacion que tienen ambas
modalidades. Ademas son danzas que dan mucho pie a la expresion

e interpretacion, tanto de sensaciones como de sentimientos y
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emociones. Se puede partir de cualquier idea y es importante la

aportacion creadora personal de cada individuo.

Atendiendo a otra clasificacion de la danza nombramos a Willems

(1998), quien estructura el baile como centro de interés en la

Ensefianza de forma progresiva:

- Danza de base: enlaces y estructuras simples, de facil retencion.
Lenguaje musical binario.

- Danzas colectivas: socializantes, y con mayor implicacién
cognitiva (danzas educativas del mundo, tradicién cultural).

- Danzas sociales: incluyendo las modalidades de bailes de salon.
Valores sociales y de ocio.

- Danzas de caréacter: donde se incluye el folclore popular como
los bailes autdctonos o el flamenco, incluyendo valores
culturales.

- Danzas primitivas: afro, grounding. Referentes a rituales y el
contacto con la naturaleza.

- Danzas estilizadas: ballet clasico francés y ruso (academicista,
técnico), la danza espafiola (escuela bolera), danza
contemporanea,...

- Danza de -contacto improvisado: danza de contacto
improvisado. Danza libre inspirada, en el lenguaje sonoro, la
palabra y los objetos visuales. Los nifios simbolizan y entran en

el mundo de la improvisacion.
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2.2.1.2.3. El desarrollo del lenguaje de la danza en los nifios

El Ministerio de Educacion nos dice que los nifios danzan desde
muy pequefios, pues la danza surge como producto de su accién
sensorio motriz y por la necesidad interior de placer kinestésico
(de movimiento), unido al placer estético que proporciona el ritmo.
Esta disposicion natural al baile se ve fortalecida por la influencia
del entorno. Asi, en comunidades en las que suele haber una
presencia constante de danza, los nifios y nifias danzaran desde muy
pequefios con més frecuencia.

Al mismo tiempo, desde el nacimiento, ademéas de la tendencia
natural de los cuerpos a danzar, los adultos promovemos el
movimiento ritmico en los nifios y nifias al mecerlos, acunarlos o
cargarlos bailando. De ese modo los nifios ven fortalecida su
disposicion a danzar y son encaminados en el uso de un lenguaje
que podria acompafarlos durante toda su vida, pero que requiere
un entorno favorable para enriquecerse.

Cuando los nifios y nifias de tres a cinco afios de la educacién inicial
Ilegan al jardin, bailan por intuicién y gusto, pero también porque
han visto bailar e inclusive han “aprendido” a bailar distintos
géneros musicales de su contexto o que llegan a ellos por medios
audiovisuales.

Sin embargo, desde la perspectiva de la danza creativa en la
educacion, es necesario conocer las posibilidades expresivas de la

danza en los nifios y generar oportunidades ricas de exploracion,
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creacion y apreciacion mas alld de lo que ellos socialmente
incorporan.

Las posibilidades de movimiento de los nifios en la danza estan
relacionadas con su desarrollo psicomotor y sus procesos de
socializacion. Asi, podemos mencionar algunas caracteristicas

generales de acuerdo con la edad.

2.2.1.2.4. Aspectos a trabajar en la danza en educacién infantil

a. Espacio

Segun Garcia (1997, p.85) “No cabe duda que toda accién motriz

tiene un lugar en el espacio y en el tiempo”. De acuerdo con esta

idea, Sousa (1980, p.60) considera la danza “como un arte del
espacio y del tiempo”.

Garcia (1997, p.85) diferencia entre dos tipos de espacio que es

necesario trabajar en educacion infantil:

- El espacio proximo, el cual hace referencia al area que rodea al
cuerpo y que puede ser explorada sin mover la base de
sustentacion.

- El espacio escénico, general o distante, que es el area de que
dispone el bailarin para realizar desplazamientos y proyectar su

gesto.

A la hora de trabajar el espacio relacionado con la danza y la

expresion corporal, es importante hacerlo desde distintos puntos:
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En primer lugar, vamos a tratar la espaciabilidad. Este concepto
hace referencia a la capacidad de reconocimiento del espacio que
ocupamos Yy a ser capaz de orientarnos. En un primer momento, el
nifio localiza objetos en un espacio confuso, relaciondndolo con el
lugar que ocupa su cuerpo. Cuando el nifio se va desarrollando pasa
a tener una idea objetiva en la cual ya es capaz de discriminar la
independencia del espacio ocupado por su cuerpo y el ocupado por
cada objeto.

También es importante trabajar la orientacion espacial, ya que
siempre estd presente en nuestras acciones motrices, sobre todo a
la hora de trabajar la expresion corporal y la danza.

Ademas, otro concepto que se trabaja relacionado con la
orientacion espacial, es la lateralidad, tan importante de definir en
la etapa de educacién infantil.

Otro de los puntos importantes relacionado con el espacio, es la
organizacion del mismo. Existen dos aspectos fundamentales para
ello: en primer lugar, el espacio figurativo, el cual se basa en la
vivencia motriz y perceptiva que los nifios tienen del espacio; éste
se desarrolla en dos periodos, de 0 a 2 afios y de 2 a 7 afios. En
segundo lugar, situamos el espacio representativo, que hace
referencia a la capacidad de elaborar relaciones espaciales mas
complejas y se desarrolla a partir de los 8 afios y durante la
adolescencia.

b. Tiempo y Ritmo
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Segun Garcia (1997, p.106), en la educacion ritmica no podemos
separar el tiempo del ritmo. El tiempo, respecto al movimiento, esta
relacionado con la duracion que implica realizar una accién motriz;
es decir, la duracion corta, que ocupa menos tiempo, y la duracién
larga, que supone mas tiempo. Respecto a la musica, el tiempo es
la duracién de cada una de las partes del compés musical.
Referente al tiempo, vamos a hablar de la temporalidad y de la
orientacion en el tiempo. En cuanto al primero de ellos, decir que,
mientras la organizacion espacial involucra especificamente
nuestro sentido visual, la organizacion temporal estd mas
relacionada con los sentidos auditivos y cinestésicos o de
movimiento. Respecto a la orientacion en el tiempo, depende en
gran parte de la capacidad de manifestacion ritmica. El tratamiento
de lo temporal no permite ni tocar ni “visualizar”, sino sentir.

La organizacion temporal viene dada por el ritmo y es fundamental

en la mejora de los movimientos. Segun Castafier se pueden

destacar tres sistemas que intervienen en el desarrollo de la
capacidad ritmica:

- La percepcidn ritmica, originada por una reaccion inmediata a
un estimulo sonoro. Existe una sincronizacion entre estimulo
sonoro y la respuesta que damos, fruto de una reaccion y
anticipacion de la melodia o un ritmo concreto. Es un proceso
que se va edificando y mejorando alrededor de los 7 afios.

- La consciencia del ritmo, de los tipos de formas ritmicas, es el

fruto de los procesos de asimilacion, distincion y comprension
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de las estructuras ritmicas. Todo este conglomerado es la base
de una buena organizacién temporal que podriamos denominar
como el “horizonte temporal” propio de cada individuo,
originado por la representacion mental de datos temporales
pasados y futuros.

La ejecucién del ritmo es el dltimo nivel de la capacitacion
ritmica que, dependiendo del aprendizaje, hace que seamos

capaces de elaborar conductas complejas y voluntarias.

Por otro lado, en cuanto a la estructura y organizacion temporal,

Castafier nos dice que destaca algunos componentes bésicos como:

El orden como responsable de la distribucion sucesiva e
irreversible de las caracteristicas y cambios de los hechos y
situaciones que nos acontecen.

La duracion corresponde a la representacion del tiempo fisico
medido en segundos, minutos, horas... que separa dos puntos de
referencia temporales. Es equivalente al concepto de distancia
espacial.

La acentuacion, responsable de ofrecer el punto de referencia
central de la estructura temporal. La acentuacion produce un
efecto estimulante y dindmico, que afecta positivamente a toda
una serie de factores que hemos de considerar como objetivos
de trabajo: la soltura y la armonia muscular, la resistencia a la

fatiga y la musculacion y tonificacion.

c. Relajaciony Respiracion
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Como dice (Garcia 1997) “la relajacion favorece un estado de
consciencia que se caracteriza por un bajo tono muscular, por la
disminucion de ritmo cardiaco y respiratorio, por una mejor
concentracion y por una mayor capacidad perceptiva interoceptiva,
exteroceptiva y propioceptiva.”

La relajacion es una parte de la estructura de las sesiones muy
importante, ya que al danzar los nifios se sienten alegres y se
alborotan. Por eso, es aconsejable al finalizar la clase, hacer
ejercicios de relajacion para descargar la energia encerrada y
blogueada en el cuerpo.

Hay distintos tipos de relajacion para realizar con nifios pequefios,
se puede utilizar la mdsica, ya que es un componente que ayuda a
la relajacion, despierta los sentidos y relaja el cuerpo. Se debe
seleccionar masica tranquila y sin palabras. Por ejemplo, un adagio
o0 cualquier pieza de musica clasica, nos ayudaria a conseguir un
ambiente tranquilo y de descanso. Mientras escuchan la musica los
nifilos pueden quedarse tumbados, andar por la sala a ritmo de la
masica, masajearse unos a otros, sentir la respiracion de los
compafieros, etc. A la musica se le puede sumar las palabras del
docente, éste puede ir contando una historia y que los nifios cierren
los ojos y se imaginen que son el protagonista de la historia o se
imaginen que estan en el lugar que esta describiendo. Otra opcion
seria que ellos se tumbasen y cerrasen los 0jos y la maestra vaya

pasando un pafiuelo o cualquier material rozando el cuerpo de los
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nifios. Al cerrar los 0jos se agudizan mas otros sentidos como el del
oido y del tacto.

Por otro lado, igual que la relajacién es importante, también lo es
la respiracién, ya que en muchas ocasiones es un factor que nos
ayuda a relajarnos y a controlar nuestro cuerpo. EI dominar este
aspecto nos ayuda tanto en la parte principal de una sesion,
mientras se esta bailando, como en la parte final de la relajacion.
Existe una relacion entre la respiracion y el movimiento, ya que
cada movimiento necesita un tipo de respiracion adecuada a su
gasto energético. Pese a ser un mecanismo involuntario, podemos
acceder a un cierto control consciente de la respiracion si
aprendemos a dominarlo.

Por ultimo, es importante mencionar a (Castafier, 2000), ya que
trata este aspecto y nos habla de la capacidad de relajarse. Asi como
la respiracion se acomoda por si misma a las exigencias de los
grados de tension del movimiento del cuerpo mientras bailamos, es
necesario saber compensar con momentos de relajacion. Por tanto,
trabajar la capacidad de relajacion permite incidir sobre los estados
de tensién muscular y asi revertir en el comportamiento ténico
emocional.

La relajacion permite disminuir la tension muscular, sentirse mas
en el propio cuerpo y, en consecuencia, compensar los posibles
excesos del trabajo de la danza y la expresion corporal. A su vez,
se trata de danzar y expresar sabiendo dar una dosis de cierta

tranquilidad y relajacion en los movimientos que hacemaos.
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Al unir la relajacion y la respiracion los objetivos que queremos

conseguir, sacados de Garcia son:

- La mejora de la percepcion propioceptiva, a través de acciones
de contraccion y distensién tonica.

- La toma de concienciade la contraccién, distension y tonicidad
general.

- Laexploracidnde las fases que componen el ciclo respiratorio y
observacién de su implicacion en el ritmo cardiaco y en la

tonicidad.

d. Improvisaciony creatividad

Improvisar es la capacidad personal de elaborar combinaciones
originales y novedosas de la imaginacién y la creatividad de las
propias ideas en relacion a los materiales externos y a los propios
movimientos y técnicas corporales” (Castaner, 2000).
Socialmente la improvisacién siempre ha sido un aspecto poco
valorado, ya que parece que estd mejor vista la danza técnica que
haya tenido un proceso de aprendizaje, unos ensayos, se haya
repetido y programado con anterioridad y que se realice siempre de
la misma forma.

Pero como dice Castarier (2000), si estamos tratando de arte y, en
nuestro caso, del auténtico potencial comunicativo y artistico de la
danza, no podemos solo programar y depender de algo cerrado,
sino que hay que valorar y potenciar los movimientos y

aportaciones de cada persona que baila, segin su manera de ser.
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Ello sera imprescindible para elaborar la composicion dentro de la
coreografia, pero incluso, en dejar que haya pequefios momentos
de ésta reservados siempre a una nueva improvisacion de
movimientos.

En educacion infantil se le da mucha importancia a este aspecto,
mas que a los técnicos, ya que en estas edades la danza es un medio
para mostrar sentimientos y emociones a través del cuerpo. Se trata
de dar a los alumnos la posibilidad de explorar nuevas formas de
movimiento que vayan mas alld de las acciones miméticas de lo
cotidiano. En este aspecto, el profesor tiene la responsabilidad de
ensefiar a los alumnos a vivencias nuevas formas de coordinar las
partes de su cuerpo en el espacio, el tiempo y en relacion con los
otros. En este momento entra en juego el desarrollo de la
creatividad, a través de ejercicios libres, de exploracion, el nifio se
deja llevar por la masica por lo que le transmite.

En cuanto a la fase de exploracion Garcia dice que el punto de
partida para la exploracién puede ser una idea, un tema que tenga
significado para los nifios. Los temas que se propongan pueden
deben estar en coherencia con la experiencia del alumno y
adaptados a sus capacidades cognitivas, afectivas y motoras. En
educacion infantil se deben trabajar los conceptos abstractos con
formas concretas, poniendo énfasis sobre el conocimiento sensorial

y la expresion.

2.2.1.3. Lenguaje musical
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La mdsica es la combinacién intencional de los distintos sonidos que puede
producir el ser humano distribuidos en el tiempo. Cuando alguien canta, por
ejemplo: “Somos libres...” (Palabras iniciales del Himno Nacional), esta
combinando con cada silaba la vibracion de su voz para entonar. Segun qué
tan fuerte quiera que se escuche, le dara un volumen especifico a su canto;
y segn qué tan larga quiera que sea su interpretacion, hara durar mucho o
poco cada silaba; es decir, la masica, incluso la ya creada, esta siempre
sujeta a posibles cambios y recreaciones.

Es importante ir comprendiendo la musica como un sistema de
combinaciones sonoras que pueden expresar alguna emocién o alguna idea.

Entonces, se trata de un sistema capaz de comunicar, de un lenguaje.

2.2.1.3.1. Importancia del lenguaje musical

La educacién musical es un aspecto muy importante en todo el
desarrollo infantil pudiéndose trabajar desde diferentes enfoques y
actividades infinitas. En la etapa de educacién infantil, la musica
tiene un papel fundamental y debemos iniciarla desde un punto de
vista natural. Educar al nifio desde el aspecto musical implica una
educacion integral, donde todos los conocimientos deben de estar
globalizados y entrelazados. La expresion musical nos permite
trabajar diferentes contenidos de las diversas areas, armonizando
los tres planos del ser humano: fisico, afectivo y social, siempre
desde una perspectiva ludica. El lenguaje musical estd muy unido
también a otros lenguajes como el corporal, la expresion oral y

pléstica...
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Como sefiala Willems, la educacién musical, completa, ritmica,
melddica y armoénica, con una practica globalizada, puede
armonizar los tres planos del ser humano el fisico, el afectivo y el
mental...

Bernal y Calvo destacan la importancia de fomentar actividades
desde edades tempranas para asi poder desarrollar las
potencialidades de los nifios/as, teniendo siempre presentes las
interrelaciones que nos brinda la educacion musical.

“La musica tiene la virtud de contactar y trasmitir emociones, de
motivar el movimiento corporal, de mejorar la salud, de bajar el
estrés, incrementar la inteligencia y abrir la puerta a la creatividad”
(Waisburd y Erdmenger, 2007).

Despinssefiala la gran contribucion que hace la educacion musical
en el desarrollo del nifio/a. Asi afirma que, respecto al desarrollo
fisico-motor, la musica trabaja las diferentes posibilidades sonoras
y de movimiento y orientacion del cuerpo en tiempo o espacio.

En el desarrollo lingtistico, la musica favorece un lenguaje mas
rico y complejo, incluyendo competencias linguisticas ya que una
partitura es como leer otro alfabeto con lineas, puntos, ritmos y
simbolos. Mientras el alumno esta aprendiendo mdsica también
mejora su aprendizaje en lengua. Ademas, el aprendizaje musical
pretende desarrollar lo emocional ya que ayuda al nifio a expresar
sus emociones, sin olvidar el pensamiento l6gico, especialmente
porque es en los primeros afios de escuela donde se interiorizan

conceptos basicos de matematicas y ldgica que son fundamentales
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para poder comprender el ritmo.

Los anteriores desarrollos estan directamente relacionados. Por
ejemplo, se puede realizar una actividad en la que le nifio tenga que
ser consiente de los ritmos y representarlo a través de su cuerpo. Se
trata de desarrollar dos aspectos, a primera vista diferentes de
manera armanica y practica a la vez. Ademas, también se potencia
la adquisicion del esquema corporal del nifio cuya importancia es
enorme en esta etapa.

No todos los alumnos aprenden por igual, ni las mismas cosas, ni
de la misma manera. Vygotsky (1988) argumenta como es posible
que nifios con el mismo nivel evolutivo puedan realizar las mismas
tareas guidas con el maestro pero con resultados diferentes. Surge
entonces el concepto de Zona de Desarrollo Préximo (ZDP) que
“define aquellas funciones que todavia no han madurado, pero que
se hallan en proceso de maduracion” (Vygotsky, 1988). Es por esto
que como maestros, se debe de compensar esto a través de
diferentes alternativas. Para ello es necesario crear circunstancias
adecuadas que nos ayuden a crear juego, movimiento, expresion y
comunicacion.

Segun Zorrillo “Desde ¢l inicio de la vida y en cada uno de los
momentos de encuentro de la apersona consigo misma y con el
mundo externo, los dos elementos mas significativos de
descubrimiento y contacto social son: el juego y la musica. Unidos
y estructurados con objetivos claros, sera una base importante para

la estabilidad afectiva, para el desarrollo de las capacidades
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individuales de aprendizaje y para la socializacion.

2.2.1.3.2. La musica en el desarrollo del nifio

El nifio que cuenta con la posibilidad de una educacion musical

responsable, pertinente y ludica desarrolla muchas capacidades y

actitudes que le serviran no solo para sentarse a tocar un

instrumento o apreciar los fendbmenos sonoros y musicales, sino en
muchos otros campos a lo largo de su vida, como los siguientes:

- Desarrollo de la percepcion auditiva. Sensibilidad para asimilar,
atender, apreciar, valorar la masica que escucha (con mas
posibilidades de encontrarse a si mismo en aquellas
manifestaciones culturales).

- Conexidn con la cultura a la que pertenece, de una manera mas
intima, probablemente, mas respetuosa y atenta, creando,
recreando y fortaleciendo asi la identidad personal y cultural.

- Desarrollo de la inteligencia intrapersonal e interpersonal
(autoconocimiento y socializacion).

- Canalizacion de las emociones.

- Habilidades légico-matematicas (al establecer relaciones entre
elementos abstractos, como son los sonidos).

- Coordinacion motora fina (al explorar sonidos y tocar
instrumentos musicales)

- Memoria cinética y auditiva.

- Conciencia del tiempo. Habilidades linglisticas (vocabulario,

pronunciacion, comprension oral, etcétera).
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- Actitudes como la concentracidn, la paciencia, la perseverancia
y la curiosidad.

Existe, en cada ser humano (aun en quienes no poseen la capacidad
de escucha), una experiencia fetal del mundo de las vibraciones
sonoras. Desde este momento, y durante los primeros afos de vida,
hasta empezar a hablar, el bebe se comunica con el mundo a través
del sonido de sus llantos, pequefios gritos o gemidos, que regula
naturalmente segln sus necesidades, y que va perfeccionando hasta
lograr comunicarse a través del habla. Todo este proceso es
principalmente melddico. A medida que va desarrollando sus
habilidades motrices, es capaz de utilizar su propio cuerpo como
medio de exploracion ritmica, mostrando interés por la exploracion
sonora con los objetos que lo rodean.

Las primeras vivencias de produccion sonora se dan en un marco
ludico y de experimentacion que involucran todos los sentidos y
todas las posibles experiencias. Un bebé o un nifio explora
multisensorialmente (Tarnawiecki, 2000). Lo que ocurre
sonoramente guarda una relacion con lo que sucede en el terreno
de lo téctil, lo visual, lo olfativo y lo gustativo. Es asi que el nifio
logra irse apropiando poco a poco de la realidad en la que vive, a
través de los juegos multisensoriales que experimenta.

Con lo mencionado podemos observar que la manipulacion del
sonido, se encuentra presente desde el nacimiento. Asi, podemos
concluir que los inicios de la educacion musical se encuentran en

relacion directa con las multiples experiencias de desarrollo del
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nifio y sus posibilidades ludicas. La masica en la educacion inicial
forma parte del juego con el sonido, ya sea a través del canto o la

manipulacion de objetos sonoros.

2.2.1.3.3. La musica en educacion infantil

Para trabajar la expresion musical en infantil, también es necesario
contar con unos recursos didacticos. Entre estos, podemos
distinguir tres tipos: materiales (estructurales, no estructurales),
humanos (el propio cuerpo) y curriculares (libros especializados).

Como otros recursos nos encontramos con:

a. Las canciones: es uno de las principales actividades musicales
de entre los 0 a 6 afios. La seleccion de las canciones debe
cuidarse de manera especial, procurando que el tema sea
atractivo y sugerente, que responda a los intereses del nifio/a,
que sea adaptado a la edad de los pequefios/as...

Por ello, ahora veremos qué pasos seguir a la hora de trabajar

una cancién en Educacion Infantil:

- Como todo aprendizaje, se debe propiciar al méximo un
ambiente relajante y motivar la actividad a realizar.

- Cantar la canciéon completa.

- Ensefiar frases completas sin cortar la estrofa y sin
entonacion.

- Una vez aprendida, se ensefia la cancion entonada.
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- “Jugar” con la cancion, es decir, cantarla fuerte, luego suave,
mas y menos rapido, etc.
- Por ultimo, recordarla todos los dias para una mejor
interiorizacion.

De esta forma, podremos sacarle el maximo partido a las
canciones en poco tiempo y haciendo que los nifios disfruten
con la masica.

. Los instrumentos. El primer instrumento del que disponemos
para expresarnos Yy, quiza el mas importante, es el propio cuerpo.
Con el cuerpo, los nifios disfrutan utilizandolo como
instrumentos de percusion a través de: pitos (chasquidos
producidos por los dedos), palmas (golpeando una mano sobre
la otra), rodillas (percutir con las manos sobre los muslos, pies
(golpedndolo  contra el suelo). Ademaés, disponemos
instrumentos rudimentarios a los objetos del entorno,
instrumentos confeccionados y a los instrumentos clésicos
conocidos y clasificados como los de viento, cuerda y percusion.
. La audicion. Es el segundo paso después de haberse
familiarizado con la actividad musical. La musica es mas fécil y
ritmica si es cantada, pudiendo acompafarse de imagenes
visuales. Para que la audicion sea exitosa, debera de fomentarse
un ambiente que transmita reposo y tranquilidad, luego podra
representarse a traves del cuerpo y utilizando diversas técnicas:

rapido, lento, alegre...
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2.2.1.4. Lenguaje grafico plastico

Entendemos por lenguaje grafico-plastico aquel que se vale de materiales
que pueden ser transformados o en los que se puede dejar una huella o
registro visual con la ayuda de herramientas. Para esa accion se utilizan las
manos Y el resultado se percibe fundamentalmente con la vista, aunque
generalmente también con el tacto.

Todo aquello en lo que se puede dejar una huella grafica (escrita) o que
puede ser transformable, es decir, lo que tiene “plasticidad”, puede ser un
material para la expresion y creacién gréafico—plastica. Y si bien nuestras
manos son la herramienta por excelencia, también podemos usar otras partes
de nuestro cuerpo y otras herramientas pueden mediar entre nuestras manos
y los materiales.

Hablar de lenguajes grafico-plasticos también nos da pie a pensar en muy
diversos modos de expresion en funcion de los materiales y herramientas
utilizadas. Asi, los nifios dibujan, pintan (y dan color no solo pintando),
modelan y construyen con diversos materiales; organizan sus espacios con
su propia estética y, de ese modo, personalizan y dan significado al mundo
en el que habitan.

Sin embargo, es importante tener en cuenta que en ese afan transformador y
de incidencia sobre la materia con fines practicos o expresivos, surgen otros
lenguajes y técnicas tan diversas como materia existe en nuestro mundo.
Asi, podemos hablar de grabado, tejido, bordado, orfebreria, hojalateria,
cesteria, etcétera, y de una infinidad de maneras, lenguajes o técnicas que
no necesariamente tienen nombre. Ademas, de acuerdo con el contexto y

con el desarrollo de la tecnologia, inclusive los nifios y las nifias acceden a
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otros modos de produccién visual como la fotografia o el disefio por

computadora.

2.2.1.4.1. Importancia del lenguaje grafico plastico

Este lenguaje, tanto en lo referido a la produccién de los nifios

como a la apreciacion de obras visuales, desarrolla lo siguiente:

- laimaginacién, la creatividad y la expresividad.

- latoma de conciencia de la relacion causa-efecto, pues el nifio,
al explorar la materia, se percata de las consecuencias de sus
actos.

- la percepcidn visual y tactil,

- la conciencia del cuerpo y la coordinacion motora fina,

- la conciencia de las relaciones espaciales (porque el lenguaje
grafico pléstico se da en un espacio determinado y también
permite crear espacios),

- la conciencia del tiempo (porque el lenguaje grafico-plastico
implica procesos con una secuencialidad en las acciones),

- laidentidad personal y cultural, el sentido estético.

- el pensamiento critico, actitudes como la curiosidad,

- lainiciativa y el respeto a la diversidad

2.2.1.4.2. Desarrollo del lenguaje grafico plastico
Los nifios exploran, perciben su textura, su calor, su maleabilidad,
etcétera, e inciden sobre ella: la golpean, la amasan, la rompen,

dejan huella, cuando son muy pequefios, actlan, pero no
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necesariamente se percatan de las consecuencias de sus actos. Poco
a poco, descubren su trazo o todo el poder de su accién. Entonces,
persisten en su exploracién. Gradualmente, segun su desarrollo
psicomotriz, van controlando sus movimientos y haciendo mas
precisa su accion; la realizan a voluntad, calculando sus efectos,
pero sin dejar de explorar y de sorprenderse con los nuevos
descubrimientos con el desarrollo de la funcion simbdlica,
aproximadamente a los dos afios, los nifios y nifias descubren que
sus trazos o formas tridimensionales pueden tener significados.
Asi, mencionan: “este es el mar”, “ella es mi mama”, sefialando
figuras, o dicen: “Hace frio”, sefialando unos trazos a modo de
garabato.

Sin dejar la fantasia y por una gradual toma de conciencia del
entorno empiezan a “representar” la realidad: los seres, las
situaciones. Al inicio, sus “trabajos” no muestran similitud con la
realidad pero poco a poco la forma va evidenciando los seres y
objetos. no a todo le dan significado siempre, la exploracion no
cesa, pero cada vez tienen mas intencion de dar significados
alusivos a la realidad, plasmarla de modo que brinde mayor
informacion, que cuente, que narre su mundo, en el que la fantasia
esta siempre presente.

En los dibujos reproducidos que se muestran a continuacion
podemos observar que cada uno de ellos se encuentra en una etapa
diferente. Pablo, de dos afios y medio, ha desarrollado la funcién

simbolica y puede adjudicar significados aunque no haya
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parentesco con la realidad. Alicia, de tres afios, ha logrado
representar la estructura de una persona y, por lo tanto, tiene

conciencia de su yo, es decir, se distingue de su entorno.

2.2.1.4.3. Los elementos del lenguaje grafico plastico

a. El color

Durante la etapa del garabato el color carece de importancia para
el nifio. Aunque le gusta usar colores por ser atractivos, toda su
actividad esta centrada en su desarrollo motriz.

Los colores le atraen en cuanto estimulos visuales. Los usa con
gusto aunque indistintamente pues muchas veces los elige por el
tamafio, la proximidad o simplemente porque los quiere su
compariero.

En esta etapa el que el nifio use muchos colores en sus trazos tiene
gran importancia a nivel perceptivo por el ejercicio de
discriminacion visual que supone.

En la etapa esquematica comienza a despertarse el interés a través
de la relacion dibujo-objeto, aunque el nifio no establezca ni desee
establecer una relacion rigida de color, puesto que lo usa casi
siempre a nivel emocional, eligiendo en funcién de sus
sentimientos, del impacto visual que le produce un determinado
momento y a veces simplemente por azar.

Esta es la etapa en que el sol puede ser azul, rojo o igual que todo

lo demas.
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En la etapa preesquematica ademas de ofrecer al nifio una gama
amplia de colores, debemos darle la oportunidad para que descubra
las relaciones del color a través de la observacion y la
experimentacion. No debemos criticar el uso subjetivo del color en
sus trabajos recordando que uno de los objetivos de la expresion
plastica es el desarrollo de la creatividad y libertad expresiva.

En muchas ocasiones tratamos de explicar la eleccién de los
colores que hace un nifio desde nuestro punto de vista de adulto.
Sin embargo hay que tener mucha prudencia a la hora de juzgar el
color porque todavia sabemos muy poco acerca de €l y los valores
simbdlicos que le otorgamos son muy variables y pueden cambiar
de una situacion a otra.

Alrededor de los 5 afios, trata de afianzar sus esquemas y comienza
a distinguir los colores de las cosas como tales.

Como ese descubrimiento del color estd basado en una vivencia
emocional, elige para cada objeto el que ha visto al experimentarlo
y ese sera el color que utilice en adelante para contar esta emocion.
Si cambia quiere decir que ha cambiado también su experiencia
respecto a ese objeto.

Es importante ensefiarle la diferencia entre pintar y rellenar.
Conviene que tomen conciencia de que al rellenar estan
aprendiendo a controlar el movimiento, mientras que al pintar, la
linea apenas importa. Se van construyendo con los colores en una
forma similar a como se construye al modelar, estan aprendiendo a

expresarse, sentir, a vivir el color.
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b. Lalinea

La linea como lenguaje visual primario evoluciona en la
representacion grafica de forma paralela al desarrollo cognitivo y
motor del nifio.

Para la adquisicion de la coordinacion motora y espacial se
plantearan ejercicios que trabajen el musculo flexor y el pulgar para
la destreza de aprehension del elemento que sujeten. Las técnicas
que utilicen y la progresién de las actividades permitirdn un
desarrollo paralelo a la libertad de expresion.

Entre los ejercicios dirigidos a la adquisicion de destrezas motoras
podemos distinguir los ejercicios direccionales y los lineales.

Los ejercicios direccionales son del tipo reseguir formas (rectas,
circulos, cuadrados, tridangulos,...) punzando y dibujando, o llenado
de superficie (pegado de bolas de papel de seda siguiendo una
forma,...).

Los ejercicios lineales se refieren a impresion de elementos que
s6lo marquen una linea o un contorno, observando asi las formas
reflejadas, con pintura de dedos, sobre arena o serrin, con ceras,...

El estudio de la linea nos lleva a verlo no s6lo como una destreza
manual, sino como un mecanismo importante para la expresividad
de la obra. El trazo nos da idea de movimiento, fuerza, dramatismo,
dolor, ...

Por tanto el valor del trazo como forma de expresividad evoluciona

paralelamente a la coordinacion mental y motora. El
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reconocimiento por el nifio de su gesto grafico le lleva a investigar
nuevas formas de expresion y a utilizar estereotipos.

Desde la primera etapa del garabateo, el nifio utiliza la linea como
primera forma de expresién. Dibuja lineas:

Horizontales. Generalmente no se usan solas, sino formando parte
de un rectangulo o cuadrado (a partir de los 2 afios). Las mas
caracteristicas son las llamadas “linea base” y “linea del cielo”.
Verticales. Corresponden a los objetos que estan en composicion
vertical. Marcan las divisiones en el papel del espacio en “derecha”
e “izquierda”.

Diagonales. Pueden crear un equilibrio de arriba-abajo y de
derecha-izquierda. Se pueden utilizar solas o para crear disefios,
formas tejados, velas, etc.

Otras lineas: curvas, zig-zag, espirales,...

El estudio del trazo es interesante para conocer al nifio:

La fuerza de los brazos manifiesta la intensidad con que el nifio
oprime el lapiz. Cuando el trazo es fuerte, expresa audacia,
violencia, intuicion. El trazo flojo refleja timidez, suavidad,
inhibicion.

La amplitud de las lineas indica extraversion, expansion vital,
cuando los trazos son grandes, mientras que las lineas entrecortadas

indican inhibicion, tendencia a la introversion.

c. La forma
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El nifio pequefio no tiene en cuenta al dibujar las proporciones
reales de las cosas, sino el valor que para él tienen. Por ejemplo, en
el dibujo de la familia tiende a hacer a la madre méas grande que al
resto de los personajes. Esto es importante porque el nifio se sirve
de su obra para darnos su mundo, su visién.

Segun la forma el nifio diferencia espacios graficos y representa
elementos. Con la forma intenta decir algo.

La conquista de la forma en el plano grafico va ligada a la
manifestacion de competencias que ya son mas complejas que en
el plano cognitivo.

Resulta contraproducente contribuir en Educacién Plastica a la
formacion de estereotipos, surgiendo formas convencionales de
representacion de algunos objetos. Tampoco debe intervenir
metodologicamente el educador haciendo que los nifios
representen objetos recurriendo a configuraciones comunes, cComo
por ejemplo “la redondez del sol”. El modo como el nifio representa
esa redondez, los colores que utiliza, su colocacion en el espacio,
etc., constituyen las interpretaciones personales, creativas, que
deben ser potenciadas en la escuela.

No se trata de que el nifio sea “realista” y “fiel” en la reproduccién
de un objeto, lo importante es asegurarse que éste haya llevado a
cabo muchas experiencias con los objetos, que haya podido

observarlos desde diversos puntos de vista,...

d. El volumen
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El volumen puede expresarse mediante el dibujo o bien mediante
plegados, modelados, collages.

En los dibujos son caracteristicos el uso de transparencias y
perspectivas. En el modelado, a veces el nifio empieza a construir
figuras planas. Esto se debe a que intenta representar las cosas
como en el dibujo. Al intentar ponerlas de pie, se da cuenta de que
se caen y, esto mismo, junto con la observacién de la realidad, le
Ileva a dar corporeidad a los objetos.

Se observan dos formas de trabajar el modelado: la de los nifios que
parten de todo y van dando forma mediante pellizcos, estirados,
etc. Y la de aquellos que modelan los elementos y luego los unen.
En todo caso, el nifio, al modelar, va buscando la expresion de un
concepto, de una realidad. Por eso sus representaciones, sus
producciones, experimentan tantos cambios como vivencias vayan
experimentando.

La aprehension y manipulacion de materiales moldeables
desarrollan diversos estimulos sensoriales, incluido el motriz. Esta
actividad implica, ademas del factor ludico, la coordinacion
muscular y el contacto del nifio con un material con el que crea
formas tridimensionales.

La configuracion de objetos exige la previa comprension e
interiorizacion de los mismos, para lo cual seran necesarios como
ejercicios previos: la observacion del natural, la percepcion tactil y
el disefio grafico (dibujos, fotos) de diferentes posiciones del objeto

que ayuden a la comprension global.
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2.2.2.El aprendizaje en los nifios

2.2.2.1. Definicion de aprendizaje

Se puede definir como un cambio relativamente permanente en el
comportamiento, que refleja la adquisicion de conocimientos o habilidades
a través de la experiencia, y que pueden incluir el estudio, la instruccién, la
observacion o la practica. Los cambios en el comportamiento son
razonablemente objetivos, y, por lo tanto, pueden ser medidos. Se aprende
de todo; lo bueno y lo malo. Se aprende a bailar, cantar, robar; se aprende
en la casa, en el parque, en la escuela: se aprende en cualquier parte.

En un nifo que aprende a leer... se produce aprendizaje, un cambio: no sabia
leer y pasé a la condicion de ‘saber leer’. Todos sabemos que hay
analfabetismo por desuso: si no se ejercita la lectura... puede
‘desaparecer’... La definicion (Papalia), descrita mas arriba excluye
cualquier habilidad obtenida s6lo por la maduracion, proceso por el cual se
despliegan patrones de conducta biolégicamente predeterminados,
siguiendo mas o0 menos un programa. El desarrollo es descrito a menudo
como el resultado de una interrelacion entre maduracion y aprendizaje. Por
cierto, en el aprendizaje el cerebro es un factor clave.

El aprendizaje es el proceso a través del cual se adquieren o modifican
habilidades, destrezas, conocimientos, conductas o valores como resultado
del estudio, la experiencia, la instruccion, el razonamiento y la observacion.
Este proceso puede ser analizado desde distintas perspectivas, por lo que

existen distintas teorias del aprendizaje. El aprendizaje es una de
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las funciones mentales mas importantes en humanos, animales y
sistemas artificiales.

El aprendizaje humano esta relacionado con la educacion y el desarrollo
personal. Debe estar orientado adecuadamente y es favorecido cuando
el individuo esta motivado. El estudio acerca de como aprender interesa a la
neuropsicologia, la psicologia educacional y la pedagogia.

El aprendizaje como establecimiento de nuevas relaciones temporales entre
un ser y su medio ambiental ha sido objeto de diversos estudios empiricos,
realizados tanto en animales como en el hombre. Midiendo los progresos
conseguidos en cierto tiempo se obtienen las curvas de aprendizaje, que
muestran la importancia de la repeticion de algunas predisposiciones
fisiologicas, de «los ensayos y errores», de los periodos de reposo tras los
cuales se aceleran los progresos, etc. Muestran también la Gltima relacién
del aprendizaje con los reflejos condicionados.

El aprendizaje es fruto de una construccional personal del educando en
interaccién con otro y con el medio sociocultural, un educando aprende
cuando es capaz de elaborar una representacion personal sobre un objeto de
la realidad o contenido (Ministerio de Educacién 2010)

El aprendizaje es el conjunto de actividades realizadas por los estudiantes
sobre la base de sus capacidades y experiencias previas, con el objeto de
lograr ciertos resultados, sea conceptuales, procedimentales o actitudinales

(Crisélogo, A,2000).

2.2.2.1.1. Bases neurofisioldgicas del aprendizaje
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Debido a que el cerebro tiene una funcion extremadamente
compleja en el desarrollo de la persona, la naturaleza ha previsto
que se encuentre mas disponible para el aprendizaje en la etapa que
mas lo necesita. Asi, en el momento del parto, el cerebro de un bebe
pesa alrededor de 350 gramos, pero sus neuronas no dejan de
multiplicarse durante los primeros tres afos. Precisamente durante
este proceso de expansion es cuando se da la maxima receptividad,
y todos los datos que llegan a él se clasifican y archivan de modo
que siempre estén disponibles. En esto consiste el aprendizaje: de
disponer de conocimientos y diversos recursos que sirven como
plataforma para alcanzar nuestros objetivos.

No se conoce demasiado sobre las bases neurofisiologicas del
aprendizaje, sin embargo, se tienen algunos indicios importantes de
que este esta relacionado con la modificacion de las conexiones
sindpticas. En concreto comdnmente se admite como hipdtesis
que: El aprendizaje es el resultado del fortalecimiento o abandono
de las conexiones sinapticas entre neuronas.

El aprendizaje es local, es decir, la modificacién de una conexion
sinaptica depende solo de las actividad (potencial eléctrico) de las
neurona presinaptica y de la neurona postsinaptica.

La modificacion de las sinapsis es un proceso relativamente lento
comparado con los tiempos tipicos de los cambios en los
potenciales eléctricos que sirven de sefial entre las neuronas.

Si la neurona presinaptica o la neurona postsinaptica (o ambas)

estan inactivas, entonces la Unica modificacion sinaptica existente
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consiste en el deterioro o decaimiento potencial de la sinapsis, que

es responsable del olvido.

2.2.2.1.2. El proceso del aprendizaje

El proceso de aprendizaje es una actividad individual que se
desarrolla en un contexto social y cultural. Es el resultado de
procesos cognitivos individuales mediante los cuales se asimilan e
interiorizan  nuevas  informaciones  (hechos, conceptos,
procedimientos, valores), se construyen nuevas representaciones
mentales significativas y funcionales (conocimientos), que luego
se pueden aplicar en situaciones diferentes a los contextos donde
se aprendieron. Aprender no solamente consiste en memorizar
informacion, es necesario también otras operaciones cognitivas que
implican: conocer, comprender, aplicar, analizar, sintetizar y
valorar.

El aprendizaje, siendo una modificacion de comportamiento
coartado por las experiencias, conlleva un cambio en la estructura
fisica del cerebro.Estas experiencias se relacionan con la memoria,
moldeando el cerebro creando asi variabilidad entre los individuos.
Es el resultado de la interaccion compleja y continua entre tres
sistemas: el sistema afectivo, cuyo correlato neurofisioldgico
corresponde al area prefrontal del cerebro; el sistema cognitivo,
conformado principalmente por el denominado circuito PTO
(parieto-temporo-occipital) y el sistema expresivo, relacionado con

las areas de funcion ejecutiva, articulacion de lenguaje y
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homunculo motor entre otras. Nos damos cuenta que el aprendizaje
se da cuando observamos que hay un verdadero cambio de
conducta.

Asi, ante cualquier estimulo ambiental o vivencia socio cultural
(que involucre la realidad en sus dimensiones fisica, psicoldgica o
abstracta) frente la cual las estructuras mentales de un ser humano
resulten insuficientes para darle sentido y en consecuencia las
habilidades préxicas no le permitan actuar de manera adaptativa al
respecto, el cerebro humano inicialmente realiza una serie de
operaciones afectivas (valorar, proyectar y optar), cuya funcién es
contrastar la informacion recibida con las estructuras previamente
existentes en el sujeto, generandose: interés (curiosidad por saber
de esto); expectativa (por saber qué pasaria si supiera al respecto);
sentido (determinar la importancia o necesidad de un nuevo
aprendizaje). En Gltimas, se logra la disposicion atencional del
sujeto. En adicidn, la interaccién entre la genética y la crianza es
de gran importancia para el desarrollo y el aprendizaje que recibe
el individuo.

Si el sistema afectivo evalia el estimulo o situaciébn como
significativa, entran en juego las areas cognitivas, encargandose de
procesar la informacion y contrastarla con el conocimiento previo,
a partir de procesos complejos de percepcion, memoria, analisis,
sintesis, induccion, deduccién, abduccion y analogia entre otros,
procesos que dan lugar a la asimilacién de la nueva informacion.

Posteriormente, a partir del uso de operaciones mentales e
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instrumentos de conocimiento disponibles para el aprendizaje, el
cerebro humano ejecuta un nimero mayor de sinapsis entre las
neuronas, para almacenar estos datos en la memoria de corto plazo
(Feldman, 2005). El cerebro también recibe eventos eléctricos y
quimicos donde un impulso nervioso estimula la entrada de la
primera neurona que estimula el segundo, y asi sucesivamente para
lograr almacenar la informacion y/o dato. Seguidamente, y a partir
de la ejercitacion de lo comprendido en escenarios hipotéticos o
experienciales, el sistema expresivo apropia las implicaciones
précticas de estas nuevas estructuras mentales, dando lugar a un
desempefio manifiesto en la comunicacion o en el comportamiento
con respecto a lo recién asimilado. Es alli, donde culmina un primer
ciclo de aprendizaje, cuando la nueva comprension de la realidad y
el sentido que el ser humano le da a esta, le posibilita actuar de
manera diferente y adaptativa frente a esta.

Todo nuevo aprendizaje es por definicion dinamico, por lo cual es
susceptible de ser revisado y reajustado a partir de nuevos ciclos
que involucren los tres sistemas mencionados. Por ello, se dice que
es un proceso inacabado y en espiral. En sintesis, se puede decir
que el aprendizaje es la cualificacion progresiva de las estructuras
con las cuales un ser humano comprende su realidad y actua frente
a ella (parte de la realidad y vuelve a ella).

Para aprender necesitamos de cuatro factores fundamentales:

inteligencia, conocimientos previos, experiencia y motivacion.



53

A pesar de que todos los factores son importantes, debemos sefialar
que sin motivacién cualquier accién que realicemos no sera
completamente satisfactoria. Cuando se habla de aprendizaje, la
motivacion es el «querer aprender», resulta fundamental que el
estudiante tenga el deseo de aprender. Aunque la motivacién se
encuentra limitada por la personalidad y fuerza de voluntad de cada
persona.

La experiencia es el «saber aprender», ya que el aprendizaje
requiere determinadas técnicas basica tales como: técnicas de
comprension (vocabulario), conceptuales (organizar, seleccionar,
etc.), repetitivas (recitar, copiar, etc.) y exploratorias
(experimentacion). Es necesario una buena organizacién y
planificacion para lograr los objetivos.

Por ultimo, nos queda la inteligencia y los conocimientos previos,
que al mismo tiempo se relacionan con la experiencia. Con respecto
al primero, decimos que para poder aprender, el individuo debe
estar en condiciones de hacerlo, es decir, tiene que disponer de
las capacidades cognitivas para construir los nuevos
conocimientos.

Tambien intervienen otros factores, que estan relacionados con los
anteriores, como la maduracion psicolégica, la dificultad material,
la actitud activa y la distribucion del tiempo para aprender y las
Ilamadas Teorias de la Motivacion del Aprendizaje (teorias del

aprendizaje).
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La ensefianza es una de las formas de lograr adquirir conocimientos
necesarios en el proceso de aprendizaje.

Existen varios procesos que se llevan a cabo cuando cualquier
persona se dispone a aprender. Los estudiantes, al hacer sus
actividades, realizan multiples operaciones cognitivas que logran
que sus mentes se desarrollen facilmente. Dichas operaciones son,
entre otras:

Una recepcién de datos que supone un reconocimiento y una
elaboracion semantico-sintactica de los elementos del mensaje
(palabras, iconos, sonido) donde cada sistema simbdlico exige la
puesta en accion de distintas actividades mentales. Los textos
activan las competencias linglisticas, las iméagenes las
competencias perceptivas y espaciales, etc.

La comprensidn de la informacion recibida por parte del estudiante
que, a partir de sus conocimientos anteriores (con los que
establecen conexiones sustanciales), sus intereses (que dan sentido
para ellos a este proceso) y sus habilidades cognitivas, analizan,
organizan y transforman (tienen un papel activo) la informacion
recibida para elaborar conocimientos.

Una retencion a largo plazo de esta informacion y de los
conocimientos asociados que se hayan elaborado.

La transferencia del conocimiento a nuevas situaciones para
resolver con su concurso las preguntas y problemas que se

planteen.
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2.2.2.1.2. Aprendizaje y Desarrollo

Durante décadas se han generado mdltiples discusiones acerca de
la relacion que sostiene el aprendizaje y el desarrollo, distintos
autores explican este vinculo a través de diversas perspectivas. Esta
discusion es fundamental para comprender el objeto de este
estudio, puesto que significar el propio aprendizaje puede ser en si
mismo un proceso de desarrollo humano. Jean Piaget (1969) desde
una perspectiva bioldgica reconoce una asistencia del entorno que
no es determinista pero si incidente. Plantea que los nifios y nifias
construyen activamente su propio mundo al interactuar con él,
puesto que su participacién en el proceso de aprendizaje es
fundamental. Esta relacion se ve reflejada en la siguiente reflexion
“hoy sabemos que la inteligencia procede ante todo de la accion y
que un desarrollo de las funciones sensomotoras en el pleno sentido
de la libre manipulacion, asi como de la estructuracién perceptiva
favorecida por esta manipulacién, constituye una especie de
propedéutica indispensable para la formacién intelectual.
Indudablemente, a este respecto, el nifio normal se las arregle por
si mismo ante cualquier situacién; pero conocer los detalles de esta
evolucion puede favorecerla de gran manera” (Piaget, 1969).

Asi mismo, este autor divide el desarrollo cognitivo en diferentes
etapas con caracteristicas estructuradas logicamente y que son
cualitativamente distintas (el estadio sensoriomotor, estadio
preoperatorio, estadio de las operaciones concretas y estadio de las

operaciones formales), y lo define “como un proceso que articula
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lo endogeno y lo exdgeno” (Piaget, 1969), la forma mediante la
cual elabor6 sus investigaciones fue a través de la comprension de
los procesos evolutivos, considerando la ontogénesis (el desarrollo
de los individuos de la especie. Waddington, 1963, citado en
Molina, 2006), como la capacidad cognitiva humana que permitié
emerger el argumento del proceso entendido como ‘fenocopia’ (el
proceso de reemplazo de una adquisicion exdgena por una
construccion endogena, Piaget, 1969). No obstante, la perspectiva
piagetiana del desarrollo intelectual, al tener etapas rigidas y
progresivas, ha sido criticada en variadas ocasiones por otros
tedricos cognitivos, como Jerome Bruner (1971), quien plantea que
la evolucion de la especie humana tiene caracter dual, es decir, una
evolucion que por un lado es bioldgica (se relaciona con la
filogénesis del ser humano, tiene que ver con la evolucién de la
especie, que se da por el traspaso de la informacién acumulada en
los genes) y por otro lado cultural (acumulacion de la cultura en
donde la educacién cumple un rol fundamental), es decir,
biocultural. En este sentido, Bruner (1971), rechaza explicitamente
las etapas de desarrollo de Piaget (1969) pero, plantea que existen
tres periodos generales que se desarrollan en sistemas
complementarios para asimilar la informacion y representarla, el
modo enactivo, iconico y simbdlico, en los distintos periodos del
desarrollo, se le otorga distinto énfasis a diferentes modos de
representacion. En este sentido, para Bruner (1971), el desarrollo

cognitivo es caracterizado por acrecentar la independencia de los
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estimulos externos, por ir aumentando la capacidad para
comunicarse con otros y con el mundo a través de herramientas
simbdlicas, y por una creciente capacidad para prestar atencion a
variados estimulos a la vez y para atender a multiples exigencias.
Por otro lado, surge la corriente que entiende el aprendizaje y el
desarrollo desde el punto de vista de VVygotsky (1934), el cual esta
sustentado desde un modelo socio- histérico que pone énfasis en el
entorno, el cual favorece el desarrollo cognitivo. Vygotsky (1934),
plantea principalmente, que entre los procesos de desarrollo y
aprendizaje se generan relaciones dindmicas y complejas, que no
pueden ser comprendidas a partir de hipotesis estructuradas, asi
como lo postula Piaget (1969). A través de sus estudios observo
que los sujetos adquieren los conceptos gracias a una activa y
compleja construccion mental interna, es decir, los procesos de
aprendizaje estimularian los procesos de desarrollo. Vygotsky
(1934), investig6 sobre la relacidn entre aprendizaje y desarrollo, y
concluyd, sus interpretaciones, en tres perspectivas tedricas, que
seran explicadas a continuacion: Una primera postura fue a partir
de la perspectiva piagetiana, en donde se entiende, que los procesos
del desarrollo del nifio son independientes del aprendizaje. “Segin
estas teorias, el aprendizaje es un proceso puramente externo
paralelo en cierto modo al desarrollo del nifio, pero que no participa
activamente en este y no lo modifica en absoluto; el aprendizaje
utiliza los resultados del desarrollo en vez de adelantarse en su

curso y de cambiar su direccion (...) el aprendizaje es una super
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estructura del desarrollo y esencialmente no hay intercambios entre
los dos momentos” (Vygotsky 1934), es decir, la orientacion del
desarrollo precede al aprendizaje. Una segunda posicién tedrica
propuesta, fue a partir de la afirmacion que el aprendizaje es
desarrollo, ya que esta postura “atribuye al aprendizaje un valor de
primer plano en el desarrollo del nifo” (Vygotsky 1934), no
obstante esta teoria no difiere mayormente con la anterior, puesto
que el desarrollo se ve reducido a una simple acumulacién de
reacciones. El proceso de aprendizaje estd completa e
inseparablemente unido al proceso de desarrollo. “Existe un
desarrollo paralelo de los dos procesos, de modo que a cada etapa
del aprendizaje corresponde una etapa del desarrollo (...) El
problema de cudl es el proceso que precede y cual es el que sigue,
carece de significado para esta teoria” (Vygotsky 1934). La ultima
postura plantea que el desarrollo se basa en dos procesos inherentes
distintos pero relacionados entre si. “Por una parte el proceso de
desarrollo est4 concebido como un proceso independiente del de
aprendizaje, pero por otra parte este mismo aprendizaje- en el curso
del cual el nifio adquiere todo una nueva serie de formas de
comportamiento- se considera coincidente con el desarrollo. Esto
implica una teoria dualista del desarrollo” (Vygotsky 1934).
Ejemplificando lo anterior surge la teoria de Koffka (1921), quién
observa aspectos generales en torno a la relacion de los dos
procesos, ‘“el proceso de maduracion prepara y posibilita un

determinado proceso de aprendizaje, mientras que el proceso de
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aprendizaje estimula, por asi decirlo, el proceso de maduracion y
lo hace avanzar de cierto grado” (Vygotsky 1934). El ultimo punto
a considerar dentro de esta teoria “consiste en una ampliacion del
papel del aprendizaje en el desarrollo del nifio” (Vygotsky 1934).
Se puede concluir que Piaget (1969) y Vygotsky (1934),
concuerdan en que “entre aprendizaje y desarrollo existe la
solidaridad y la interdependencia propia de dos niveles distintos de
procesos que, sin embargo, conforman una unidad” (Molina,
2006). Un contemporaneo que aborda la discusion entre desarrollo
y aprendizaje en el &mbito educacional, es Victor Molina quien
sugiere que la educacién “es un proceso que representa una
novedosa manera de resolver dos problemas bioldgicos mas
fundamentales: la evolucion y el desarrollo” (Molina, 2006). A su
vez, cree que la educacion es “responsable tanto de la evolucion de
nuestra especie como del desarrollo y ontogénesis de sus
individuos como seres humanos”. Y explica que el aprendizaje es
“un proceso mediante lo que los individuos se apropian de y
asimilan especificos elementos de la o las culturas que les rodean,
enriqueciendo con ello su propio desarrollo y construcciéon como
sujeto. Por otro lado considera el desarrollo como un proceso en
que cada uno de los individuos estan embarcados como parte de su
ontogenesis humana, procesos privilegiadamente alimentados por
sus aprendizajes”. Finalmente esta investigacion comprende la
relacion entre desarrollo y aprendizaje en términos de: Vygotsky

(1934), ya que concibe el aprendizaje como remolque del
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desarrollo, es decir, que ademas de aprender, hay desarrollo de la
inteligencia. Y también como Molina (2006), puesto que se concibe
la educacién como un proceso mediante el cual se trasmite la
cultura y se desarrolla cognitivamente a los estudiantes en pro de

mejorar la relacién con el entorno y asi contribuir a la sociedad.

2.2.2.2. Los modelos de aprendizaje

A lo largo de la historia se ha estudiado el fendmeno del aprendizaje y se
han creado diversas teorias que intentan descifrar como se adquieren los
conocimientos. Cada una de estas teorias de aprendizaje presenta principios
generales que explican ciertos eventos, hechos, observaciones, etc., y
ayudan a predecir nuevos resultados sobre la base de estos hechos y
principios. Cada una de las teorias de aprendizaje tiene la necesidad de
resumir observaciones sobre conducta general del ser humano y luego
explicar tal conducta (Chadwick y Vasquez, 1979). El grado en el cual cada
una de las teorias explica la conducta del ser humano depende en gran parte
de las bases filosoficas de la teoria, los tipos de observaciones que se hace
de la conducta del ser humano, el tipo de antecedentes o puntos de vistas
que tienen los elementos de observacion que se recogen, entre otros. Cada
una de las teorias del aprendizaje esta basada en otros campos previos tales
como filosofia, fisiologia y biologia (Chadwick y Vasquez, 1979). La
amplia variedad de teorias del aprendizaje suele ser categorizada en dos
grandes y definidos grupos: las Teorias del Condicionamiento y las Teorias
Cognoscitivas. Cada una de ellas ha generado diferentes modelos del

proceso de ensefianza y aprendizaje. Seran revisados a continuacién para
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considerar sus elementos conceptuales en las claves con gque se analizaran
los significados presentes en las concepciones de nifios y nifias sobre

aprendizaje.

2.2.2.2.1. Teorias del condicionamiento o asociacionistas

Estas son teorias basadas en el conductismo que postulan el
aprendizaje por condicionamiento a través de la asociacion de
estimulo-respuesta, dentro de las cuales pueden distinguirse dos
corrientes. La primera, el condicionamiento basico, liderado por
Pavlov, Watson, Guthrie. Mientras que en el segundo, el
condicionamiento instrumental u operante, se destacan autores
como Hull, Thorndike y Skinner. El condicionamiento clésico se
refiere a que si un estimulo incondicionado, que produce
automaticamente una respuesta incondicionada, se presenta
simultdneamente con un estimulo condicionado (que inicialmente
no da respuesta alguna), provocara que se cree una respuesta
condicionada, muy similar a la primera respuesta. El
condicionamiento operante, por su lado, establece que la aparicion
de una respuesta aumentara si va seguida de una circunstancia
agradable para el sujeto (reforzamiento positivo) o del retiro de una
circunstancia desagradable (reforzamiento negativo). Finalmente,
los conductistas han estudiado el castigo, circunstancia
desagradable para el sujeto que se debe realizar a continuacion de
una respuesta indeseada, a fin de extinguir su aparicion. Desde el

punto de vista pedagogico, el castigo no solo plantea problemas
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debido a su efecto inhibidor sobre conductas cuya desaparicion no
se desea, sino porque se aprende también el modo de castigar. En
este sentido, los docentes deben concentrarse en proporcionar
estimulos adecuados en el momento oportuno, obteniendo de esta
forma modificaciones conductuales de los alumnos en la direccion
deseada (Chadwick y VVasquez, 1979).

Las teorias conductistas distan profundamente de lo que
epistemoldgicamente, este estudio entiende por aprendizaje, puesto
que, constantemente, en las aulas chilenas, ésta teoria es la méas
utilizada, lamentablemente, ya sea como para cambiar
comportamientos o reproducir normas y contenidos, restringiendo
cualquier otra concepcion que permita concebir el aprendizaje

como una manera distinta a la impuesta en la escuela.

2.2.2.2.2. Teorias Cognoscitivas

Los cognitivistas rechazan fuertemente los conceptos del
condicionamiento, renunciando a lo fisioldgico y centrandose en lo
mental, creen que los individuos no responden tanto a estimulos,
sino que actuan sobre la base de creencias, condiciones, actitudes
y un deseo de alcanzar ciertas metas (Chadwick y Vasquez, 1979).
Dentro de esta perspectiva pueden distinguirse maltiples corrientes
con importantes matices, por un lado el aprendizaje social o
condicionamiento por imitacion de Bandura (1977), Lorenz,
Tinbergen y Rosenthal, por otro lado, las teorias cognitivas, donde

se encuentran la teoria de la Gestalt de Kofka, Kohler,
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Vhertheimer, Maslow y Rogers; las teoria genético-cognitiva de
Piaget, Bruner, Ausubel e Inhelder; las teorias genético-dialéctica
de Vygotsky (1934), Luria, Leontiev, Rubinstein y Wallon, y las
teorias del procesamiento de informacién de Gagné, Simon,
Mayer, Pascual y Leone. A pesar de importantes y significativas
diferencias entre ellas, también tienen coincidencias como la
importancia que le dan a las variables internas, la consideracion de
la conducta como totalidad y la supremacia del aprendizaje
significativo que supone una reorganizacion cognitiva y actividad
interna. Bandura (1977), adopta principios operantes, los cuales
combina con variables cognitivas, proponiendo la teoria social del
aprendizaje. A su vez, la Gestalt define el aprendizaje como un
proceso dindmico por el cual se cambian las estructuras
cognoscitivas de los espacios vitales, a través de experiencias
interactivas, a fin de que lleguen a ser Utiles como guias para el
futuro. Desde el punto de vista de Lewin, el aprendizaje puede ser
un cambio en uno de los siguientes cuatro aspectos (Chadwick y
Vasquez, 1979). Aprendizaje como un cambio en la estructura
cognitiva; aprendizaje como un cambio en la motivacion;
aprendizaje como cambio a través del concepto de fidelidad o la
ideologia del grupo; aprendizaje como el alcance de un control
voluntario sobre la coordinacion fisica. Dentro de la linea genético-
cognitivista, se encuentra Jerome Bruner (1971). Quien ha
planteado una especie de teoria generalizada en relacion con el

aprendizaje, mas bien a nivel de aula. Su interés principal se ha
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concentrado en términos de cémo las personas activamente elijen,
retienen y transforman informacion. A su vez, David Ausubel
(1983) se inscribe en el marco de las teorias cognoscitivas del
aprendizaje. Su punto de vista se opone a las teorias conductistas
del aprendizaje. Sostiene que dichas teorias hacen un aporte
escasamente importante a la pedagogia, ya que extrapola
indebidamente los hallazgos de la investigacion en estudios de
laboratorio con situaciones simplificadas, al ambiente mas
complejo de la sala de clases (Moya, 1997). Esta teoria asume una
perspectiva interaccionista, es decir, intenta equilibrar la influencia
de los factores proveniente de la persona con los factores del
ambiente. Se focaliza principalmente en el dominio cognoscitivo,
y més especificamente, en el aprendizaje verbal. El principal
objetivo de aprendizaje en el aula es la adquisicion por parte del
aprendiz de un cuerpo de conocimientos claros, estables y
organizados. La tarea del educador es transmitir estos cuerpos de
conocimiento de modo que sean incorporados significativamente
por el aprendiz y lleguen a ser funcionales para él (Moya, 1997).
Para lograr aprendizajes significativos la actitud o disposicion del
alumno(a) debe ser positiva, y los conceptos deben ser
relacionables con su estructura cognoscitiva.1 Desde la corriente
del procesamiento de la informacion, Robert Gagné (1987), su
mayor exponente, plantea que el aprendizaje es un cambio de la
capacidad o conducta de un ser humano, que persiste pese al tiempo

transcurrido y que no puede ser explicado sencillamente por



65

procesos de crecimiento o maduracion. Gagné (1987) enfatiza el
hecho de que el aprendizaje es, a la vez, un proceso y un producto,
lo cual le permite hablar del proceso del aprendizaje y de los
resultados del aprendizaje. Este proceso de aprendizaje,
tipicamente involucra una interaccion de la persona con su variable
interviniente, lo cual se infiere cuando existe un cambio o
modificacion en la conducta que persiste en el tiempo. El énfasis
de su estudio esta ubicado en la naturaleza de los procesos internos,
el tipo de conductas que pueden ser modificadas mediante el
aprendizaje, y las caracteristicas que resultan del mismo, asi como
las maneras en que se pueden arreglar las situaciones ambientales
para llevar a cabo este aprendizaje. Gagné (1987) desarrolla ocho
tipos de aprendizaje. Estos son aprendizaje de sefiales,
aproximadamente equivale al condicionamiento clasico o de
reflejos; aprendizaje de estimulo-respuesta, aproximadamente
equivalente al condicionamiento instrumental u operante;
encadenamiento motor; asociacion verbal (estimulo respuesta en el
area verbal); discriminaciones multiples; aprendizaje de conceptos;
aprendizaje de principios; resolucion de problemas (Chadwick y

Vasquez, 1979).

2.2.2.3. Taxonomia de aprendizaje
La psicologia de la memoria ha aportado varias distinciones relevantes,
entre conocimiento explicito e implicito, o entre conocimiento declarativo y

procedimental, o entre memoria semantica y episddica. Pero la riqueza del
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aprendizaje humano no puede comprimirse, dice Pozo (1999) en una
dicotomia. Por ello el autor rescata la taxonomia de Gagné basada en cinco
tipos de resultados de aprendizaje o <>: habilidades intelectuales, estrategias
cognitivas, informacién verbal, habilidades motoras y actitudes. No
obstante, critica la clasificacion presentada por Gagné puesto que €l trata de
la misma forma conductas que son diferentes (por ej., sitla en una misma
categoria las normas sociales y las emociones). Sin embargo rescata de la
taxonomia que es una de las pocas que tiene por finalidad facilitar el disefio
de situaciones de aprendizaje.

Quien nos aporta desde otra mirada, es Robert J. Marzano (1992) con su
taxonomia del pensamiento. El autor, parte de la base que el aprendizaje es
producto de la interaccion de cinco tipos de pensamiento que él denomina
Dimensiones del Aprendizaje. Estas dimensiones, aclara, no trabajan
independientes durante el aprendizaje; sino que es producto de un complejo
proceso interactivo. Y declara que considerar el aprendizaje como resultado
de cinco dimensiones o tipos de pensamiento permitird al educador lograr
resultados especificos y satisfactorios (Marzano, 1992). Las cinco
dimensiones del aprendizaje son: pensamiento relacionado con actitudes y
percepciones positivas sobre el aprendizaje; pensamiento relacionado con la
adquisicion e integracion del conocimiento; pensamiento relacionado con el
refinamiento y la profundizacion del conocimiento; pensamiento
relacionado con la aplicacion significativa del conocimiento; pensamiento
relacionado con habitos mentales productivos. Pozo (1996) propone una
taxonomia basada en resultados de aprendizaje, las cuales se subdividen en

cuatro categorias, que a su vez se desprenden tres tipos de aprendizaje.
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Dando como efecto un total de doce aprendizajes basados en resultados que

abarcan tanto conductas como conocimientos establecidos por la cultura.

2.2.2.3.1. Aprendizajes conductuales
De las interacciones cotidianas entre objetos y personas podemos
observar ciertas regularidades, que no llegan a ser el reflejo exacto

del aprendizaje explicito.

- Aprendizaje de sucesos: Al adquirir informacion sobre las
relaciones entre acontecimientos seremos capaces de predecir
sucesos de acuerdo a ciertas situaciones.

- Aprendizajes de conductas: Adquisicion de respuestas
eficientes para modificar condiciones ambientales.

- Aprendizajes de teorias implicitas: se establece mediante
regularidades y peculiaridades que observamos en el
comportamiento de objetos y de las personas. La naturaleza de
las teorias implicitas nos dan a entender cdmo se esta

organizando el mundo y qué podemaos esperar de él.

2.2.2.3.2. Aprendizajes sociales

Un ambito de nuestro aprendizaje se adquiere como consecuencia

de nuestra pertenencia ciertos grupos sociales.

- Aprendizaje de las habilidades sociales: Es la forma de
comportamiento propio de una cultura y que lo aprendemos de

forma implicita en la interaccion cotidiana con otras personas.
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- Adquisicion de actitudes: Es la forma de comportarse de forma
determinada en presencia de ciertas situaciones o personas.

- Adquisicion de representacion social: Son sistemas de
conocimiento socialmente compartido que sirven tanto para
organizar la realidad social como para facilitar la comunicacién

y la informacién dentro de los grupos sociales.

2.2.2.3.3. Aprendizaje verbal y conceptual
Se recibe constantemente aprendizajes implicitos verbales, sin

embargo este aprendizaje se construye explicitamente.

- Aprendizaje de informacion verbal: Incorporacion de hechos y
datos a nuestra memoria que carecen de significado.

- Aprendizaje y comprension de conceptos: Nos permiten atribuir
significados a los hechos.

- Cambio conceptual: Reestructuracion de los conocimientos
previos, tienen origen en las teorias implicitas y
representaciones sociales, su prop6sito es construir estructuras

conceptuales entre los conocimientos previos y los nuevos.

2.2.2.3.4. Aprendizaje procedimental
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Este aprendizaje esta relacionado con la adquisicion y mejora de

nuestras habilidades, destrezas o estrategias para hacer cosas

concretas.

- Aprendizajes de técnicas: Secuencias de acciones realizadas de
modo rutinario con el fin de alcanzar siempre el mismo objetivo.

- Aprendizajes de estrategias para planificar, tomar decisiones y
controlar la aplicacién de las técnicas para adaptarlas a las
necesidades especificas de cada tarea.

- Aprendizajes de estrategias de aprendizaje o control sobre

nuestros propios procesos de aprendizaje.

2.3. Definiciones Conceptuales

e APRENDIZAJE: El aprendizaje es el proceso mediante el cual se adquiere una
determinada habilidad, se asimila una informaciéon o se adopta una nueva
estrategia de conocimiento y accion. El aprendizaje es el proceso a través del
cual se adquieren o modifican habilidades, destrezas, conocimientos,
conductas o valores como resultado del estudio, las experiencias. la
instruccion, el razonamiento y la observacion.

e APRENDIZAJE COGNITIVO: Sobre el aprendizaje cognitivo han hablado
multiples autores, entre los que se encuentran Piaget, Tolman, Gestalt y
Bandura. Todos coinciden en que es el proceso en el que la informacién entra

al sistema cognitivo, es decir de razonamiento, es procesada y causa una
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determinada reaccién en dicha persona.

APRENDIZAJE MOTOR: La estructura psicomotora de la conducta
humana esta relacionada con el desarrollo de destrezas dentro de las que estan
las destrezas manuales y las de actos fisicos, se sabe que gran parte de la
conducta humana es motriz por tal motivo los aprendizajes motores son
importantes para lograr éxitos en el desempefio de las actividades que la
vida demanda al ser humano.

APRENDIZAJE SOCIAL: Corresponde también a la estructura afectiva pero
relacionada con la pertenencia ideologica del grupo en el proceso
de socializacion.

LENGUAJE MUSICAL: La masica es la combinacion intencional de los
distintos sonidos que puede producir el ser humano distribuidos en el tiempo.
Segun que tan fuerte quiera que se escuche, le dara un volumen especifico a su
canto; y segun qué tan larga quiera que sea su interpretacion, hara durar mucho
0 poco cada silaba; es decir, lamusica, incluso la ya creada, esta siempre sujeta
a posibles cambios y recreaciones.

LENGUAJE DRAMATICO: lenguaje dramatico es un lenguaje total que, por
el camino del juego, tiene como objetivo llegar a los contenidos de una forma
menos consciente y mas expresiva, pudiendo asi los estudiantes de lengua
extranjera apropiarse de la realidad e internarse en ella para conocerla,
explorarla y transformarla.

LENGUAJE GRAFICO PLASTICO: Entendemos por lenguaje grafico-
plastico aquel que se vale de materiales que pueden ser transformados o en los
que se puede dejar una huella o registro visual con la ayuda de herramientas.

Para esa accion se utilizan las manos y el resultado se percibe
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fundamentalmente con la vista, aunque generalmente también con el tacto.

2.3. Formulacién de la Hipotesis

2.4.1.Hipotesis General
La expresion en otros lenguajes se relaciona con el aprendizaje de los nifios de

cinco afios de la I.E.l. N° 658 del distrito de Huacho en el afio 2016.

2.3.1. Hipotesis especifica

- El lenguaje dramético se relaciona con el aprendizaje de los nifios de cinco
afios de la I.E.I. N° 658 del distrito de Huacho en el afio 2016.

- El lenguaje musical se relaciona con el aprendizaje de los nifios de cinco
afios de la I.E.I. N° 658 del distrito de Huacho en el afio 2016.

- El lenguaje grafico plastico se relaciona con el aprendizaje de de los nifios

de cinco afos de la I.E.l. N° 658 del distrito de Huacho en el afio 2016.

CAPITULO 111
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Metodologia de la Investigacion

3.1. Disefio Metodoldgico

La investigacion se orientd con un conjunto de métodos, procedimientos y

técnicas en sus distintas etapas, fases, pasos y operaciones.

3.1.1.Tipo

El tipo de investigacion utilizado corresponde al descriptivo porque nos permite
describir y medir las dos variables de estudio: la expresion en otros lenguaje y
aprendizaje.

Segun lo planteado por Hernandez, Fernandez y Baptista (2003), que manifiestan
que este tipo de investigacion descriptiva consiste en buscar y especificar

propiedades, caracteristicas y rasgos de cualquier fenémeno que se analice.

3.1.2.Enfoque
La presente investigacion es de tipo descriptivo basado en un enfoque cuantitativo,

de acuerdo con los objetivos e hipdtesis planteados.

3.2. Poblaciény Muestra

Es el conjunto de todos los elementos a los cuales se refiere la investigacion. Asi
mismo la define Balestrini Acufia (1998) como “Un conjunto finito o infinito de
personas, cosas 0 elementos que presentan caracteristicas comunes”.

La poblacion objeto de estudio de investigacion comprende a 64 nifios de cinco afios

de la I.E.l. N° 658 del distrito de Huacho en el afio 2016.
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Tabla 1.
Poblacion.
NIVELES %
Poblacion:64 nifios de la IE N° 100
658
Muestra:
60 nifios de la IE N° 658 93.75

Fuente: Elaboracion propia

3.3. Operacionalizacion de variables e indicadores

Tabla 2.
Operacionalizacion de variables.

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTOS
- Lenguaje - Juego escénico
dramatico - Situaciones

escenificables
- Juego dramatico
- Lenguaje musical | - Canciones Observacion
EXPRESION EN - Instrumentos Directa
OTROS LENGUAJES - audicion Cuestionario

- Rasgado
- Pintura

- Collage

- Modelado

Lenguaje grafico
plastico

Manipula  objetos  sin
dificultad.

Dibuja solo.

Tiene equilibrio postural.
Realiza diferentes
actividades manuales.
Baila al compéds de la

Aprendizaje motor

musica. Observacion
APRENDIZAJE Se siente bien con sus Directa
compafieros. Cuestionario

Practica habitos de orden.
Respeta las normas de
convivencia en el aula.
Saluda a su maestra y
compafieros.

Ayuda a guardar sus
juguetes cuando se lo
solicitan.

Aprendizaje social
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Aprendizaje
cognitivo

Se expresa con claridad de
acuerdo a su edad.
Responde ante diferentes
preguntas.

Se interesa por conocer
algo nuevo.

Realiza preguntas
cOsas que no conoce.
Manipula diversos objetos
sin dificultad.

ante

Tabla 3.
Variable 1: Expresion en otros lenguajes
Dimensiones Indicadores N items | Categorias | Intervalos
- Lenguaje - Juego escenico
dramatico - Situaciones escenificables 03 Bajo 0-1
- Juego dramatico Medio 2-2
Alto 3-3
- Lenguaje - Canciones
musical - Instrumentos 03 Bajo 0-1
- audicién Medio 2-2
Alto 3-3
- Rasgado
Lenguaje grafico | - Pintura 04 Bajo 0-1
plastico - Collage Medio 2-3
- Modelado Alto 4-4
Bajo 0-3
Expresion en otros lenguajes 10 Medio 4-7
Alto 8-10
Tabla 4.
Variable 2: Aprendizaje
Dimensiones Indicadores N items | Categorias | Intervalos
Manipula objetos sin dificultad.
Dibuja solo. Bajo 0-1
Aprendizaje | Tiene equilibrio postural. 05 Medio 2-3
motor Realiza diferentes  actividades Alto 4-5
manuales.
Baila al compas de la musica.
Se siente bien con sus compafieros.
Practica habitos de orden. Bajo 0-1
Aprendizaie Respeta las normas de convivencia Medio 2-3
prendizay enel aula. 05 Alto 4-5
social ~
Saluda a su maestra y comparfieros.
Ayuda a guardar sus juguetes
cuando se lo solicitan.
Se expresa con claridad de acuerdo
Aprendizaje a su edad. 05 Bajo 0-1
cognitivo Responde ante diferentes Medio 2-3
preguntas. Alto 4-5
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Se interesa por conocer algo nuevo.

Realiza preguntas ante cosas que no

conoce.

Manipula diversos objetos sin

dificultad.
Bajo 0-5

Aprendizaje 15 Medio 6-10
Alto 11-15

3.4. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

3.4.1. Técnicas a emplear

Los instrumentos son los diferentes medios con los cuales se van a operativizar y

registrar las informaciones y datos siendo las siguientes:

A

Para la recoleccién de informaciones:

Fichas de centros de documentacioén

Fichas de fuentes

Fichas de contenidos

Para la recoleccion de datos

Observacion

Cuestionario

3.4.2.Descripcion de los Instrumentos

Fichas de centros de documentacion: Las fichas de centros de
documentacion, son aquellas en las que detallaremos informacién de los
lugares en los que podremos encontrar informacion referente a nuestro tema.
Fichas de fuentes: La ficha de fuentes es la recopilacion de informacion
acerca de autores que han escrito o tienen relacion con nuestro tema de

investigacion.
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- Fichas de contenidos: Las fichas de contenidos son las que nos permiten
recopilar extractos importantes de obras de algunos autores, y estos estan
relacionados con nuestra investigacion, sirviéndose como marco teorico.

- Guias de Observacion: que consiste en mirar detenidamente las
particularidades del objeto de estudio para cuantificarlas.

- Guion de cuestionario: la cual se aplicé a los nifios de cinco afios de la I.E.

N° 68 Fe y Alegria del distrito de Huacho.

3.5. Técnicas para el Procesamiento de la Informacién

3.5.1. Procesamiento Manual

Se realizara para la determinacién para determinar la influencia de losjuegos en el
desarrollo del lenguaje de los nifios del cuatro afios de la I.E. N° 658 Fe y Alegria
del distrito de Huacho, para lo cual se utilizaran guias de observacion para los

nifios y un cuestionario.

3.5.2. Procesamiento Electronico

Una vez aplicado las guias de observacién y cuestionarios, se tabuld con el
software Microsoft Excel, luego del cual se procedi6 a la tabulacion e
interpretacion de los resultados obtenidos que nos permitieron expresar los
resultados en una tabla con sus porcentajes respectivos.

3.5.3. Técnicas Estadisticas

Estaran orientadas a las medidas de tendencia por ser la investigacion de tipo

descriptiva.
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4.1. Descripcion de los Resultados

4.1.1. Andlisis descriptivo por variable dependiente:

Tabla 5.
Lenguaje dramético

Lenguaje dramatico

Categorias f %
Bajo 14 23%
Medio 22 37%
Alto 24 40%
Total 60 100%

Para efectos de mejor apreciacion y comparacion se presenta la siguiente figura

40%
35% -

30% -

B Bajo
25% -
= Medio
20% -
H Alto

15% A
10% A

5% A

0% .
Lenguaje dramatico

Figura 1. Grafico de barras de la dimension lenguaje dramatico
De la fig. 1, un 37% de los nifios del cinco afios de la I.LE. N° 658 Fe y Alegria del

distrito de Huacho, lograron un nivel medio en la dimensién lenguaje dramatico,
un 40% muestran un nivel alto y otro 23% presentan un nivel bajo.

Tabla 6.
Lenguaje musical.
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Lenguaje musical

Categorias f %
Bajo 11 18%
Medio 21 35%
Alto 28 47%
Total 60 100%

Para efectos de mejor apreciacion y comparacion se presenta la siguiente figura:

50% -
45%
40%
35% -
30% A
25% -
20% A
15% A
10% -
5% A

0% T
Lenguaje musical

B Bajo
® Medio

= Alto

Figura 2. Grafico de barras de la dimensién lenguaje musical.
De la fig. 2, un 47% de los nifios de cinco afios de la IE N° 658 Fe y Alegria del
distrito de Huacho, lograron un nivel alto en la dimension lenguaje musical, un

35% muestran un nivel medio y un 18% presentan un nivel bajo.
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Tabla 7.
Lenguaje grafico plastico

Lenguaje gréafico

plastico
Categorias f %
Bajo 8 13%
Medio 18 30%
Alto 34 57%
Total 60 100%

Para efectos de mejor apreciacion y comparacion se presenta la siguiente figura:

60% -

50% -

40% - H Bajo
= Medio

30% -
H Alto

20% -

10% A

0% T
Lenguaje grafico plastico

Figura 3. Grafico de barras de la dimension lenguaje grafico plastico.

De la fig. 3, un 57% de los nifios de cinco afios de la I.LE. N° 658 Fe y Alegria del
distrito de Huacho, de lograron un nivel alto en la dimension lenguaje gréafico

plastico, un 30% muestran un nivel medio y un 13% presentan un nivel bajo.
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4.1.2. Andlisis descriptivo por variable independiente

Tabla8.
Aprendizaje motor

Aprendizaje motor

Categorias
Bajo 12 20%
Medio 15 25%
Alto 33 55%
Total 60 100%

Para efectos de mejor apreciacion y comparacion se presenta la siguiente figura:

60% -

50% -

40% - M Bajo
= Medio

30% -
H Alto

20% -

10% A

0% T
Aprendizaje motor

Figura 4. Grafico de barras de la dimension: aprendizaje motor.
De la fig. 4, un 25%de los nifios de cinco afios de la I.E. N° 658 Fe y Alegria del
distrito de Huacho, lograron un nivel medio en la dimension aprendizaje motor,

un 55% muestran un nivel alto y un 20% presentan un nivel bajo.
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Tabla 9.
Aprendizaje social

Aprendizaje social

Categorias
Bajo 9 15%
Medio 14 23%
Alto 37 62%
Total 60 100%

Para efectos de mejor apreciacion y comparacion se presenta la siguiente figura:

70% 7

60% -

50% -
M Bajo

40% 1 = Medio

H Alto

30% -

20% -

10% A

0% T
Aprendizaje social

Figura 5. Grafico de barras de la dimensién: aprendizaje social

De la fig. 5, un 62%de los nifios de cinco afios de la I.E. N° 658 Fe y Alegria del
distrito de Huacho, lograron un nivel alto en la dimension aprendizaje social, un

23% muestran un nivel medio y un 15% presentan un nivel bajo.
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Tablal0.
Aprendizaje cognitivo.

Aprendizaje cognitivo

Categorias
Bajo 8 13%
Medio 22 37%
Alto 30 50%
Total 60 100%

Para efectos de mejor apreciacion y comparacion se presenta la siguiente figura:
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35% -
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20% -
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0% f
Aprendizaje cognitivo

Figura 6. Grafico de barras de la dimension: aprendizaje cognitivo.
De la fig. 6, un 50%de los nifios de cinco afios de la I.E. N° 658 Fe y Alegria del
distrito de Huacho, lograron un nivel alto en la dimensién aprendizaje cognitivo, un

37% muestran un nivel medio y un 13% presentan un nivel bajo.
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4.2.Contrastacion de hipotesis

Hipdtesis General

Hipotesis Alternativa Ha: La expresion en otros lenguajes se relaciona con el
aprendizaje de los nifios de cinco afios de la I.LE.l. N° 658 del distrito de Huacho
en el afio 2016.

Hipotesis nula Ho: La expresion en otros lenguajes no se relaciona con el
aprendizaje de los nifios de cinco afios de la I.E.l. N° 658 del distrito de Huacho

en el afio 2016.

Tabla 11.
Tabla de correlaciones entre expresion en otros lenguajes y aprendizaje.

Tabla de contingencia

_ Aprendizaje

Deficiente  Aceptable  Eficiente Total
Expresionel D2 1 0 13 14
otros lenguaje 71% 0% 92.9% 100.0%
Medio 26 8 0 34
76.5% 23.5% 0% 100.0%
Alto 0 12 0 12
0% 100.0% 0% 100.0%
Total 27 20 13 60
43.0% 33.3% 21.7% 100.0%

Como se observa en la tabla 11:

e De 14 nifios que muestran un nivel bajo expresion en otros lenguajes, el 92.9%

tienen un aprendizaje de nivel eficiente y un 7.1% muestran un nivel deficiente.
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e De 34 nifios que muestran un nivel medio en expresion en otros lenguajes, el

76.5% tienen un aprendizaje de nivel deficiente y un 23.5% muestran un nivel
aceptable.

e De 12 nifios que muestran un nivel alto en expresion en otros lenguajes, el

100.0% tienen un aprendizaje de nivel aceptable.

Tabla 12.
Tabla chi-cuadrado entre expresion en otros lenguajes y aprendizaje.

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica

Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 81.703 4 .000
Correccion por continuidad
Razdn de verosimilitudes 82.523 4 .000
Asociacion lineal por lineal
N de casos validos 60

Segun la tabla 12 el estadistico Chi- cuadrado devuelve un valor de significancia
p=0.000 <0.05 la hipdtesis nula se rechaza y se acepta la hipdtesis alterna. Por lo
tanto se infiere que eexiste una relacion entre expresion en otros lenguajes v el
aprendizaje de los nifios de cinco afos de la I.E. N°658Fe y Alegria del distrito de
Huacho.

Para efectos de mejor apreciacion y comparacion se presenta la siguiente figura:
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Figura 7. Expresion en otros lenguajes y aprendizaje.

Hipdtesis Especifica 1:
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Hipotesis Alternativa Ha: El lenguaje dramatico se relaciona con el aprendizaje

de los nifios de cinco afos de la I.LE.l. N° 658 del distrito de Huacho en el afio

2016.

Hipotesis nula Ho:El lenguaje dramético no se relaciona con el aprendizaje de los

nifios de cinco afios de la I.E.l. N° 658 del distrito de Huacho en el afio 2016.

Tabla 13.

Tabla de contingencia entre el lenguaje dramatico y aprendizaje.

Tabla de contingencia

Aprendizaje

Deficiente  Aceptable  Eficiente Total
Lenguaje Bajo 1 0 13 14
dramético 71% 0% 02 9% 100.0%
Medio 25 4 5 34
73.5% 11.8% 14.7% 100.0%
Alto 0 12 0 12
0% 100.0% 0% 100.0%
Total 26 16 18 &0
43.3% 26.7% 30.0% 100.0%
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Como se observa en la tabla 13:

¢ De 14 nifios que muestran un nivel bajo en lenguaje dramatico, el 92.9% tienen
un aprendizaje de nivel eficiente y un 7.1% muestran un nivel deficiente.

e De 34 nifios que muestran un nivel medio en lenguaje dramatico, el 73.5%
tienen un aprendizaje de nivel deficiente, un 14.7% tienen un nivel eficiente y
un 11.8% muestran un nivel aceptable.

¢ De 12 nifios que muestran un nivel alto en lenguaje dramatico, el 100.0% tienen

un aprendizaje de nivel aceptable.

Tabla 14.
Tabla de chi cuadrado entre el lenguaje dramatico y aprendizaje.
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Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintética

Valor al (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 72.039 4 .000
Correccion por continuidad
Razén de verosimilitudes 70.255 4 .000
Asociacion lineal por linea
N de casos validos 60

Segun la tabla 14 el estadistico Chi- cuadrado devuelve un valor de significancia
p=0.000 <0.05 la hipdtesis nula se rechaza y se acepta la hipdtesis alterna. Por lo
tanto se infiere que existe relacion entre lenguaje dramaético y el aprendizaje de
los nifios de cinco afios de la IE N° 658 Fe y Alegria del distrito de Huacho.

Para efectos de mejor apreciacion y comparacion se presenta la siguiente figura:
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Figura 8.Lenguaje dramatico y aprendizaje.

Hipatesis Especifica 2:
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Hipétesis Alternativa Ha: El lenguaje musical se relaciona con el aprendizaje de

los nifios de cinco afios de la I.E.I. N° 658 del distrito de Huacho en el afio 2016.

Hipotesis nula Ho: El lenguaje musical no se relaciona con el aprendizaje de los

nifios de cinco afios de la I.E.I. N° 658 del distrito de Huacho en el afio 2016.

Tabla 15.

Tabla de contingencia entreel lenguaje musical y aprendizaje.

Tabla de contingencia

Aprendizaje

Deficiente  Aceptable  Eficiente Total
Lenguaje Bajo 1 0 13 14
musical 7 1% 0% 92 9% 100.0%
Medio 26 8 0 34
T76.5% 23.5% 0% 100.0%
Alto 1 5 5] 12
8.3% 41.7% 50.0% 100.0%
Total 28 13 19 60
46 7% 21.7% 3M.7% 100.0%

Como se observa en la tabla 15:

e De 14 nifios que muestran un nivel bajo en lenguaje musical, el 92.9% tienen

un aprendizaje de nivel eficiente y un 7.1% muestran un nivel deficiente.

e De 34 nifios que muestran un nivel medio en lenguaje musical, el 76.5% tienen

un aprendizaje de nivel deficiente y un 23.5% muestran un nivel aceptable.

e De 12 nifios que muestran un nivel alto en lenguaje musical, el 50.0% tienen

un aprendizaje de nivel eficiente, un 41.7% tienen un nivel aceptable y un 8.3%

muestran un nivel deficiente.

Tabla 16.

Tabla de chi cuadrado entre el lenguaje musical y aprendizaje.
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Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintética

Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 48.834 4 .000
Correccion por continuidad
Razo6n de werosimilitudes 59.793 4 .000
Asociacion lineal por linea
N de casos validos 60

Segun la tabla 16 el estadistico Chi- cuadrado devuelve un valor de significancia
p=0.000 <0.05 la hipdtesis nula se rechaza y se acepta la hipdtesis alterna. Por lo
tanto se infiere que existe relacion entre el lenguaje musical y el aprendizaje de
los nifios de cinco afios de la I.E.l. N°658Fe y Alegria del distrito de Huacho.

Para efectos de mejor apreciacion y comparacion se presenta la siguiente figura:
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Figura 9.Correlaciones entre lenguaje musical y aprendizaje.

Hipotesis Especifica 3:
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Hipdtesis Alternativa Ha:El lenguaje grafico plastico se relaciona con el
aprendizaje de de los nifios de cinco afios de la I.E.I. N° 658 del distrito de Huacho
en el afio 2016.
Hipétesis nula Ho:El lenguaje grafico plastico no se relaciona con el aprendizaje
de de los nifios de cinco afos de la I.E.I. N° 658 del distrito de Huacho en el afio
2016.

Tabla 17.
Tabla de contingencia entre lenguaje grafico plastico y aprendizaje.

Tabla de contingencia

Aprendizaje

Deficiente  Aceptable  Eficiente Total
Lenguzje B0 1 0 13 14
grafico 71% 0% 920%  100.0%
plastico =y dio 26 8 0 34
76.5%  23.5% 0%  100.0%
Alto 1 5 6 12
8.3%  41.7% 50.0%  100.0%
Total 28 13 19 60
467%  21.7% 31.7%  100.0%

Como se observa en la tabla 17:

e De 14 nifios que muestran un nivel bajo en el lenguaje grafico plastico, el
92.9% tienen un aprendizaje de nivel eficiente y un 7.1% muestran un nivel
deficiente.

e De 34 nifios que muestran un nivel medio en lenguaje grafico plastico, el 76.5%
tienen un aprendizaje de nivel deficiente y un 23.5% muestran un nivel

aceptable.
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e De 12 nifios que muestran un nivel alto en el lenguaje grafico pléstico, el 50.0%
tienen un aprendizaje de nivel eficiente, un 41.7% tienen un nivel aceptable y

un 8.3% muestran un nivel deficiente.

Tabla 18.
e Tabla de chi cuadrado entre el lenguaje grafico pléastico y aprendizaje.

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintética

Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 48.834 4 .000
Correccion por continuidad
Razdn de verosimilitudes 59.793 4 .000
Asociacion lineal por linea
N de casos validos 60

Segun la tabla 18 el estadistico Chi- cuadrado devuelve un valor de significancia
p=0.000 <0.05 la hipdtesis nula se rechaza y se acepta la hipdtesis alterna. Por lo
tanto se infiere que existe relacion entre lenguaje grafico plastico y aprendizaje de

los nifios de cinco afios de la I.E.I. N°658 Fe y Alegria del distrito de Huacho.
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Para efectos de mejor apreciacion y comparacion se presenta la siguiente figura:
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Figura 10.Lenguaje grafico plastico y aprendizaje
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CAPITULO V

Discusién, Conclusiones y Recomendaciones

5.1. Discusién

De los resultados obtenidos en la presente investigacion, consideramos que:

- Lasvariables de aprendizaje es bastante amplio, y de qué aspecto se trata: si estilos
de aprendizaje, tipos u otros, que guarden relacionen con la otra variable.

- Consideramos que se puede ampliar la investigacion con mas variables y edades
de nifios para realizar una comparacién de los resultados, y saber el grado de

relacion entre las diferentes edades.

5.2. Conclusiones

De las pruebas realizadas podemos concluir:

e PRIMERO: Existe una relacion entre el expresién en otros lenguajes y el
aprendizaje de los nifios de cinco afios de la I.E.l. N°658 del distrito de Huacho,
debido a que el valor p del Chi- cuadrado es menor a la prueba de significancia

(p=0.000<0.05).

e SEGUNDO: Existe relacién entre el lenguaje dramaético y el aprendizaje de los
nifios de cinco afos de la 1.E.I. N°658 del distrito de Huacho, porque la prueba

Chi- cuadrado devuelve un valor p=0.00<0.05.
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TERCERO: Existe relacion entre el lenguaje musical y el aprendizaje de los nifios
de cinco afios de la I.E.l. N°658 del distrito de Huacho, ya que el estadistico Chi

cuadrado devolvié un valor p=0.000<0.05.

CUARTO: Existe relacion entre el lenguaje grafico plastico y el aprendizajede los
nifios de cinco afos de la I.LE.l. N°658 del distrito de Huacho. La prueba Chi-

cuadrado muestra un valor p=0.000<0.05 representando una asociacion.

5.3. Recomendaciones

Primero tocar otros aspectos en cuanto a la variable expresion en otros lenguajes,
partiendo que el nifio se expresa de diversas formas. Se puede iniciar analizando
el grupo con el cual se aplicara la investigacion y priorizar el tipo de aprendizaje
que los nifios emplean.

Segundo considerar otras edades o grupo etarios de nifios y realizar una

comparacion, para comprobar la relacidn existe.



97

CAPITULO VI

Fuentes de informacion

6.1.Fuentes bibliograficas

- AUSUBEL, D., Novak, J., Hanesian, H. (1995). Psicologia Educativa, un punto
de vista cognitivo. Editorial Trillas. México.

- AUSUBEL, D. P., Novak, J. D., Hanesian, H. (1983). Psicologia Educativa: Un
punto de vista cognoscitivo (2 ed.).Trillas: México.

- BANDURA, A. (1977). Social learning theory: Englewood Cliffs (NJ): Prentice
Hall.

- BAQUERO, R. (2001). La educabilidad bajo sospecha. Cuadernos de Pedagogia,
9, 71- 85.

- BAQUERO, R. (2009). Desarrollo psicolégico y escolarizacién en los enfoques
socioculturales: nuevos sentidos de un viejo problema. Avances en Psicologia
Latinoamericana, 27, 263-280.

- BRUNNER. J. (1996). Hacia una teoria de la instruccién. México: Uteha.1972

- CONDEMARIN, Mabel. (1987). Madurez Escolar. Santiago. Andrés Bello.

- CHADWICK, C.,yVasquez, J. (1979). Teorias del aprendizaje para el docente.
Santiago: Tecla.

- CHERRY. Clare, El Arte en el Nifio de Edad Preescolar, edit. Ceac, 2008.

- HERNANDEZ SAMPIERI, Roberto, (2005). Metodologia de la Investigacion.
3ra.edicion. Editorial Esfuerzo S.A. México.

- LE BOULCH, Jean. “El desarrollo del lenguaje desde el nacimiento hasta los seis

afnos”. Paidos, Espafia, 1995.



98

SANCHEZ H. y Reyes C, (2002) Metodologia y disefio en la investigacion

cientifica. Lima. URP.

6.2.Fuentes hemerograficas

6.3.

6.4.

BERRUEZO, P.P. (2012): El desarrollo del lenguaje en los nifios del nivel inicial.

En Bottini, P. (ed.) pp. 43-99. Madrid: Mifio y Davila. (ISBN: 84-95294-19-2)

Fuentes documentales

BRAVO MANNUCCI ElliannaSylvana y HURTADO BOURONCLE, Maria del
Carmen; (2012), tesis “La influencia de la lenguaje en el aprendizaje de conceptos
basicos matematicos en los nifios de cuatro afios de una institucion educativa
privada del distrito de San Borja”, de la Pontificia Universidad Catolica del Pera.
MINEDU (2015) Rutas de Aprendizaje. Direccion Nacional de Educacion Inicial.
MOLINA, V. (2006). Curriculo, competencias y nocion de ensefianza-
aprendizaje. Revista PRELAC, 3, 50-61. Moya, J. (1997). Teorias cognoscitivas

del aprendizaje. Santiago: Universidad Catdlica Blas Cafias.

Fuentes electronicas

JIMENEZ, J. (2008) Lenguaje, aprendizaje, inteligencia y afectividad.
http://www.centreprisma.com/articulos/lenguaje,%20aprendiz
aje,%20inteligencia%20y%?20afectividad.pdf, extraido el 10 de Octubre del 2015.

La educacion musical vy la expresion oral en los estudiantes de 5 afios de la

Instituciéon Educativa N° 3094 - Wiliam Fullbright, Ugel 2, distrito de

Independencia, 2015 . Tapia Molina, Jacqueline Lourdes; Livia Bartolo, Victoria



http://repositorio.une.edu.pe/handle/UNE/1161
http://repositorio.une.edu.pe/handle/UNE/1161
http://repositorio.une.edu.pe/handle/UNE/1161

99

Micaela; Espinoza Castafieda, Hilda (Universidad Nacional de Educacion Enrique
Guzman y Valle, 2015)

Estilos parentales vy el aprendizaje del area de comunicacion de los estudiantes de

5 afios de la Institucidn Educativa Inicial N° 136, UGEL 06, distrito de La Molina,

2015 .Avila Berrocal, Susana Rosa (Universidad Nacional de Educacion Enrique
Guzman y Valle, 2015)

Relacion entre la autoestima en el aprendizaje del area de personal social en nifios

de 5 afos del nivel inicial - Ate - Vitarte . Quinto Quispe, Angélica (Universidad

Nacional de Educacién Enrigue Guzman y Valle, 2015)


http://repositorio.une.edu.pe/handle/UNE/1088
http://repositorio.une.edu.pe/handle/UNE/1088
http://repositorio.une.edu.pe/handle/UNE/1088
http://repositorio.une.edu.pe/handle/UNE/788
http://repositorio.une.edu.pe/handle/UNE/788

