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RESUMEN

La presente investigacion tiene como objetivo fundamental Determinar el modo de
influencia de HABILIDADES LINGUISTICAS Y SU RELACION CON EL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE COMUNICACION EN
ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA 20520 "SAN
NICOLAS" SUPE 2014. Para ello se trabajé un estudio de tipo TEORICO, aplict un disefio
no experimental de nivel correlacional con un enfoque transversal y una muestra de
estudiantes, de las secciones correspondiente a los ciclos académicos de la Institucion
educativa, ademas de tener una muestra de docentes que comprenden los ciclos académicos
de la institucion antes mencionada. La investigacion, se enmarca por su naturaleza
multifactorial en el enfoque epistemoldgico cualitativo y cuantitativo, cuya finalidad es la
de describir, explicar, controlar y predecir conocimientos. Para efectos del caso de estudio
se aplicaron técnicas de recoleccion de datos tales como cuestionarios y la observacion
directa, el cual pudo ser validada empleando el método estadistico conocido como
coeficiente de cronbach y la validez del contenido mediante la técnica de consulta cualitativa
dirigida a expertos académicos. Los resultados obtenidos indican que existe relacion entre
las habilidades linguisticas de los estudiantes y el aprendizaje significativo, ademas se debe
sefialar que la comunicacion juega un rol fundamental en la interrelacion del estudiante con
su contexto exterior, por lo que su estudio se hace trascendente. Los otros resultados
manifiesta, los docentes utilizan estrategias instruccionales muy limitadas en el proceso de

ensefianza aprendizaje

Palabras clave: Aprendizaje significativo, Capacidad, competitividad, habilidades

linguisticas
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ABSTRACT

This research has as main objective to determine the influence of mode LINGUISTIC
SKILLS AND ITS RELATIONSHIP WITH SIGNIFICANT LEARNING AREA
COMUNICACION IN ELEMENTARY STUDENTS OF COLLEGE 20520 "SAN
NICOLAS" SUPE 2014 This study is to be worked THEORETICAL type, applied a non-
experimental correlational design level with a horizontal approach and a sample of students,
the academic cycles corresponding to the educational Institution sections, in addition to a
sample of teachers who understand the academic institution prior cycles mentioned. The
research is framed by its multifactorial nature qualitative and quantitative methodological
approach, whose purpose is to describe, explain, predict and control knowledge. For
purposes of the case study data collection techniques such as questionnaires and direct
observation, which could be validated using the statistical method called Cronbach
coefficient and conteni validity by the technique of qualitative inquiry directed applied
academic experts . The results indicate that there is a relationship between the language skills
of students and meaningful learning also should be noted that {on communication plays a
fundamental role in the interplay of student with his external environment, so that their study
is transcendent . The other results manifest very limited teachers use instructional strategies

in the teaching-learning process.

Keywords: Meaningful learning, capacity, competitiveness and language skills.
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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion pretende ser una contribucion a la Cultura Pedagdgica,
en estos momentos en que el Sistema Educativo Peruano enfrenta cambios estructurales se
hace necesario que los Docentes seamos poseedores de conocimientos que nos permitan
desenvolvernos al tono de los cambios dentro de nuestras aulas, de manera que propiciemos
en nuestros alumnos aprendizajes realmente significativos y que promuevan la evolucién de

sus estructuras cognitivas.

En este sentido, se presenta un resumen de la Teoria del Aprendizaje Significativo de
Ausubel discutiendo sus caracteristicas e implicancias para la labor educativa, se remarca la
diferencia entre el Aprendizaje Significativo y Mecanico, con la finalidad de diferenciar los

tipos de aprendizaje y su respectiva asimilacion en la estructura cognitiva.

Durante mucho tiempo se consideré que el aprendizaje era sinénimo de cambio de conducta,
esto, porque domind una perspectiva conductista de la labor educativa; sin embargo, se
puede afirmar con certeza que el aprendizaje humano va mas alla de un simple cambio de

conducta, conduce a un cambio en el significado de la experiencia.

La experiencia humana no solo implica pensamiento, sino también afectividad y Gnicamente
cuando se consideran en conjunto se capacita al individuo para enriquecer el significado de

su experiencia.

Para entender la labor educativa, es necesario tener en consideracion otros tres elementos
del proceso educativo: los profesores y su manera de ensefiar; la estructura de los
conocimientos que conforman el curriculo y el modo en que éste se produce y el entramado

social en el que se desarrolla el proceso educativo.

Lo anterior se desarrolla dentro de un marco psico educativo, puesto que la psicologia
educativa trata de explicar la naturaleza del aprendizaje en el salon de clases y los factores
que lo influyen, estos fundamentos psicolégicos proporcionan los principios para que los
profesores descubran por si mismos los métodos de ensefianza mas eficaces, puesto que
intentar descubrir métodos por "Ensayo y error" es un procedimiento ciego y, por tanto

innecesariamente dificil y antieconémico (AUSUBEL.: 1983).



CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1  Descripcion de la realidad problematica

Los seres humanos hemos sido creados con actitudes, capacidades y talentos, que nos hacen
capaces de superar distintos problemas que se nos van a presentar en la vida cotidiana. Los
humanos son considerados seres unicos e inigualables. Aquellos seres humanos que Dios
formo con talentos especiales, los hizo con un propoésito y aunque pueden presentar algunas
deficiencias que los hace distintos a las otras personas, estas pueden desarrollar talentos
extraordinarios, llegando a sorprenderse a si mismos y a personas que no presentan alguna

una deficiencia, dificultad o discapacidad.

El nifio aunque tenga hermanos mayores, se considera el centro de la familia. Desde sus
primeros afios empieza a descubrir el mundo exterior. Progresivamente se enfrentara a los
demas, aprendera a pensar en ellos y a jugar y trabajar en comun. El pequefio debera afirmar
su imagen, 'y establecer una relacién equilibrada con sus padres y con su familia, por medio
del ensayo de su personalidad en el contacto con los demas, de la experimentacion de su
cuerpo, su inteligencia y sus posibilidades en un mundo que ya no es su pequefio espacio

protegido.

Favorecer el desarrollo del lenguaje oral en los nifios y nifias, implica que el docente ofrezca
un clima positivo en el aula, que invite a nifias y nifios a expresarse, dialogar, escuchar,
opinar, fundamentar sus opiniones, plantear propuestas, tomar acuerdos y reflexionar sobre
sus procesos comunicativos, en el marco de situaciones auténticas de comunicacion e
identificando las actividades que les ayuden a escuchar, comprender y procesar de manera
critica los mensajes transmitidos por diversos medios y canales de comunicacion. En las

instituciones educativas estatales



del nivel inicial, donde hemos desarrollado practicas pre-profesionales, se ha observado que
los nifios y nifias no presentan un adecuado desarrollo del lenguaje oral, siendo un probable
aspecto causal el hecho que las docentes no ejecutan de manera sostenida y efectiva acciones
y actividades de estimulacion del lenguaje oral para su desarrollo, lo que hace que los nifios
y nifias no puedan comunicar oralmente sus pensamientos, sentimientos, ideas, opiniones,

etc. con fluidez, coherencia, autonomia y libertad.

Pero esto, no lo logran solos, sino con la ayuda de personas que con amor y dedicacion los
han motivado e impulsado a conocerse y a descubrir sus talentos. Aqui se involucra, la
familia, la escuela, la sociedad y el Estado. En el caso del Estado, debe garantizar la
educacion de igualdad de condiciones y oportunidades para todos, sin discriminacién alguna.
Los nifios deben ser incluidos dentro del Sistema Educativo, por medio de la Educacion para
que se atienda y contribuya a formarlos integralmente como persona, para que tengan un
proceso de aprendizaje en funcién a sus capacidades, donde sean ensefiados a depender de
si mismos, a despertar su potencial creativo, es decir, haciendo lo que realmente les guste y
a convivir con otros de su misma condicion o no. También tienen una ley que los ampara,
como es la "Constitucion Politica del Perd" en su articulo 17 indica que la educacion inicial,
primariay secundaria es obligatoria y gratuita, esto quiere decir que nadie debe quedarse sin
educacion, y por ello debemos permitir su integracion en el ambito escolar, laboral, donde

se les garantiza ser respetados y tratados como una persona.

Estos motivos que en la actualidad en el campo educacional se viene presentando
deficiencias significativas, donde la realidad se hace dura y cruel, nos-hace generar las

siguientes interrogantes.

1.2 Formulacién del problema

1.2.1 Problema general

¢ Como se relaciona las habilidades linguisticas con el aprendizaje significativo en el area de
comunicacion en estudiantes de primaria de la Institucion Educativa 20520 "San Nicolas"
Supe 2014?



1.2.2 Problemas especificos

» ¢Como se relaciona las habilidades linguisticas verbales con el aprendizaje
significativo en el area de comunicacion en estudiantes de primaria de la Institucién
Educativa 20520 "San Nicolas" Supe 2014?

» ¢Como se relaciona las habilidades linguisticas escritas con el aprendizaje
significativo en el area de comunicacion en estudiantes de primaria de la Institucion
Educativa 20520 "San Nicolas" Supe 2014?

1.3 Objetivos de la investigacion

1.3.1 Objetivo general

Determinar el grado de relacion de las habilidades linglisticas con el aprendizaje
significativo en el area de comunicacion en estudiantes de primaria de la Institucién
Educativa 20520 "San Nicolas" Supe 2014.

1.3.2 _Objetivos especificos

Establecer el grado de relacion entre las habilidades linguisticas verbales con el aprendizaje
significativo en el &rea de comunicacion en estudiantes de primaria de la Institucion
Educativa 20520 "San Nicol&s" Supe 2014.

Establecer el grado de relacion entre las habilidades linguisticas escritas con el aprendizaje
significativo en el &rea de comunicacion en estudiantes de primaria de la Institucion
Educativa 20520 "San Nicolas" Supe 2014.

1.4 Justificacion de la investigacion

La presente investigacion tiene su importancia en la necesidad de investigar de modo
riguroso habilidades linguisticas y su relacion con el aprendizaje significativo en el area de
comunicacion en estudiantes de primaria de la Institucion Educativa 20520 "San Nicolas"
Supe 2014, teniendo en consideracion la necesidad de mejorar el proceso comunicativo de

los estudiantes en su interrelacion con los demaés; también para proponer a los docentes y
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comunidad en general las causas que ocasionan dificultades tanto en la deficiente
vocalizacion que presentan los estudiantes asi como en los errores que se presentan en la
expresion oral afectando a la expresion escrita, del mismo modo ver cémo estas variables
afectan el proceso de aprendizaje, que viene a ser un tema de suma importancia tanto para
las familias, como para los docentes a cargo de educar a los nifios, nifias y adolescentes del
siglo XXI, que presentan estas dificultades.

Al observar dificultades en el desarrollo del lenguaje oral, o que puede estar relacionado
con la eficacia y pertinencia de las actividades de estimulacion del lenguaje oral que realizan
las docentes de aula, se hace necesario evidenciar las particularidades de esta correlacion.
Por tanto, la divulgacion de los resultados de la investigacion debe servir para orientar el
desarrollo de estudios experimentales sobre dichas variables, asi como la toma de decisiones
técnico - pedagogicas por parte de los directivos y docentes de las instituciones educativas
donde se desarrolla la presente investigacion.

15 Delimitaciones del estudio
1.5.1 Alcances.

La investigacidn tendra como Alcances, en el contexto de la Institucion Educativa 20520
"San Nicolas" Supe 2014.

1.5.2 Limitaciones de la investigacion

»  Eldinero es una limitacién algida para optimizar nuestro trabajo, debido a

gue no contamos con los recursos econdmicos requeridos.

»  El costo de los test requeridos son muy costosos.



CAPITULO I
MARCO TEORICO

2.1  Antecedentes de la investigacion

En cuanto a los antecedentes que se han dado en la investigacion sobre la tematica del
"Habilidades Linguisticas y aprendizaje significativo™ consideramos los siguientes estudios:
Erik Erickson (1982) describe el desarrollo emocional a lo largo de la vida. En la teoria
psicosocial de Erickson la personalidad se desarrolla a través de la resolucion progresiva de
los conflictos entre las necesidades y las demandas sociales. Los conflictos han de resolverse,
al menos parcialmente, en cada una de las ocho etapas para poder progresar hacia el siguiente
grupo de problemas. La meta no es eliminar de la personalidad la cualidad superada (como
la desconfianza o la desesperacion), sino decantar el peso de la balanza para que la cualidad
maés beneficiosa (como la confianza o la integridad) sea la que prevalezca. Un fracaso en
resolver los conflictos en alguna de las etapas puede conducir a desordenes psicoldgicos que
afectaran durante el resto de la vida.

John B.Watson y B. F. Skinner, creen que el condicionamiento puede explicar todo el
aprendizaje, desde como los nifios adquieren el lenguaje hasta lo que hacen las personas

vayan al ballet, les gusta hablar libremente, o vayan a la guerra.

Neal Miller y John Dollard (1941) propusieron que la crianza es la fuerza que motiva a los
nifos a imitar a sus padres. Puesto que la conducta de sus padres es reforzante, el nifio

empieza a imitar todo lo que estos hacen para recompensarse a si mismo.

Albert Bandura (1989) ha sido uno de los teoricos responsables de este nuevo enfoque; su
nueva version de la teoria del aprendizaje social se la conoce como teoria del aprendizaje
social cognitivo por que asume que los pensamientos, expectativas, creencias auto
percepciones, metas e intenciones retnen influencias ambientales en determinados

comportamientos.



"Frank y Theresa Caplan dicen el desarrollo social puede medirse en términos de la
movilidad de un nifio/a tiene, de su capacidad de comunicacion del cuidado que se dispensa
a si mismo, de la actividad que se desarrolla, y de su comportamiento y actitud social.

Lev Vygotsky (1978), El desarrollo humano no puede ser comprometido sin considerar la
que los cambios historicos -sociales afectan al comportamiento y al desarrollo. La conducta
es considerada social, creada por la sociedad y transmitida al individuo. Los principales
cambios culturales (como el que se produjo con la invencion de la imprenta, los coches los
ordenadores y la television) pueden alterar nuestra vision del mundo, clasificarla y organizar

nuestra conciencia interna.

Segun Vigostky el lenguaje es un instrumento para representar la realidad y para regular y
controlar nuestros intercambios sociales. Aprender a usar la lengua no puede reducirse al
conocimiento de las reglas que rigen el sistema, sino que debe significar aprender a usarlas

en contextos reales de produccion y recepcion.

Es por eso que los que realizan el dificil trabajo de ensefiar la lengua materna no pueden
aspirar solamente a que el alumno memorice los contenidos linguisticos. Eso no le permitiria
de ninguna manera sistematizar sus conocimientos pues no esta convencido para qué los ha

aprendido.

La doctora Marlen A. Dominguez plantea: "La lengua, como los
pueblos y las personas también tiene una historia: desde las circunstancias
maravillosas - de  su surgimiento, hasta las etapas de su desarrollo y madurez creciente.
También muestra, por otra parte, la peculiar y genuina vision del mundo y el carécter
colectivo de sus hablantes, y nos propone a cada paso, enigmas que dilucidar".

Una de las lenguas en la que mas enigmas se encuentran es en la espafiola. Son grandes las
dificultades que encuentran quienes la hablan y quienes la aprenden como una segunda

lengua cuando se enfrentan con la aplicacion de su gramatica y su ortografia.
2.2 Bases teoricas
EL PROCESO COMUNICATIVO

“Los limites de mi lenguaje son los limites de mi mundo”

Ludwing Wittgenstein



La Real Academia Espafiola, presenta siete acepciones en torno al término lenguaje, para
nuestro estudio utilizaremos la acepcion uno y cinco, la acepcién uno define al LENGUAJE
como (m. Conjunto de sonidos articulados con que el hombre manifiesta lo que piensa o
siente) y la acepcion cinco (m. Uso del habla o facultad de hablar) ; en ambos casos refiere
la vocalizacion o el habla propiamente dicho.

El lenguaje es una funcién superior de nuestro cerebro. Es, por tanto, una adquisicion
especifica de la especie humana, siendo su expresion mas habitual el lenguaje oral, aunque

éste no es la Unica forma de manifestarse.

Segun la teoria de Noam Chomsky, existe una gramatica universal que forma parte del
patrimonio genético de los seres humanos. Es decir, los seres humanos venimos al mundo
dotados con una capacidad innata, codificada en nuestros genes y que constituyen un patrén
linguistico basico y universal. Se trata de la base sobre la que se construye y -amolda

cualquier lengua.

Esta capacidad singular es propia de la especie humana y el uso corriente del lenguaje

evidencia las enormes posibilidades del potencial creativo de la humanidad.

Algunos experimentos efectuados durante la gestacion sefialan que el inicio del aprendizaje
de la lengua por el ser humano se produce ya durante el tercer trimestre de la gestacion. Los
primeros sonidos del lenguaje exterior llegarian al feto a través del liquido amniético que lo
envuelve. Para entonces, el oido ya esta suficientemente desarrollado para percibir los
primeros sonidos y el proceso de aprendizaje puede darse por iniciado en condiciones
normales.

Cuando el espectacular desarrollo del lenguaje no sigue el patron habitual que la naturaleza
ha disefiado para el ser humano es cuando podemos estar delante de un Trastorno del
lenguaje. En esta pagina intentaremos explicar algunas de sus formas, caracteristicas,
evaluacion y tratamiento.

Desarrollo normal del lenguaje en nifios

Conozcamos, antes, el desarrollo del lenguaje desde las primeras etapas y segun el curso

habitual. Existen al respecto diferentes modelos, aqui exponemos el de Cantwell y Baker



(1.987) dado que hace explicito de forma muy concreta la evolucién y progresiva
complejidad que va alcanzando el lenguaje a medida que el nifio se desarrolla.

a) Etapa prelinguistica (del primer mes hasta el afio)

En esta primera etapa ya se adquieren formas de comunicacion temprana como el llanto, la
sonrisa o las vocalizaciones que intercambian con el adulto, adquiriendo éstas significado en
la interpretacion que el adulto da a tales manifestaciones. Antes de los 6 meses ya da
muestras de una audicion selectiva respondiendo a determinados sonidos e ignorando otros.
b) Primeras palabras (entre los 12 'y 18 meses)

A esta edad empiezan a surgir las primeras palabras aisladas  con
intencion comunicativa.  Estas palabras suelen ir acompafiadas  todavia  por
gestos 'y entonaciones que amplian su capacidad para expresar intenciones
y pensamientos en una sola emision. Es en esta etapa donde se produce lo que Piaget
denominé “lenguaje egocéntrico” ya que el nifio dirige sus emisiones en voz alta hacia si
mismo.

¢) Combinacion de dos palabras (18 a 24 meses)

Las palabras sueltas de la etapa anterior empiezan a combinarse. Normalmente esto sucede
cuando su vocabulario es ya de unas 50 palabras aproximadamente. La comprension del
lenguaje aumenta si bien suele repetir partes de las emisiones de los adultos (ecolalias).

d) Etapa de la frase simple (2 a 3 afios)

En este periodo se empiezan a construir las primeras oraciones de 2 o 3 palabras a los que se
van incorporando determinados morfemas o inflexiones. Es el inicio de la conversacion real,
disminuyendo el lenguaje dirigido a si mismo y asumiendo el aprendizaje de las normas que
rigen la comunicacion social del lenguaje.

e) Desarrollo gramatical (3 a 4 afios)

Es una etapa de grandes avances en la evolucién del lenguaje, especialmente en el dominio
de la gramaética con oraciones cada vez mas complejas. Aproximadamente aparecen 1.000
palabras nuevas en el vocabulario. También se adquiere conceptos espaciales y temporales,
comenzando a describir hechos presentes, pasados y futuros.

) Desarrollo posterior (a partir de los 4 afios)

Ahora el sistema lingtiistico se va perfeccionando y se cometen menos errores gramaticales.
Aumenta considerablemente su capacidad para comprender los sentidos figurados,
distanciandose del significado literal. Su lenguaje va madurando y adaptandose al

interlocutor y al contexto donde se produce.



Alteraciones del lenguaje

El lenguaje es un sistema complejo, estructurado y simbolico que comprende diferentes
subsistemas. Asi contiene un sistema de sonidos o fonologia; reglas para la formacion de
palabras, o morfologia; un sistema de vocabulario y significado, Iéxico y semaéntica,
respectivamente; normas para la formacion de oraciones o sintaxis; y reglas sobre como

utilizar el lenguaje adecuadamente en contextos sociales, o pragmatica.

Cuando el desarrollo del lenguaje no sigue el patron previsto, o se producen déficits
significativos en cualquiera de los subsistemas anteriores, podemos encontrarnos delante un
trastorno del lenguaje.

Veamos a continuacion algunas de las alteraciones habituales que ocurren durante los afios
de preescolar y en primaria que pueden alertarnos sobre la presencia un trastorno del

lenguaje:

TEORIAS DE LA ADQUISICION DEL LENGUAJE

El estudio del desarrollo del lenguaje debe de tener en cuenta que aprender a hablar no es
solo aprender a pronunciar y combinar sonidos y palabras con significado; sino que también,
y sobre todo, es aprender a usarlas y entenderlas de acuerdo con las circunstancias fisicas,
personales y sociales en las que se producen. Por lo tanto, el estudio del desarrollo del
lenguaje no es solo es estudio de como se adquiere una estructura gramatical, no es sélo una
linguistica evolutiva sino que también es el estudio de como se desarrolla su uso
comunicativo por parte del nifio. Es por lo tanto también una pragmatica evolutiva. Podemos
decir que el aprender a hablar es una adquisiciony un desarrollo, el nifio adquiere el sistema
del lenguaje desarrollando su uso en un contexto cognitivo y social; es decir, en un contexto
pragmatico.

Para la profundizacién del conocimiento en el tema abordado, consideramos necesario
abordar el estudio desde las teorias que comentan sobre el origen del lenguaje, de ellas hemos

considerado pertinente mencionar a:

a. Teoria de Chomsky o del dispositivo de adquisicion del lenguaje.



No podemos soslayar el aporte de Chomsky, el autor de la Gramatica Generativa
Transformacional y luego su evolucién en la Teoria Standard, este connotado intelectual,
propone la existencia de una "caja negra™ innata, un "dispositivo para la adquisicion del
lenguaje™ o LAD (por sus siglas en inglés), capaz de recibir el input linguistico y, a partir de
él, derivar las reglas gramaticales universales. Este input es muy imperfecto; sin embargo,
el nifio es capaz de generar de él una gramatica que genera oraciones bien estructuradas y
que determina cual es la forma en que deben usarse y comprenderse éstas. La naturaleza de
este LAD no es conocida, pero es bastante aceptada la idea de que el hombre tiene una

tendencia innata para aprender el lenguaje.

b. La teoria de Bruner o de la solucion de problemas.

Para Bruner, tanto las cogniciones como los contextos son cruciales para el
desarrollo del lenguaje. Bruner sugirié queel nifio aprende a usar el lenguaje
para "comunicarse enel contexto de la solucion de problemas"”, en lugar de
aprenderlo por si; Deacuerdo con Bruner, el nifio necesita dos fuerzas para
lograr el aprendizaje del uso del lenguaje. Una deellas es equivalente al LAD
de Chomsky; la otra fuerza seria la presencia de unambiente de apoyo que
facilite el aprendizaje del lenguaje. Bruner denominé a éste sistema de
apoyo para la adquisicion de un lenguaje o LASS. Dentro de este LASS
seria relevante la presencia del "habla infantil”, forma de comunicacién que tienen los
padres con sus hijos pequefios que se caracteriza por su lentitud, brevedad, repetitividad,
concentracion en el "aqui y ahora" y en su simplicidad.

c. La teoria de Piaget.
Piaget resalta la universalidad de la cognicién y considera al contexto relativamente poco
importante y escasamente influyente en los cambios cualitativos de la cognicion . El nifio es

visto como constructor activo de su conocimiento y, por lo tanto, del lenguaje.

Piaget presentd una teoria integrada del desarrollo cognitivo, que era universal en su
aplicabilidad y fue caracterizada la estructura subyacente del pensamiento. Su aproximacion
es constructivista e interaccionista a la vez. Se proponen 2 mecanismos constructores de las
estructuras cognitivas para tratar con entornos cada vez mas complejos: la organizacién y la

acomodacion.
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d. Teoria de Vygotsky o de las influencias socioculturales.

Para Vygotsky la reciprocidad entre el individuo y la sociedad, siendo definida esta tanto
histérica como culturalmente, es muy importante. El contexto de cambio y desarrollo es el
principal foco de atencion, dado que ahi es donde podemos buscar las influencias sociales
que promueven el progreso cognitivo y linguistico. Para Vygotsky el habla es,

fundamentalmente, un producto social.

El lenguaje precederd al pensamiento e influiria en la naturaleza de éste: los niveles de
funcionamiento intelectual dependerian de un lenguaje mas abstracto. Ademas, habla y
accion estan intimamente unidas: mientras mas compleja es la conducta y mas indirecta la

meta, mas importante es el rol de la lengua.

e. Teorfa de Skinner o del condicionamiento.

Para Skinner, el aprendizaje del lenguaje se produciria por simples mecanismos de
condicionamiento. En un principio los nifios simplemente imitarian, para después asociar

determinadas palabras a situaciones, objetos o acciones.

El aprendizaje del vocabulario y de la gramatica se haria por condicionamiento operante. La
gente que se encuentra alrededor del nifio recompensaré la vocalizacion de enunciados
correctos gramaticalmente, la presencia de nuevas palabras en el vocabulario, laformulacion
de preguntas y respuestas, etc. y castigara con la desaprobacion todas las formas del lenguaje

incorrecto, como enunciados agramaticales, palabras obscenas.

HABILIDADES LINGUISTICAS Y SU  VINCULO CON EL APRENDIZA
SIGNIFICATIVO

Competencia comunicativa
La competencia comunicativa es la capacidad de una persona para comportarse de manera

eficaz y adecuada en una determinada comunidad de habla; ello implica respetar un conjunto

de reglas que incluye tanto las de la gramaética y los otros niveles de la descripcién lingistica
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(Iéxico, fonética, semantica) como las reglas de uso de la lengua, relacionadas con el

contexto sociohistorico y cultural en el que tiene lugar la comunicacion.

En palabras de D. Hymes, la competencia comunicativa se relaciona con saber «cuando
hablar, cudndo no, y de qué hablar, con quién, cuadndo, donde, en qué formax; es decir, se
trata de la capacidad de formar enunciados que no solo sean gramaticalmente correctos sino
también socialmente apropiados. Con el propdsito de desarrollar una teoria adecuada del uso
de la lengua, y de integrar la' teoria linguistica y una teoria de la comunicacion y la cultura,
Hymes propone cuatro criterios para describir las formas de comunicacion, cuya aplicacion
a una determinada expresion ha de permitir establecer si esta:

« es formalmente posible (y en qué medida lo es); es decir, si se ha emitido siguiendo unas
determinadas reglas, relacionadas tanto con la gramatica de la lengua como con la cultura de
la comunidad de habla;

« es factible (y en qué medida lo es) en virtud de los medios de actuacién disponibles; es
decir, si las condiciones normales de una persona (en cuanto a memoria, percepcion, etc.)
permiten emitirla, recibirla y procesarla satisfactoriamente;

* es apropiada (y en qué medida lo es) en relacion con la situacion en la que se utiliza; es
decir, si- se adecua a las variables que pueden darse en las distintas situaciones de
comunicacion;

+ se da en la realidad (y en qué medida se da); es decir, si una expresion que resulta posible
formalmente, factible y apropiada, es efectivamente usada por los miembros de la
comunidad de habla; en efecto, segin Hymes, «puede que algo resulte posible, factible,

apropiado y que no llegue a ocurrir».

De ese modo, la competencia gramatical (primero de los cuatro criterios) queda integrada en
una competencia mas amplia.

ElI Marco comdn europeo de referencia para las lenguas habla de competencias
comunicativas de la lengua, que incluyen competencias linguisticas, sociolinglisticas y
pragmaticas, y que -a su vez- se integran en las competencias generales del individuo, que
son las siguientes: el saber (conocimiento general del mundo, conocimiento sociocultural,
consciencia intercultural); el saber hacer (las destrezas y las habilidades); el saber ser (la
competencia existencial: relativa a las actitudes, las motivaciones, los valores, las

creencias...); y el saber aprender.
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El modelo de L. Bachman (1990) es, hasta el momento, el Gltimo que ha sido propuesto en
el campo de la ensefianza de segundas lenguas. Toma muchos de los conceptos de los
modelos anteriores, pero presenta de manera diferente los componentes de la competencia
comunicativa, que se organizan en una estructura jerarquica de distintos rangos. La
diferencia mas notable de este modelo frente a los otros es que no considera la competencia
estratégjca como un componente propio de la competencia comunicativa, sino como
una capacidad mas general de las personas para desarrollar determinados comportamientos;
en el caso del comportamiento linguistico, la competencia estratégica actla, segun
Bachman, al mismo nivel que los mecanismos - psicofisiologicos; tales mecanismos,
junto a la competencia estratégica, confluyen con el conocimiento del mundo
y la competencia comunicativa (llamada en su modelo competencia linguistica) para

producir interaccidén y comunicacion.

En la ensefianza de lenguas, el concepto de competencia comunicativa ha tenido una
influencia muy amplia y muy profunda, tanto en lo que atafie a la fijacidn de objetivos de los
programas como a las practicas de ensefianza en el aula, asi como en la concepcién y
elaboracion de exdmenes. La ensefianza de la primera lengua ha experimentado igualmente
el influjo de los estudios sobre la competencia comunicativa; para el caso del espafiol pueden

consultarse los trabajos de Lomas, Osoro y Tuson.

Destrezas linglisticas

Con la expresion destrezas linglisticas se hace referencia a las formas en que se activa el
uso de la lengua. Tradicionalmente la didactica las ha clasificado atendiendo al modo de
transmision (orales y escritas) y al papel que desempefian en la comunicacion (productivas
y receptivas). Asi, las ha establecido en numero de cuatro: expresion oral, expresion escrita,
comprension auditiva y comprension lectora (para estas dos ultimas se usan a veces también
los términos de comprension oral y escrita). Mas recientemente, en congruencia con los
estudios del analisis del discurso y de la linguistica del texto, se tiende a considerar como
una destreza distinta la de la interaccion oral, puesto que en la conversacion se activan

simultaneamente y de forma indisociable la expresion y la audicion.

Cada una de estas destrezas incluye a su vez un conjunto de micro destrezas; asi, por ejemplo,

la comprension auditiva requiere la habilidad de reconocer y segmentar adecuadamente las
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palabras que integran la cadena fonica y que, sin embargo, en el texto escrito el lector

encuentra ya aisladas.

De manera analoga, los enfoques comunicativos y discursivos, que reconocen la primacia
del significado en el proceso de comunicacion, han puesto destacado otras habilidades
complementarias de las que integraban tradicionalmente las destrezas. En el caso de la
comprension, por ejemplo, una de esas habilidades complementarias es la capacidad de
establecer relaciones entre diferentes pasajes de un texto oral o escrito, o entre el texto y el
conocimiento del mundo que se posee, con el fin de interpretar apropiadamente el texto. Los
diferentes géneros discursivos'y tipos de texto requieren a su vez habilidades o destrezas
comunicativas particulares. Asi, en la comprension del discurso académico hay que ser capaz
de distinguir digresiones o bromas del profesor, de reconocer los ejemplos o casos

particulares como tales, etc.

Autores como H.G. Widdowson distinguen entre destrezas aplicadas al sistema de la lengua
y destrezas aplicadas al uso de la lengua. En la expresion oral, por ejemplo, el dominio del
sistema de la lengua equivale al de la fonética (pronunciacion de sonidos particulares, de los
distintos patrones de entonacion, etc.) y el dominio del uso de la lengua, a la transmision
efectiva 'y adecuada del mensaje. Para lograr esta transmisidn del mensaje, al hablante no le
basta con el dominio de la pronunciacion y la entonacion; necesita recurrir al uso de
estructuras morfosintacticas, léxicas y textuales particulares de la lengua oral frente a la
escrita, asi como también a la aplicacion de una serie de procedimientos, derivados de las
caracteristicas del contexto de comunicacion, de la identidad de los interlocutores o
destinatarios, de los conocimientos acerca del mundo que el hablante supone en ellos, etc.
Por lo tanto, las destrezas linguisticas aplicadas al uso de la lengua requieren la activacion

de las estrategias comunicativas.

Estrategia de aprendizaje.

El concepto de «estrategias de aprendizaje» forma parte de la explicacion que la psicologia
cognitiva proporciona sobre el proceso de aprender. Dicha disciplina destaca el papel del
aprendiente en ese proceso y su implicacion activa en el mismo. En el éxito del aprendizaje,

junto a otros factores personales como la motivacion, las aptitudes o la experiencia
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acumulada, desempefia un importante papel la habilidad de cada persona para aplicar todos
sus recursos de la manera mas efectiva posible a cada situacion de aprendizaje. Estos
recursos incluyen los necesarios procesos mentales, pero también otras formas de
comportamiento y actuacion, tanto de orden psicologico (emociones, actitudes, etc.) como

de orden social (experiencias y contactos sociales, etc.).

Se han establecido también diversas tipologias de estrategias. La més difundida es la que las
agrupa en cuatro tipos: estrategias de comunicacion, estrategias cognitivas, estrategias
metacognitivas y estrategias socioafectivas. En el dmbito de las segundas lenguas se
distingue también entre estrategias directas e indirectas, a tenor del modo en que ejercen su
influencia en el desarrollo del proceso de aprendizaje. Dado el caracter social y comunicativo
del lenguaje, las estrategias comunicativas y las sociales son estrategias indirectas que

adquieren una gran relevancia en el aprendizaje de lenguas.

Estrategias Metacognitivas

Las estrategias metacognitivas constituyen un grupo de estrategias de aprendizaje. Consisten
en los diversos recursos de que se sirve el aprendiente para planificar, controlar y evaluar el
desarrollo de su aprendizaje.

A diferencia de las cognitivas, estas estrategias permiten al aprendiente observar su propio
proceso, son externas al mismo y comunes a todo tipo de aprendizaje. Conforman un tipo
especial de conocimiento por parte del aprendiente, que algunos autores han caracterizado
como un triple conocimiento: referido a la tarea de aprendizaje, referido a las estrategias de
aprendizaje y referido al sujeto del aprendizaje. En otras palabras, saber en qué consiste
aprender, saber cOmo se aprendera mejor y saber como es uno mismo, sus emociones, sus

sentimientos, sus actitudes, sus aptitudes.

Ejemplos de estrategias metacognitivas pueden ser:

« el detenerse a reconocer el objetivo y finalidad de un ejercicio o tarea que se vaya a realizar
(distinguiendo, por ejemplo, entre uno que sirve para el enriquecimiento del vocabulario
mediante la lectura de un texto y otro que sirve para el perfeccionamiento de la comprension
lectora)

« la autoevaluacion de una actividad ya realizada

« la busqueda de ocasiones de préactica para consolidar lo aprendido en la clase
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Estrategias socioafectivas

Consisten en aquellas decisiones que los aprendientes toman y aquellas formas de
comportamiento que adoptan con el fin de reforzar la influencia favorable de los factores

personales y sociales en el aprendizaje.

La importancia de estas estrategias radica en el hecho de que el aprendizaje se desarrolla no
solo a partir de procesos cognitivos, sino que entre éstos y las emociones, actitudes, etc. del
aprendiente se establecen fuertes vinculos de interdependencia. Por otra parte, en su vertiente
social, mediante estas estrategias se incrementan el contacto del aprendiente con la lengua y

se potencian sus efectos positivos en el aprendizaje.

Ejemplos de estrategias socio afectivas pueden ser:

« realizar actividades de diverso tipo para superar inhibiciones y blogueos en el uso de la
nueva lengua

« cooperar con otros aprendientes o con hablantes nativos en practicas de aprendizaje y uso
de la nueva lengua

« desarrollar actitudes positivas ante las diferentes convenciones sociales entre la cultura

propiay la de la nueva lengua

Estrategias comunicativas

Las estrategias comunicativas constituyen un grupo de estrategias de aprendizaje Consisten
en todos aquellos mecanismos de los que se sirven los aprendientes para comunicarse
eficazmente, superando las dificultades derivadas de su insuficiente dominio de la lengua

meta.

Estas estrategias permiten al aprendiente mantener la comunicacién en lugar de abandonarla
ante dificultades imprevistas, proporcionandole asi un mayor contacto con la L2 y mas

ocasiones de préactica y aprendizaje.

En las estrategias de los aprendientes, los autores distinguen entre las estrategias de evitacion

y las de compensacion. Las primeras conducen a un empobrecimiento de la comunicacion,
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puesto que el hablante, con el fin de evitarse problemas en el uso de la lengua o de cometer
errores, renuncia a abordar determinados temas: o bien abandona total o parcialmente un
tema iniciado, o bien reduce el contenido de su mensaje. Las segundas consisten en la
busqueda de procedimientos alternativos, que permitan al hablante conseguir su propésito
comunicativo: parafrasear, explicar mediante ejemplos, usar un término inventado que se

considera comprensible por el receptor, etc.

Desde el punto de vista de las aplicaciones didacticas, las mas importantes son las estrategias
de compensacion. Muchas de ellas son comunes a los procesos de comunicacion entre
nativos competentes: recurrir a claves extralinguisticas, ayudarse de los datos contexttales,
pedir aclaraciones al interlocutor, etc., para asegurarse de la recta comprension de los
mensajes; paradojicamente, estas estrategias que el aprendiente aplica espontaneamente en
su propia lengua quedan blogueadas en el uso de una L2, especialmente en contextos de
aprendizaje escolarizado. Las actuales propuestas didacticas introducen en los programas el
reconocimiento de las estrategias comunicativas por parte de los aprendientes y la practica

de su aplicacion.

Estrategias cognitivas

Las estrategias cognitivas constituyen un grupo de estrategias de aprendizaje. Consisten en
actividades 'y procesos mentales que los aprendientes realizan de manera consciente 0
inconsciente; con ellas mejoran la comprension del lenguaje, su asimilacién, su
almacenamiento en la memoria, su recuperacion y su posterior utilizacion. El estudio de este
tipo de estrategias nace del interés de la psicologia cognitiva por la forma en que las personas

comprenden el mundo que les rodea, aprenden de su experiencia y resuelven problemas.

En el aprendizaje de una nueva lengua el aprendiente tiene que llegar a comprender, por un
lado, el contenido de los mensajes que recibe y los textos que lee y, por otro, nuevas reglas
y nuevos patrones lingiisticos. En ambos casos la mente del aprendiente realiza una
actividad y experimenta unos procesos muy similares de procesamiento y almacenamiento
de la informacion obtenida; ademas, en el primer caso, la aplicacion de estrategias cognitivas
se combina eficazmente con la de estrategias comunicativas. R. Oxford (1990) sefiala que
las estrategias cognitivas «siendo muy diversas, comparten todas una misma funcion: la

manipulacion de la lengua meta, o su transformacion, por parte del aprendiente».
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Ejemplos de estrategias cognitivas pueden ser:

« la comparacion entre una estructura de la nueva lengua y la equivalente en la lengua propia;
* la elaboracion de un esquema de lo que se ha aprendido;

« el subrayado de los pasajes principales de un texto.

Aprender a aprender

La expresion aprender a aprender hace referencia al desarrollo dela capacidad del
alumno para reconocer su proceso de aprendizaje,

aumentando asi su eficacia, su rendimiento y el control sobre el mismo. Para lograrlo, el
aprendiente debe desarrollar la conciencia metacognitiva mediante el entrenamiento en el
uso de las estrategias metacognitivas, que le permitiran:

a. tomar distancia respecto al propio proceso de aprendizaje, es decir, observarlo y analizarlo
«desde fuera»;

b. ser consciente de los propios procesos mentales;

c. reflexionar sobre la forma en que aprende;

d. administrar y regular el uso de las estrategias de aprendizaje mas apropiadas en cada caso;

e. alcanzar la autonomia.

Tradicionalmente el objetivo de la ensefianza ha consistido en la transmisién de los
conocimientos del profesor al alumno, lo cual implica dar por supuesto. el carécter
directamente transmisible del saber. La investigacion en psicologia y en filosofia ha
redefinido las relaciones entre los conceptos de saber y aprender, por un lado, y entre los de
ensefianza y aprendizaje, por el otro. El aprendizaje se concibe como un proceso complejo
en cuya construccion participa activamente el alumno al aportar sus experiencias y
conocimientos previos. El alumno participard de manera activa en ese proceso Si €s

consciente del mismo y puede identificar las estrategias que él utiliza.

En el ambito de la ensefianza de idiomas, durante mucho tiempo se consideré como objetivo
unico el dominio de las dimensiones formal y comunicativa de la lengua meta. Actualmente
la mayor parte de los curriculos incluyen un nuevo objetivo: no solo aprender la lengua, sino
aprender a aprender. Para alcanzarlo, el aprendiente debe reflexionar, mas alla de las
estructuras de la lengua meta en cuestion, sobre los procesos mentales que él mismo activa

durante su aprendizaje. Asi, al operar en los niveles metalinguisticos y meta cognitivo,
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desempefia un papel reflexivo y critico. En relacion directa con este nuevo objetivo de la
ensefianza, se ha reconocido la necesidad de un aprendizaje cuya

duracion no se limite a una edad determinada sino que se prolongue durante toda la vida. De
este modo, el desarrollo de la capacidad de aprender a aprender permitird afrontar las

constantes transformaciones del mundo actual.

Para J. S. Bruner, el objetivo fundamental de la educacién es el desarrollo de la comprension
conceptual, de las destrezas y de las estrategias cognitivas, en mayor medida incluso que la
adquisicién de informacion factual. Su teoria se conoce como el constructivismo social y
sostiene que la educacion implica a la totalidad de la persona, y que el valor de aprender a
aprender radica en la posibilidad de transferir de una situacion a otra aquello que se aprende.
También cabe destacar la mediacion del profesor como uno de los principales factores de
aprendizaje, la importancia del contexto social en el que se produce el aprendizaje y la

conveniencia del aprendizaje en cooperacion como complemento del aprendizaje individual.

Linguistica del texto

Con el nombre de linguistica textual se hace referencia a una disciplina cuyo objeto de
estudio es el texto, entendido como acontecimiento comunicativo verbal con plenitud de
sentido, que posee una serie de propiedades. La linglistica textual se presenta como una
linguistica cuyo objetivo es dar cuenta de la cohesion y coherencia de un texto, traspasando

los limites de la oracion.

En la ensefianza de la lengua, las distintas aportaciones teoricas de la linguistica textual han
supuesto una manera distinta de abordar la didactica de las destrezas linguisticas, sobre todo
en lo que atafie a la comprensién y produccion de textos orales y escritos. Tales propuestas
han supuesto discernir estrategias cognitivas y metacognitivas con el fin de mejorar la

competencia discursiva de los aprendientes.

Texto

El texto es la unidad de analisis de la lengua propia de la linguistica textual. Producto verbal

-oral o escrito- es la unidad minima con plenitud de sentido, que se establece mediante
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procedimientos de negociacion entre emisor y receptor, y que se mantiene en una linea de

continuidad de principio a fin del texto.

Se caracteriza, entre otras propiedades, por su coherencia, que nace de un conjunto de
relaciones semaénticas entre sus diversas proposiciones, y pragmaéticas entre el texto y su
contexto. Algunas de estas relaciones quedan sefialadas por las que se dan entre las unidades
linguisticas de la superficie textual (palabras, frases y parrafos), que crean la cohesion textual.
Asi, el texto posee una dimension supraoracional, que se basa en un conjunto de reglas y

estructuras que lo organizan.

Ademas de responder a un conjunto de reglas y propiedades comunes a todos ellos, los textos
se diversifican en una serie de tipos, caracterizados por unas propiedades diferenciales, que

han dado lugar al establecimiento de tipologia textual.

En el andlisis de los textos desempefia un importante papel su contenido informativo; para
su tratamiento se han elaborado nuevos conceptos tales como los de estructuras textuales,
progresion tematica, foco, tépico y comento. Asimismo, el estudio de la organizacion textual
ha conducido al reconocimiento de nuevas unidades y mecanismos gramaticales, tales como

los conectores y los marcadores del discurso, la deixis y la referencia.

1. Coherencia

La coherencia es una propiedad del texto, de naturaleza pragmatica, por la que aquél se
concibe como una unidad de sentido global. La pragmatica se interesa por analizar como los
hablantes producen e interpretan enunciados en contexto; de ahi que tome en consideracién
los factores extralinglisticos que determinan el uso del lenguaje, a los que no puede hacer
referencia un estudio puramente gramatical, tales como los interlocutores, la intencién
comunicativa, el contexto o el conocimiento del mundo. Es decir, los conceptos y las
relaciones de significado que se dan en su interior no contradicen el conocimiento del mundo
que tienen los interlocutores.

Entendida como propiedad textual, la coherencia se definié como la estructura profunda del
texto. Se trata de relaciones en el nivel profundo del significado, que pueden hacerse patentes
en la superficie textual mediante diversos recursos linguisticos, pero que también pueden

quedar latentes. En el ejemplo [Llovia mucho; decidimos no salir de excursion y quedarnos
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en casa] la secuencia forma parte de un texto coherente, puesto que la experiencia nos dice
que la lluvia suele servir de razon disuasoria en situaciones como en las que aparece esa
frase. Las relaciones de coherencia que pueden establecerse en el interior de un texto son de
muy diverso tipo: de causalidad, de pertenencia a una misma situacion, etc.

Entendida como propiedad pragmatica, la coherencia de un texto es el resultado de la accion
conjunta y cooperativa de su emisor y su destinatario. No se encuentra, pues, Unicamente en
el texto, sino en el contexto cognitivo compartido al que uno y otro recurre para establecerla.
Desde esta Optica, el texto actia a modo de una serie de instrucciones, facilitadas a través de
los diferentes mecanismos de cohesion, que guian al destinatario en la interpretacion textual.
Es, por lo tanto, una propiedad atribuida al texto por el sujeto que lo interpreta. La coherencia
no exige necesariamente coincidencia con el conocimiento que los interlocutores tienen
del mundo real, en el que se produce el discurso; puede coincidir con el que tengan
de un mundo imaginario,

creado por el mismo discurso. Una noticia de prensa, por ejemplo, en la que se dé por
supuesto que el periodista puede volar merced a sus propias fuerzas, presentara problemas
de coherencia; dejara de tenerlos si el texto en lugar de ser una noticia consiste en la critica

de una pelicula cuyo guién permite la aparicion de seres con esos poderes.

2. Cohesion

La cohesion es la propiedad textual por la que los textos se presentan como unidades trabadas
mediante diversos mecanismos de orden gramatical, léxico, fonético y grafico. La establece
el emisor y el destinatario la reconoce, y se materializa en guias puestas en-el texto por aquél
a disposicion de éste, con el fin de facilitarle su proceso de comprension del mismo. Para
ello se recurre a tres grandes tipos de mecanismos linguisticos: la referencia, la progresion
tematica y la conexion. Estos establecen relaciones entre diversas unidades de la superficie
del texto (palabras, frases, parrafos, enunciados...).

a) Referencia

La referencia es definida como la relacion biunivoca que se establece entre ciertas unidades
0 expresiones linguisticas y una entidad del mundo o del universo creado en el discurso. El
referente, o entidad designada por la referencia, puede ser tanto real {[toro]) como
imaginario ([centauro]), un objeto material {[libro]) o abstracto ([justicia]), una entidad de

la realidad extralinguistica ([el cielo]) o de la realidad lingistica o textual (en el enunciado
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[te dejo mi ordenador; cuidalo, es mi herramienta de trabajo], la palabra [ordenador] es
referente de [lo] y [herramienta de trabajo]). En el ejemplo se aprecia como la referencia
puede establecerse mediante procedimientos Iéxicos ([herramienta de trabajo]) o

gramaticales ([lo]).

La referencia constituye ademas uno de los conceptos fundamentales de la linguistica del
texto, en que es descrita como uno de los mecanismos que garantizan la cohesion textual,
junto con la progresion tematica y la conexion. La teoria de la enunciacion distingue distintos
tipos de referencia segun aludan a elementos del enunciado (intratextuales) o a elementos
del acto de la enunciacién (extratextuales):

1. la referencia exoforica remite a la relacion de un elemento del texto con entidades de su
entorno inmediato (tiempo, lugar, participantes) o compartido por los interlocutores, esto es,
el contexto discursivo. Algunos autores, como E. Benveniste (1966 y 1974), denominan a
este tipo referencia deictica o deixis;

2. la referencia endoforica establece la relacion de un elemento del texto con otro
mencionado en el propio texto, es decir, en el contexto linglistico o cotexto. Por oposicién
a la referencia deictica, Benveniste habla en este caso de referencia anaforica. Dentro de este
tipo de referencia se distingue entre la remision a elementos anteriores en el texto o

referencia anaférica, y la referencia a elementos posteriores o referencia cataférica.

Cada uno de estos tipos se realiza lingiisticamente con expresiones referenciales particulares,
ya sean Iéxicas o gramaticales: los deicticos ([alli, eso, ahora, etc.]), por ejemplo, constituyen
formas gramaticales caracteristicas de la referencia exoforica; el articulo determinado puede
funcionar con valor anaforico (como en la frase [Acabo de asistir a un seminario. Toda la

sesion ha sido muy interesante])

b) Progresion tematica

La progresion tematica se define como el mecanismo por el que se dosifica y organiza el
desarrollo de la informacion en un texto. Es, por tanto, uno de los fendmenos que mas
claramente manifiesta la cohesion textual, puesto que para que un texto presente esta
propiedad textual ha de desarrollar un tema o tdpico de manera que progresivamente se vaya

afiadiendo informacion nueva a la informacion ya conocida por el contexto.
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En didactica de segundas lenguas, la nocién de progresion tematica como estructuradora del
texto ha permitido la concepcion de propuestas didacticas diversas, encaminadas tanto a la
comprension como a la produccion de textos. Tales propuestas han supuesto discernir
estrategias cognitivas y metacognitivas con el fin de mejorar la competencia discursiva de
los aprendientes. Por otro lado, desde esta perspectiva, se puede dar cuenta de los diferentes
mecanismos de creacion de referencia dentro del texto y como estos pueden variar de una

lengua a otra.

c) Conexién

Se entiende por conexion la relacién l6gico-semantica que se establece entre varias unidades
de un texto (palabras, frases, parrafos, enunciados...), asegurando de este modo su cohesion.
La conexion se lleva a cabo frecuentemente por medio de conectores y marcadores del

discurso.

La conexion constituye uno de los mecanismos linguisticos fundamentales para engarzar las
ideas en la linealidad textual, junto con la referencia y la progresion tematica. Las relaciones
I6gicas que se establecen entre elementos del texto pueden llevarse a cabo mediante la
conexion asindética y la conexién sindética. La primera se da cuando la relacién semantica
entre las partes del texto no se ve reflejada por medios gramaticales, esto es, cuando debe
ser inferida; este tipo de conexion se apoya en el orden secuencial de los enunciados y en la
entonacion (o en los signos de puntuacion), como en el siguiente ejemplo: [Se puso muy
contento: empez0 a dar saltos]. Por su parte, la conexidn sindética se apoya en expresiones
de valor cohesivo que explicitan el tipo de relacion l6gico-semantica que existe entre los
elementos conectados. H. Mederos

(1988) clasifica las formas de conexion sindética por su significado en cinco tipos: conexion
aditiva (expresada por conjunciones como la y), disyuntiva (0), adversativa (pero), causal
(por tanto) y temporal (luego). Destaca la variedad de expresiones que pueden sefialar un
determinado tipo de conexion; del mismo modo, una misma expresion puede indicar
distintos tipos de relacion logica en funcidn de su contexto de uso: el caso mas tipico es el
de la conjuncion vy, cuya interpretacion depende del significado de los enunciados que

conecta.
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En la didactica de las lenguas adquiere una gran importancia el dominio de todos los
mecanismos de cohesion textual, entre ellos la conexion. Los elementos que pueden conectar
unidades textuales son muy variados en espafiol: desde conjunciones (pero, y, etc.) a
predicaciones léxicas (verbos como depender, suponer establecen relaciones logico-
semanticas entre unidades textuales), y pueden en muchos casos no coincidir con los de la
lengua del aprendiente. Conocer los conectores y utilizarlos en distintos niveles del discurso
(oracional, supraoracional, enunciativo) contribuye a otorgar fluidez a la comunicacion: Por
otro lado, el trabajo sobre relaciones de tipo l6gico, semantico y pragmatico entre los
enunciados de un mismo texto es un ejercicio de comprension y produccidn necesario para

dominar cualquier tipo de discurso.

Marcadores del discurso

Los marcadores del discurso son unidades linguisticas invariables cuya funcion es sefalar
(«marcar») la relacién gque se establece entre dos segmentos textuales. Estas unidades no
ejercen funcion sintactica alguna, sino que constituyen enlaces supraoracionales que facilitan

la cohesion textual y la interpretacion de los enunciados.

Los marcadores discursivos han sido uno de los aspectos mas y mejor estudiados en la
pragmatica del espafiol. De todos modos, su delimitacion con respecto a los denominados
conectores no siempre es clara.

Se han propuesto mdaltiples clasificaciones de los marcadores del discurso en espafiol. Una
de las mas difundidas y comUnmente aceptada en la actualidad es la de Portoles (1998) y
Martin Zorraquino'y Portdles (1999). Estos autores diferencian cinco-grupos de marcadores
discursivos:

1. Estructuradores de la informacién. Sefialan la organizacion informativa de los discursos.
En este grupo se distinguen varios subgrupos: los que introducen un nuevo comentario o
comentadores ([pues, bien, etcj); los que agrupan diversos miembros del discurso como
partes de un unico comentario, llamados ordenadores ([en primer lugar, por Gltimo, etcj); y
los digresores, que introducen un comentario lateral en relacion al topico principal del
discurso ([por cierto]).

2. Conectores. Vinculan un miembro del discurso con otro anterior, 0 con una suposicion

contextual. Se distinguen tres tipos: los aditivos ([incluso, ademas, etcj); los conectores
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consecutivos o ilativos ([pues, entonces, etcj); y los contraargumentativos ([en cambio, ahora
bien, etc;j).

3. Reformuladores. Presentan el miembro del discurso en el que se encuentran como nueva
formulaciéon de lo que se quiere decir con un miembro anterior. Se distingue entre
reformuladotes explicativos ([es decir, 0 sea, etc.]), de rectificacion ([mejor dicho, méas bien,
etcj), de distanciamiento ([en cualquier caso, de todos modos, etcj) y recapitulateos ([en
suma, en conclusion, etcj).

4. Operadores argumentativos. Condicionan de alguna forma las posibilidades discursivas
del segmento en el que se incluyen, pero sin relacionarlo con otro elemento anterior. Se
diferencia entre operadores de refuerzo argumentativo ([en realidad, de hecho, etcj) y
operadores de concrecion ([por ejemplo, en particular, etcj).

5. Marcadores conversacionales. Son los que aparecen con frecuencia en la conversacion.
En esté grupo se distinguen los marcadores de modalidad epistémica ([claro, desde
luego, porlo visto, etc.]), de modalidad deodntica ([bueno, bien, vale, etcj),

enfocadores de la alteridad ([hombre, oye, etcj) y metadiscursivos conversacionales ([bueno,

eh, este, etcj).

De todos modos, hay que tener en cuenta el caracter polifuncional de los marcadores: por
ejemplo, [entonces] puede funcionar bien como estructurador de la informacion en un
discurso oral, bien como conector consecutivo; ocurre lo mismo con [en fin], que, ademas
de su funcion de adverbio, puede ser un ordenador o un reformulador.

Desde una perspectiva didactica, el uso de los marcadores discursivos revela el grado de
dominio de una segunda lengua. Son basicos para la interaccion conversacional y en el
discurso escrito establecen conexiones clave para lograr coherencia entre las distintas
unidades linguisticas. Su aplicacién a la ensefianza del espafiol como lengua extranjera ha
dado como resultado monografias y diccionarios que describen la semantica y la pragmatica

particular de cada uno de los distintos tipos de marcadores.

Estructura textual

Se entiende por estructuras textuales los modos de organizar globalmente la informacion en
un texto, tanto en cuanto a la forma como en cuanto al contenido. En otras palabras, las

estructuras textuales hacen referencia a las partes que componen un texto, la denominada
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superestructura textual, y también al tema que aborda, la denominada macroestructura
textual. La superestructura y la macroestructura tienen una propiedad comdn: no se definen
con respecto a oraciones 0 secuencias aisladas de un texto, sino con respecto al texto en su
conjunto o a determinados fragmentos de este. Esta es la razon por la que se habla de
estructuras textuales o globales, diferenciadas de las estructuras locales o microestructuras

en el nivel de las oraciones.

En los modelos textuales de la linglistica anglosajona, y particularmente en el modelo
desarrollado por T.A. Van Dijk (1977, 1978, 1980), el texto es descrito como una unidad
de comunicacion que organiza su contenido

en el plano global en dos tipos de estructuras: la macroestructura y la superestructura
textuales. La macroestructura textual da cuenta del contenido semantico que representa el
tema del texto; por ejemplo, el titulo de una noticia constituye muchas veces la
macroestructura de ese texto periodistico, si resume efectivamente la informacion presentada
en el cuerpo de la noticia. En cambio, la superestructura textual representa el esquema de
composicion del texto, esto es, la forma como el contenido se organiza en partes
reconocibles; asi, en el texto de un relato periodistico, la superestructura estara constituida
por las siguientes partes: episodio, antecedentes, reacciones verbales y conclusiones.

La macroestructura y la superestructura, aunque son independientes como estructuras, se
superponen; es decir, las partes del esqueleto formal o superestructura de un texto se rellenan
con el contenido semantico de las macroproposiciones que resumen el sentido del texto o
macroestructura. En el ejemplo del relato periodistico, cada una de las partes de la
superestructura (episodio, antecedentes, etc.) adquiere sentido al-relacionarse con los
contenidos que conforman la macroestructura del texto. La suma de los contenidos de cada

una de estas partes textuales da lugar a la macroestructura semantica global.

Otro enfoque sobre el trabajo con estructuras textuales es el desarrollado desde la linguistica
francesa. Tanto Adam (1992) como Charaudeau (1992) han descrito esquemas regulares de
organizacion de la informacion en los textos. Adam distingue cinco tipos de «secuencias
textuales» o formas caracteristicas de estructurar el contenido de un texto: secuencia
narrativa, descriptiva, argumentativa, explicativa y dialogada. A diferencia de las
superestructuras textuales, las secuencias constituyen un nivel intermedio de estructuracion,

entre la oracion y el texto. Por ello, en un mismo texto, segin Adam, coexisten diversas
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secuencias, aunque siempre haya unaque predomine sobre las demas. Por su parte,
Charaudeau (1992) habla de «modos de organizacion del discurso», relacionados con
funciones textuales como narrar, describir, argumentar, etc.

En la didactica de lenguas, el trabajo con estructuras textuales ha mostrado ser muy operativo
en los procesos de composicion y de interpretacion de los textos, pues orientan a los
interlocutores en la construccion del significado discursivo. Ademas, las macroestructuras y
superestructuras tienen no solo un papel semantico o cognitivo, sino también uno
comunicativo, de interaccion y, por tanto, social. Es decir, las macroestructuras definen
cudles son los asuntos mas importantes que tratar en cada género discursivo, y las
superestructuras indican cémo organizar eficazmente en partes el contenido en una
determinada situacion de comunicacion y qué tipo de informacion se relaciona con cada
parte. Por ejemplo, conocer la superestructura de una carta comercial y saber discriminar las
macroestructuras posibles para llenar de contenido cada una de sus partes aseguran que se
consiga el propdsito perseguido. En definitiva, tener en cuenta las estructuras textuales en la
produccién y comprension ha permitido determinar estrategias cognitivas y metacognitivas

superiores para el desarrollo de la competencia discursiva de los aprendientes.

Secuencia textual

Se denomina secuencia textual a la unidad de composicién, de un nivel inferior al texto
constituida por un conjunto de proposiciones que presentan una organizacion interna que le
es propia. Es un concepto cercano al de superestructura textual, pero hace referencia a un

esquema de organizacion del contenido intermedio entre la frase y el texto.

El concepto de secuencia parte de la linguistica del texto (E. Werlich, 1975) y en la Gltima
década del siglo XX es objeto de un gran desarrollo teérico en los trabajos del linglista
francés J. M. Adam (1992). La teoria de las secuencias ha sido elaborada como reaccion a
la teoria demasiado general de las tipologias textuales. J. M. Adam considera que no puede
hablarse de tipos de texto porque no existen textos puros en cuanto al tipo al que
pertenecen, sino que precisamente los textos se caracterizan por

su complejidad en la forma de composicién y su heterogeneidad tipologica. Es decir, no se
puede hablar de un texto, por ejemplo, como puramente narrativo, pues como unidad
comunicativa presentara, ademas de fragmentos narrativos, fragmentos descriptivos,

dialogados, etc. Por ello, es mas preciso y adecuado hablar de secuencias textuales, y definir
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el texto como «una estructura jerarquica compleja que comprende n secuencias -elipticas o
completas- del mismo tipo o de tipos diferentes». La secuencia, pues, se presenta como un

modo de segmentacion que permite articular la complejidad textual.

Adam distingue cinco secuencias textuales prototipicas: narrativa, descriptiva,
argumentativa, explicativa, y dialogal. Lo méas habitual es que un texto integre diversas
secuencias. Para explicar como se combinan las secuencias en los textos, Adam propone
distinguir entre secuencia dominante y secundaria, por un lado, y envolvente e incrustada,
por otro:

. La secuencia dominante es aquella que se manifiesta con una presencia mayor en el
conjunto del texto. Si tomamos como ejemplo el relato biografico, por mas variadas que
resulten sus formas de construccion, hay siempre una secuencia narrativa dominante: se
presenta una sucesion de acciones encadenadas sobre un eje temporal que permite ubicar
una situacion inicial y una final, y una serie de transformaciones entre la primera y la
segunda; pero, ademas, esta secuencia narrativa puede combinarse con secuencias
descriptivas, dialogadas, explicativas, etc. De todos modos, como la secuencia narrativa seria
el modo de organizacion tipico al que se apela para producir y leer biografias, se considera
el relato biografico como texto narrativo. Por lo tanto, un texto serd de tipo narrativo,
descriptivo, explicativo o argumentativo si las secuencias dominantes lo son. La secuencia
secundaria es aquella que esta presente en el texto sin ser la dominante.

. Por otro lado, si una secuencia constituye el marco en que otras secuencias pueden
aparecer incrustadas se le Ilama secuencia

envolvente: por ejemplo, en un articulo de opinion, pueden dominar secuencias como la
narrativa o la explicativa, que serian secuencias incrustadas, porque la secuencia que
enmarca y da sentido al conjunto del texto es la argumentativa, que seria la secuencia

envolvente.

La dominancia y la insercion son los dos tipos de heterogeneidad textual, esto es, de

combinacion de secuencias diferentes en un texto, que distingue Adam.

Por consiguiente, las secuencias se caracterizan por estos rasgos:
« Son auténomas con respecto al texto, con el que mantienen una relacién de dependencia
(se realizan en el texto) e independencia (se pueden aislar del texto).

* Presentan una organizacion interna propia, que puede descomponerse en partes.
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« Se combinan de forma jerarquica dentro del texto con otras secuencias.

En el plano de la didactica, las secuencias textuales son de gran utilidad para el desarrollo
de las habilidades de lectura y escritura. Es posible extraer de los textos formas diversas de
organizacion textual que los aprendientes deberan conocer y dominar, puesto que cada tipo
de secuencia se caracteriza por unos rasgos particulares, de caracter funcional, textual y
lingtistico. Algunos materiales organizan las unidades didacticas a partir de la ensefianza-
aprendizaje de secuencias textuales (la argumentacién, la descripcion, etc.), que se
caracterizan por presentar regularidades en el uso de la lengua. Ademas, en el nivel
secuencial de un texto pueden establecerse paralelismos entre dos lenguas determinadas,
igual que el que se establece en otros niveles de la descripcion linguistica (el 1éxico, el

morfoldgico, el sintactico o el semantico).

Tipologia textual

Una tipologia textual es una forma de organizar la diversidad textual y de clasificar los
distintos textos. Los textos, como producto de la actuacion linguistica, se presentan en una
multiplicidad y diversidad practicamente inabarcables; ello no obstante, son susceptibles de
ser ordenados en tipologias que los clasifiquen y agrupen a tenor de conjuntos de rasgos que
los identifiquen y los diferencien entre si. La clasificacion mas cominmente aceptada en los
trabajos de linguistica del texto es la que distingue entre narracién, descripcion,
argumentacién, explicacion y dialogo. Hay autores que reducen esta cantidad a otra inferior,

hay quienes la amplian a otra mas extensa.

A principios de los afios 90 del s. XX, J. M. Adam propone el concepto de secuencia textual,
reconociendo el hecho de que en cualquier texto real apareceran pasajes descriptivos junto a
otros narrativos, que en un didlogo habrd argumentacion o explicacion, etc. Asi facilita el
estudio de los rasgos propios de una secuencia, al tiempo que propone el concepto de
«secuencia dominante» para la adscripcion del texto concreto a uno de los tipos establecidos.
Un texto sera de tipo argumentativo si las secuencias dominantes lo son, aunque contenga

secuencias explicativas o narrativas.

En el plano de la didactica, las tipologias textuales representan una poderosa ayuda. En

primer lugar, permiten reconocer y seleccionar aquellos tipos de textos que los
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aprendientes deberan ser capaces de manejar (de forma productiva, receptiva, o bien de
ambas formas). En segundo lugar, serd posible extraer de los textos estructurasy
formas de organizacion textual que los aprendientes deberdn conocer y dominar, puesto
que los distintos tipos de texto se caracterizan por unos rasgos peculiares, mas alla de la
morfosintaxis y el 1éxico que se utilice. Ademas, en el nivel del tipo de texto pueden
encontrarse paralelismos y divergencias entre dos determinadas lenguas, del mismo
modo que

sucede en otros niveles de la descripcidn de la lengua: el 1éxico, el morfoldgico, el sintactico

o el seméntico.

1. Texto narrativo

Un texto narrativo es aquel que representa una sucesion de acciones en el tiempo. En esta
sucesion temporal se produce un cambio o transformacion desde una situacion de partida a
un estado final nuevo. Desde un punto de vista pragmatico, la narracion requiere contener
un elemento de intriga que estructura y da sentido a las acciones y acontecimientos que se

suceden en el tiempo.

Como T. Todorov (1969) ya sugirid, la secuencia narrativa prototipica esta constituida por
cinco proposiciones de base:

1. una situacion inicial, que presenta un espacio y un tiempo determinados, los personajes y
los antecedentes de los que surge la accion;

2. un nudo o complicacién, que consiste en una progresion ascendente de incidentes y
episodios que complican la accién y mantienen la intriga del relato;

3. las reacciones o evaluacion, en que los sucesos pueden ser valorados por el narrador o por
otros personajes;

4. el desenlace, que introduce el cambio de situacién y la resolucion del conflicto; y

5. la situacion final, que muestra el nuevo estado que resulta de las acciones sucedidas.

Este esquema narrativo puede ilustrarse con el siguiente relato periodistico: [Los vecinos de
un edificio de siete pisos tuvieron que ser desalojados ayer [1], después de que se produjera
un escape de agua en el solar colindante [2], donde estaban trabajando unos obreros [3]. Al
romperse la tuberia el agua se extendi6 y afect6 a los cimientos del inmueble [4]. Un total
de veintiséis de los vecinos afectados pasaron la noche en diversos hoteles, que financiaran

los servicios sociales.[5]]. En el ejemplo, la proposicion [1] expresa el desenlace del relato;
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las proposiciones [2] y [4] constituirian el nudo o complicacion; la proposicion [3] presenta
la situacion inicial; finalmente, la proposicion [5] expresa la situacion final. Como se observa
en el ejemplo, las partes caracteristicas de un texto narrativo no necesariamente siguen un
orden canonico (un relato puede empezar, como en este caso, con el desenlace de la

narracion) y algunas categorias, como la evaluacion, pueden quedar implicitas.

Los géneros discursivos que presentan como secuencia dominante la narracion constituyen
formas narrativas muy diversas desde un punto de vista semiotico y linguistico: son
narrativos textos como los cuentos, las peliculas, los chistes, las novelas, las tiras comicas,
las fabulas, las noticias periodisticas, etc. Todas estas formas textuales tienen en comun el
hecho de que organizan la informacion siguiendo una cronologia y utilizan un conjunto de
recursos linguisticos propios de la narracién, como las oraciones temporales, los adverbios

y conjunciones de tiempo, las formas verbales de pretérito o el uso histérico del presente.

En el aprendizaje de lenguas, los textos narrativos constituyen las secuencias textuales que
se interpretan y producen en los primeros estadios del dominio de una lengua. Se trata de
una forma de organizar el discurso que es, al mismo tiempo, un modo de organizar la
experiencia y de hablar del futuro, una forma de imaginar mundos posibles o imposibles;
quizas, junto con la conversacion, es la forma mas universal de expresion y comprension del
mundo, de los demés y de uno mismo. Las implicaciones cognitivas, sociales y estilisticas
de este planteamiento son muy rentables didacticamente. Por ello, en la. ensefianza-
aprendizaje de una nueva lengua las practicas centradas en el dialogo y en la conversion, con

base narrativa, son muy significativas para los aprendientes.

2. Texto Descriptivo

Un texto descriptivo tiene como principal objetivo informar acerca de cémo es, ha sido o
sera una persona, objeto o fendmeno (descripcion objetiva), presentados a veces desde
impresiones o evaluaciones personales (descripcion subjetiva). Suele definirse como una

pintura hecha con palabras.

Describir es un acto linguistico habitual y la descripcion una unidad de composicion textual
presente en textos de ambitos diversos: en los textos literarios, en el discurso historico,
juridico, publicitario, politico, asi como en las conversaciones cotidianas. La descripcion

puede considerarse, como apunta Ph. Hamon (1991), una forma mas elemental y mas antigua
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gue muchas otras formas de discurso; la enumeracién, el catalogo, el inventario, estructuras
simples y utilitarias atestiguadas ya en los origenes de la escritura, son efectivamente
manifestaciones del tipo de texto descriptivo. La simple acumulacion de detalles no resulta
pertinente en una descripcion: importan sobre todo los rasgos caracteristicos o sorprendentes

del referente descrito.

El criterio habitual seguido para distinguir tipos de descripcion es el referente descrito, que
define las siguientes formas:

1. la cronografia: descripcion del tiempo;

2. la topografia: descripcion de lugares y paisajes;

3. la prosopografia: descripcion del aspecto exterior de un personaje;

4. la etopeya: descripcion de la moral de un personaje;

5. la prosopopeya: descripcion de un ser imaginario alegorico;

6. el retrato: descripcion a la vez fisica y moral de un personaje;

7. el cuadro o hipotiposis: descripcion «viva y animada» de acciones, de pasiones, de hechos

fisicos o morales.

Para J. M. Adam (1993), estos criterios referenciales no permiten caracterizar la
especificidad de la unidad de composicion textual denominada «descripcion». Aungue
existan distintos tipos de descripcidn, todos presentan un mismo «funcionamiento de base»,
por el que se aplica un determinado nimero de operaciones también «béasicas». Estas
operaciones dan lugar a proposiciones descriptivas que se reagrupan en secuencias de

extension variable. Son las siguientes, segun Adam:

1. Operacion de anclaje. La entidad que va a ser descrita se sefiala generalmente con un
nombre, propio o comun, denominado tema-titulo. En el siguiente fragmento, [El parque de
la Ciutadella] constituye el anclaje referencial: [El parque de la Ciutadella es una de las joyas
decimondnicas de Barcelona. Muchas de sus estatuas y edificios recuerdan el espiritu
romantico de la época de la Exposicion Universal de 1888 que impulso su finalizacion]. Si
la denominacion del referente se hace al final de la secuencia, se habla de operacion de
asignacién, ya que el todo de la entidad descrita se da tardiamente y responde a la pregunta
implicita: «;de quién o de qué se habla?» Si el anclaje o tema-titulo inicial se retoma,

modificandolo, se realiza una operacion de reformulacion.
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2. Operacion de aspectualizacion. Se presentan los aspectos relevantes para caracterizar
el objeto, persona o fendmeno descrito. Puede realizarse bien por fragmentacion del objeto
del discurso en partes —en el ejemplo, algunas de las partes o aspectos relevantes del parque
descrito son sus [estatuas y edificios]—, o bien por calificacion o relevancia de las
propiedades del todo o de las partes consideradas. La operacién de calificacion generalmente
se realiza por medio de la estructura del grupo nominal nombre+adjetivo —en el ejemplo
ijoya decimondnica]— o por el recurso atributivo con el verbo ser. [es una de las joyas]. En
el caso de la fragmentacion, es sobre todo la relacién predicativa con el verbo fenerla que

realiza esta operacion.

3. Operacion de puesta en relacién, bien por contigiiidad o bien por analogia. En la relacion
por contigiiidad, el objeto descrito o persona se sitta en relacion con el tiempo (histérico o
individual) o con el espacio (al relacionarse con otros elementos susceptibles de llegar a ser,
a su vez, objetos de descripcion). En el ejemplo presentado, observamos una puesta en
relacién temporal en la proposicion [la Exposicion Universal de 1888 que impulsé su
finalizacion]. En la relacion por analogia, se lleva a cabo una asimilacion comparativa o
metafdrica que permite describir el todo de la entidad descrita o sus partes poniéndolas en
relacién con otros objetos, individuos o conceptos; en el ejemplo, la analogia se estableceria
con la metéfora jjoyas].

4. Operacion facultativa de subtematizacion. Una parte seleccionada por aspectualizacion
puede ser escogida como subtema y, a su vez, considerada bajo diferentes aspectos:
propiedades caracteristicas y subpartes. En el ejemplo, [estatuas] constituye una parte de la
descripcion del parque y posible objeto de un nuevo anclaje por el que se encontraria en el
punto de partida de una nueva operacion de aspectualizacién y/o puesta en relacion, proceso
que podria continuarse hasta el infinito.

5. En el campo de la pragmética, la descripcion ha sido analizada a nivel de enunciados
minimos. La posicion descriptivista de J.R. Searle sostiene que la descripcion, inherente
al uso de la palabra, puede ser aislada en un enunciado. Localiza la parte descriptiva de
los enunciados en el contenido proposicional sobre el que se aplica la fuerza ilocutiva. A
esta postura se opone J. L. Austin y los tedricos de la teoria de la argumentacion, para

quienes no puede separarse la parte descriptiva de la posicion enunciativa
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adoptada en el enunciado. En este sentido, un procedimiento descriptivo es inseparable de
la expresion de un punto de vista determinado de lo descrito. Calificar, por ejemplo, de jjoya]
el parque de la Ciutadella en un determinado contexto puede suponer, al mismo tiempo que

una descripcidn, un acto ilocutivo de recomendacion de su visita.

Todos los aspectos considerados en la caracterizacion del texto descriptivo, desde la
perspectiva pragmatica a las operaciones implicadas en su composicion textual, son
relevantes para una didactica de la descripcién, adecuada a la ensefianza de una L2. Conocer
los condicionamientos enunciativos, qué aspectos seleccionar y cuales no en una descripcion,
analizar las implicaciones pragmaticas de las palabras utilizadas, o saber como proceder para
componer un texto descriptivo constituyen habilidades inherentes al desarrollo de la

competencia comunicativa de los aprendientes.

3. Texto explicativo

Un texto explicativo se define por su intencion de hacer comprender a su destinatario un
fendmeno o un acontecimiento. La explicacion se organiza en torno a una estructura de
problema-solucion: se parte de un problema de conocimiento al que se trata de dar respuesta
con la aportacion de informacion que ofrezca las claves del problema. Por lo tanto, el texto
explicativo es aquel que satisface una necesidad cognitiva, resuelve una duda y desencadena
procesos de comprension de la realidad.

En la Gltima década del siglo XX, J. M. Adam (1992, 1999) aborda la explicacion desde su
teoria de las secuencias textuales. Considera la explicacion una unidad textual que
presenta un esquema prototipico de estructuracion del contenido. Este esquema esta
constituido por las siguientes proposiciones:

1. una esquematizacion inicial, en que se plantea una cuestion en forma de pregunta-
problema, en términos de «;por qué?» 0 «;,cOmo?»;

2.sigue una explicacion-respuesta, que clarifica el problema planteado;

3. finalmente, puede presentarse una conclusion-evaluacion de la respuesta dada.

También de forma optativa una explicacion puede iniciarse con un marco o presentacion del

problema que sera objeto de la explicacion.
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Un texto como el siguiente constituiria una secuencia explicativa prototipica: [Ante una
situacion de estrés, nuestro organismo estd genéticamente condicionado para poner en
marcha una serie de respuestas neurobioldgicas de «autoproteccion» mediadas por hormonas
como la adrenalina o el cortisol, que se manifiestan en forma de taquicardia, respiracion
acelerada, hipertension, hiperalerta, etcétera]. Es frecuente que, como en el ejemplo, la
primera parte del planteamiento de la cuestion, la pregunta-problema ([«;Por qué nos afecta
el estrés?»]) esté implicita en un texto explicativo. Por otro lado, a menudo una estructura
explicativa enmarca una secuencia narrativa, como en los relatos etioldgicos (relatos sobre
el origen de un lugar, de un nombre, etc.); también se suelen combinar en un mismo discurso
fragmentos explicativos y argumentativos. Los géneros discursivos que presentan la
explicacion como secuencia dominante se producen en el ambito académico-cientifico
fundamentalmente: los examenes, los trabajos académicos, los manuales escolares, las
entradas enciclopédicas, los tratados cientificos o los articulos de divulgacion cientifica, por

ejemplo, son textos propiamente explicativos.

Desde la didactica, se han llevado a cabo descripciones del texto explicativo que persiguen
facilitar la ensefianza-aprendizaje de su comprension y produccién. Destaca en ellos el
esfuerzo por delimitar el tipo de estructuras retdricas o relaciones l6gicas que caracterizan
estos tipos de textos, como la enumeracion, la causalidad, la comparacion, el contraste, la
definicién o la clasificacion, por ejemplo. Estas estructuras pueden ser-consideradas
procedimientos o0 saberes estratégicos que contribuyen a hacer comprender un fenomeno, y
conseguir asi el objetivo prioritario de un texto explicativo. Cada uno de estos
procedimientos, ademas, se materializa en el texto con formas linguisticas recurrentes en

cada lengua, que pueden ser ensefiadas, aprendidas y contrastadas en la comunicacion.

4. Texto argumentativo

Un texto argumentativo es aquel que tiene como fin o bien persuadir al destinatario del punto
de vista que se tiene sobre un asunto, o bien convencerlo de la falsedad de una opinion previa

(refutacion), para lo cual le aporta determinadas razones. Aparte de su intencion

comunicativa, el texto argumentativo se caracteriza por una organizacion del contenido que
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lo define como tal: se presentan unas premisas o datos, que no se podran aceptar si no se

admite también una determinada conclusion o tesis.

Si bien el estudio de la argumentacion tiene sus origenes en la retdrica clasica, desde un
enfoque pragmatico y estructural el estudio de los textos argumentativos se ha abordado en
los modelos tetricos de la linguistica del texto. Desde esta perspectiva, el texto
argumentativo en la teoria de J. M. Adam (1992) es el que presenta como secuencia
dominante, esto es, como esquema de base para organizar el contenido, la secuencia
argumentativa. Una secuencia argumentativa prototipica se caracteriza por presentar tres
proposiciones basicas:

1) las premisas o datos que se aportan a favor de la opinidn que se sostiene en el texto;

2) las inferencias sobre las que se apoya la opinién defendida; y

3) la conclusidn o tesis que se sostiene.
Este esquema se completa, ademas, en el modelo de Adam, con las siguientes partes

argumentativas:

4) unatesis previa, en la que se apoya el desarrollo de las premisas en el caso de la refutacion;
y

5) una proposicion de tipo antitético, que incorpora los contraargumentos que restringen el
alcance de latesis defendida.

Los textos argumentativos reales no responden necesariamente a un esquema argumentativo
completo. Por ejemplo, en la secuencia [Este cuadro es muy valioso; es un cuadro de Picasso],
observamos la presencia explicita de la tesis [Este cuadro es muy valioso] y de una premisa
[es un cuadro de Picasso]; la inferencia en la que se apoya la tesis esta implicita como saber
compartido [Los cuadros de Picasso se consideran obras de arte valiosas] y también estan
implicitas la tesis previa [No es un cuadro tan valioso] y las posibles objeciones
(contraargumentos) que se puedan aportar para restringir la tesis [Pero no todos los cuadros
de Picasso tienen el mismo valor]. Plantin (1990) apunta que a veces tampoco se .explicita
la conclusidn o tesis que da sentido a los textos. El receptor debera reconstruir esa conclusién

a través de un proceso inferencial. Por lo tanto, desde un punto de vista légico, como sefiala
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Cuenca (1996), seria posible reconstruir la estructura completa de una argumentacion, pero

en el discurso no siempre se manifiesta en su totalidad.

Los géneros discursivos que presentan como secuencia dominante la argumentativa y, por

lo tanto, son textos argumentativos, pertenecen a

ambitos de uso muy diversos. Predomina la argumentacion en la discusion cotidiana, en las
entrevistas laborales, en los articulos de opinion, en los debates, en los anuncios publicitarios,
en las cartas al director, en textos juridicos como la sentencia o la demanda, y en géneros
cientificos como el articulo de investigacion, por ejemplo. En ellos a menudo la
argumentacion se combina con la explicacion. Para defender la tesis sostenida en un texto
se recurre a un conjunto de técnicas argumentativas caracteristicas, entre las que destacan
las siguientes: aportar ejemplos, generalizar, citar a autoridades, establecer analogias, hacer
concesiones, definir, establecer las causas o derivar consecuencias. Desde el punto de vista
didéctico, se han descrito los mecanismos linguisticos y discursivos asociados a la estructura
argumentativa. Por ejemplo, se han identificado dos mecanismos fundamentales para
manifestar explicitamente las partes de la argumentacion: el uso de conectores especificos
(conectores contrastivos, causales, consecutivos y distributivos) y la relacion entre palabras
0 cohesién léxica de tipo contrastivo (antonimia, complementariedad). Otras marcas
linguisticas caracteristicas son las referencias deicticas (pronombres personales en funcién
de sujeto, por ejemplo) y algunos mecanismos de modalizacion del texto (adverbios modales,
marcas de modalidad oracional, etc.). Esta asociacion permite abordar la ensefianza-
aprendizaje de determinados elementos gramaticales desde su contexto de uso. Conocer la
eficacia persuasiva de estos mecanismos linguistico-discursivos contribuye a desarrollar la

competencia comunicativa.
5. Dialogo
El término dialogo significa en sentido estricto conversacion entre dos personas, aunque de

un modo general se refiere al intercambio comunicativo entre dos o méas hablantes.

Constituye la forma prototipica, mas primigenia, de la comunicacion oral.
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El didlogo ha sido abordado como forma de discurso desde distintas perspectivas, que
arrancan ya de la retorica clasica y de la teoria literaria. Los andlisis actuales del texto
dialogado destacan por su interés en discriminar unidades y categorias en este tipo de texto
que permitan distinguirlo de otros (como la narracién o la argumentacion, por ejemplo); una
vez discernidas estas unidades, se busca formular reglas de encadenamiento y de
composicion de las conversaciones. Otra perspectiva de estudio es la que propone el analisis
de la conversacion, que se caracteriza por una aproximacion mas empirica, en la que las
unidades de analisis no se establecen a priori sino a partir de los datos reales observados en

cada ocasion.

Por otra parte, el caracter dialogico del discurso ha sido puesto de relieve por diversos
investigadores desde distintas perspectivas (M. M. Bajtin 1979, O. Ducrot 1984). Se habla
de diadlogo para designar formas de discurso, tanto orales como escritas, donde no hay un
intercambio conversacional propiamente dicho, pero donde el destinatario u otras voces se
inscriben en cierta medida en el texto: esto es, el autor «dialoga» con el lector o con otros
textos. Por ello, aunque se trate de textos monogestionados, pueden considerarse dialogicos,
en la medida en que o bien incorporan diversas voces enunciativas (es el denominado
dialogismo o polifonia, O. Ducrot 1984), o bien se estructuran como un intercambio y no

como una intervencion (E. Roulet et al 1985).

En los materiales de ensefianza-aprendizaje de lenguas, hasta hace poco tiempo se han
utilizado muestras de didlogos artificiales, es decir, que no incorporan los rasgos que
caracterizan una conversacion natural. Por lo tanto, se han practicado dialogos en clase pero
no conversaciones en sentido recto. Las descripciones realizadas desde el analisis de la
conversacion vienen a proporcionar en este sentido herramientas muy Utiles para la

observacion y el aprendizaje de usos orales espontaneos cotidianos.

2.3 Definicion de términos basicos

a) ACTIVIDAD. Conjunto de trabajos propios de una persona, profesion o institucion:
actividad docente, actividad parlamentaria.

b) APRENDIZAJE. Es un proceso por el cual se adquiere una nueva conducta, se modifica
una antigua conducta o se extingue alguna conducta, como resultado siempre de experiencias

0 précticas.
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c) DESARROLLO. En todo lo que se refiere al desarrollo de individuo en si mismo como
persona.

d) DIAGNOSTICAR. Proceso valorativo mediante el cual se identifican, con base en ciertas
metodologias, los problemas, deficiencias o necesidades de un objeto determinado.
Constituye una primera aproximacion a la situacion del objeto en estudio, en el que se
detectan los aspectos que requieren cambiarse 0 mejorarse.

e) DOCENTES. Persona que ensefia un arte, una ciencia o un oficio, referente a la ensefianza.
f) EDUCACION. La palabra educacion viene de la palabra latina educere que significa guiar,
conducir o de educare que significa formar o instruir, y puede definirse como: todos aquellos
procesos que son bi-direccionales mediante los cuales se pueden transmitir conocimientos,
costumbres, valores y formas de actuar...

g) EDUCAR. Desarrollar las facultades intelectuales y morales de una persona, dirimir,
encaminar, adoctrinar.

h) ESTRATEGIAS. El término estrategia es de origen griego. Estrategeia. Estrategos o el
arte del general en la guerra, procedente de la fusion de dos palabras: stratos (ejército) y
agein (conducir, guiar).

1) HERRAMIENTAS. Es un conjunto de instrumentos.

j) SENSIBILIZACION. Concienciacion e influencia sobre una persona para que recapacite,

y perciba el valor o la importancia de algo.

2.4 Hipotesis de investigacion

2.4.1 Hipdtesis general

Las habilidades Linguisticas se relaciona directamente con el aprendizaje significativo en el
area de comunicacion en estudiantes de primaria de la Institucion Educativa 20520 "San
Nicolas" Supe 2014.

2.4.2 Hipotesis especificas

Las habilidades Linguisticas verbales se relaciona directamente con el aprendizaje
significativo en el area de comunicacion en estudiantes de primaria de la Institucion
Educativa 20520 "San Nicolas" Supe 2014,
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Las habilidades Linguisticas escritas se relaciona directamente con el aprendizaje

significativo en el area de comunicacién en estudiantes de primaria de la Institucion
Educativa 20520 "San Nicolas" Supe 2014.

2.5  Operacionalizacion de las variables
Variable | Definicion indicadores | Elementos que las instrumentos
conceptual diferencias.
Etapa de la Son aquellos - cuyo | Ficha de
educacion Titeres de | Mmovimiento se | observacion
preescolar, varilla consigue articulando | test.
son muy los miembros del
valiosos, ay mufieco y
que a travées moviéndolos
de ellos se mediante unas
pueden varillas
ﬂ Expresar Son aquellos | Ficha de
% ideas, Titeres mufiecos que se | observacion
E se.ntimientos, guante | manipulan colocando | test.
wl asl como la mano en su interior.
a representar ~ :
o) Son pequefias | Ficha de
N hechos de la ) A
3 . < Titeres de | cabezas que  se | observacion
vida diaria. .
dedal insertan como un | test.
dedal en los dedos
dela mano;
convirtiéendose el
personaje en una
combinacion entre el
dedo y la diminuta
cabeza.

VARIABLE INDEPENDIENTE: HABILIDADES LINGUISTICAS
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VARIABLE DEPENDIENTE: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Variable

Definicién

conceptual

indicadores

Elementos que las

diferencias.

instrumentos

EXPRESION ORAL

Articulaciéon

correcta y
los
de

una lengua.

clara de

sonidos

Diccién

Significa  pronunciar
con toda claridad las
palabras con las que
construimos los
mensajes que

deseamos transmitir.

Ficha de
observacion

test.

Coherencia

Es

organizadamente las

expresar

ideas o pensamiento
en cadena, unidos por
hilo

l6gico.

un conductor

Ficha de
observacion

test.

Claridad

Es

expresemos en forma

importante que
precisa y objetiva
nuestros conceptos,
ideas y

pensamientos,

empleando los
recursos necesarios
para aumentar la

claridad de nuestros

discurso.

Ficha de
observacion

test.
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CAPITULO 111
METODOLOGIA

3.1  Disefio metodoldgico

El rumbo dialéctico materialista funda el soporte filosofico de este trabajo de investigacion
y se vincula a toda posicion que el hombre tome ante la materia en movimiento, ante su
objetividad e inagotabilidad y en su unidad - diversidad, con un enfoque que posibilita la
propuesta de soluciones que reflejen estas cualidades del mundo con enfoque de sistema, el
cual es inherente al materialismo dialéctico. Se aplicara un sistema de métodos que permita
llegar a los resultados de esta investigacion.

METODOS TEORICOS

La Modelacion con el auxilio de los demas métodos posibilitara arribar a una contribucién

de esta investigacion, que debe ser la propuesta de trabajo académico.

El Método Inductivo - Deductivo permitira arribar a las conclusiones correspondientes a los
resultados de la aplicacion practica docente.

Métodos Empiricos

Seran empleados bésicamente para estudiar minuciosamente y proponer

y/o soluciones al problema de investigacion que se ha planteado en el presente estudio.

Se haran observaciones en clases al grupo de estudiantes de la aplicacién practica del
disefio de investigacion, las veces necesarias, para comprobar y verificar los datos en el
tiempo y el espacio. Encuestas a estudiantes, docentes y padres de familia de ser necesario
de la Institucion Educativa.

La entrevista individual a profesores guias, autoridades, comité de la prueba de sintesis,
equipo central de atencidn para recoger criterios sobre

el desarrollo del grupo en que se aplicara el disefio de investigacion con sus instrumentos
correspondientes.

El andlisis de la situacion de trabajo, se empleara para determinar la causas y efectos que
ocasionan las variables en estudio, este paso conjuga el anélisis funcional y analisis

académico, metodos que se utilizan para la identificacion de las competencias académicas.
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TIPO Y DISENO DE INVESTIGACION

La investigacion por su naturaleza corresponde a la Investigacion, de nivel DESCRIPTIVO
- CORRELACIONAL, porque va permitir a través de la contratacion de las variables de las
hipotesis evaluar el grado y nivel de RELACION en que implica HABILIDADES
LINGUISTICAS CON EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE
COMUNICACION EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA 20520 "SAN NICOLAS" SUPE 2014.

3.2  Poblacion y muestra

3.2.1 Poblacion

* De Estudiantes

La poblacion esta constituida por los ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA 20520 "SAN NICOLAS" SUPE 2014, se estima en la Tabla
N° 01 una poblacion de 305.

TABLA N°1

1° 2° 3° 4° 5° 6° TOTAL

58 39 69 42 54 43 305

Fuente: Datos proporcionados en Institucion educativa.

3.2.2 Muestra

La seleccion de la muestra fue probabilistica, cuyo tamafio fue determinado utilizando la
formula: n= (2”2 p.q N)/( [NE] ~2+Z72 p-q) para su nivel de confianza de 95%, o sea
Z =1,96. La proporcion poblacional de la variabilidad de aciertosp=0,7yq=0,3(q=1 -
p) variabilidad de errores. E es nivel de precision o error posible cometido, E = 0,05.

Para estratificar la muestra se utilizé la féormula n = n/N donde n es el tamafio de la muestra

y N el tamario de la Poblacion.
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Para la estratificacién muestral, se multiplicara la poblacién de cada seccidon por el factor de
estrato fh, que calcula: fh = n/N
O sea:

El tamafio de la muestra de estudiante es 86 estudiantes, donde el factor de estrato es 05.

LA MUESTRA

Para el presente estudio, debido al tamafio de la muestra se tiene en cuenta a los
ESTUDIANTES DEL NIVEL PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N°
20521 "SAN NICOLAS" DE SUPE - 2014, que vienen a ser:

1° 2° 3° 4° 5° B TOTAL

43 43

Fuente: Datos calculados por el investigador.

3.3 Técnicas de recoleccion de datos

TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS.

Se hara uso de las siguientes técnicas:

* Observacion.

* Encuestas.

* Registro de datos.

INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS
» Guia de observacion.

+ Cuaderno de campo.

« Cuestionario para Docentes.

« Cuestionario para estudiantes.

« Lista de Cotejo.

3.4  Teécnicas para el procesamiento de la informacion

Se haré uso de la estadistica descriptiva para organizar, presentar los datos e informacion
recabada de los estudiantes y profesores.
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ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS

- Cada cuadro estadistico sera interpretado, cuyo resultado serd comparado con el
marco tedrico para arribar a las conclusiones.

- Tratamiento estadistico.

» Estadistica descriptiva.

. Representacion tabular y grafica.

. Medidas de tendencia central y variabilidad.
>  Estadistica Inferencial para Prueba de Hipétesis.

De acuerdo a la naturaleza de las variables de la hipotesis estadistica que se plantee en
relacion a los resultados.

> Se hard la prueba de independencia de la chi cuadrada y prueba de normalidad.
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CAPITULO IV
RESULTADOS

4.1  Analisis de resultados

El presente proceso de procesamiento, andlisis e interpretacion de datos obtenidos de la
poblacién de estudiantes de primaria de la Institucion Educativa 20520 "San Nicolas" Supe
2014, estéa basado en los resultados de la encuesta aplicada a una muestra de 43 estudiantes
de una poblacién mencionado en la metodologia de la presente investigacion, cuya muestra
representa el 100% de la poblacién, ademéas es necesario establecer que el estudio se
desarroll6 con minuciosidad, teniendo en cuenta el Marco Metodoldgico de la investigacion,
ademas de los instrumentos de recoleccion de datos, los que a continuacién enmarcaremos

en unaserie de resultados analizados, las cuales, se establecen de la siguiente manera:

RESULTADO N°01

APLIACION DE METODOS ACTUALIZADOS

Frecuencia|Porcentaje| Porcentaje

valido
Vélidos Ninguna 10 22,0 22,7
Inadecuados 19 54,8 56,4
Adecuados 08 20,4 21,0
Total 37 97,3 100,0
Perdidos Sistema 1 2,7
Total 38 100,0
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Los resultados obtenidos en esta tabla nos sefialan datos sumamente preocupantes ya que
estudiantes de primaria de la Institucion Educativa 20520 "San Nicolas" Supe 2014,
consideran que sus docentes sobre el uso y aplicacion de los métodos didacticos actualizados
nos dicen que son inadecuados en un 54,8% y un 22% sefialan que no utilizan ningtin método
actualizado y solamente un 20,4% de docentes estan actualizados en el uso y aplicacion de

métodos actualizados para la ensefianza.

RESULTADO N 02
LA CALIDAD EN EL DESEMPENO DOCENTE

Frecuenci | Porcentaje | Porcentaje
a valido
Validos motivador y dinamico 19 54,8 57,0
evalla y pide respuestas 12 29,6 30,7
criticas
riguroso y/o disciplinado 2 54 5,6
amigo y facilitador del 4 6,5 6,7
diadlogo
Total 36 96,2 100,0
Perdidos Sistema Total 2 3,8
38 100,0
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INTERPRETACION:

El resultado del presente estudio nos indica que el docente favorito de los estudiantes de
primaria de la Institucion Educativa 20520 "San Nicolds" Supe 2014, es el que tiene
caracteristicas de dindmico y motivador, que es aceptado por un 54,8% de estudiantes,
seguido del docente académico con 29,6% y de modo rezagado se encuentra el docente
tradicional que se caracteriza por su rigurosidad con 5,4%; esto quiere decir que labor
docente requiere nuevas habilidades para el desempefio profesional en el &mbito
universitario, mas aun para la formacion de futuros educadores, ademas que nos indican que

se encuentran en clase de modo activo y motivado para aprender hasta un 70,4%.

DISCUSION DE LOS RESULTADOS

En relacion a todos los resultados mostrados en cada una de los datos se aprecia nitidamente
sobre la relacién que existe entre: LAS HABILIDADES LINGUISTICAS CON EL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE COMUNICACION EN
ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA 20520 "SAN
NICOLAS" SUPE 2014, de lo mencionado es preciso rescatar algunos elementos
fundamentales como: diagndstico situacional, proyeccion social, Didactica docente,
métodos didacticos, entre otros elementos fundamentales han sido abordado en la base de
datos; ademas de las teorias, reflexiones y hallazgos expuestos a lo largo de este trabajo de
investigacion; con el proposito de ofrecer a los interesados un compendio de las ideas
debatidas y conocimientos generados respecto al tema de investigacion y su propuesta. Al
respecto se concreta lo siguiente: EI fenomeno de ensefianza-aprendizaje desde la optica del

aprendizaje significativo nos permite analizar la coherencia entre nuestras estrategias de
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ensefianza y aquellos estilos de aprendizaje empleados por nuestros alumnos. También nos
permite de una manera préctica detectar una serie de actividades que realizamos en el salon
de clases generando la posibilidad de su analisis y valoracion con la consecuente toma de
medidas encaminadas a establecer una conducta pertinente.

Los resultados arrojados por este estudio nos muestran que existe un area de oportunidad
importante en cada uno de nosotros de manera que podamos ser mas congruentes con el
nuevo modelo de curriculo en implantacién. Es posible modificar algunas de nuestras
actividades como maestros de manera que promovamos el aprendizaje dirigido ya sea

significativo o aplicado, tratando de evitar el aprendizaje no dirigido o el reproductivo.

Se abre también una posibilidad para permitir que nuestros alumnos dejen de depender de
nuestra direccién y su aprendizaje sea cada vez mas autodirigido. Un factor importante en
esto aparte de la oritencion y visén que tenga el alumno sobre su experiencia educativa, es
la propia vision que tengamos cada uno de los maestros sobre la mismay el rol que creamos
que debamos jugar. Los nuevos roles que debemos intentar llevar a cabo son: diagnosticador,
motivador, modelo de aprendizaje, activador, monitor, y evaluador de las actividades de
aprendizaje del alumno. Para lo anterior nuestro control sobre este proceso debe ser méas
compartido con nuestros alumnos.

Probablemente podamos decir que el area de oportunidad que se nos presenta es el de
cambiar de una educacion orientada en el profesor y el contenido hacia una orientada al
proceso y al alumno.

LAS HABILIDADES LINGUISTICAS SE RELACIONA DIRECTAMENTE CON EL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE COMUNICACION EN
ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA 20520 "SAN
NICOLAS" SUPE 2014, dado que la didactica es el elemento base a través del cual tanto
discentes como docentes van a desarrollar el proceso de ensefianza aprendizaje y que el
desempefio docente a través de su didactica va a permitir el aprendizaje significativo,

entendido desde la calidad de la formacién profesional del futuro educador.
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4.2

Contrastacion de hipotesis

a) Estrategia para la Prueba de Hipotesis.

Cuando se trabaja con variables categoricas cualitativas, los datos
suelen organizarse en tablas de doble entrada en las que cada
entrada representa un criterio de clasificacion (una variable
categorica). Como resultado de esta clasificacion, las frecuencias (el
namero o porcentaje de casos) aparecen organizadas en casillas que
contienen informaciéon sobre la  RELACION ENTRE AMBOS
CRITERIOS. A estas frecuencias se les llama tablas de contingencia
Al realizar pruebas de hipétesis, se parte de un valor supuesto
(hipotético) en parametro poblacional. Después de recolectar una
muestra aleatoria, se compara la estadistica muestral, asi como la
media(x), con el pardmetro hipotético, se compara con una supuesta
media poblacional. Después se acepta o se rechaza el valor hipotético,

segun proceda.
PASO1: PLANTEAR LA HIPOTESIS NULA (Ho) Y LA

HIPOTESIS ALTERNATIVA (Hi)
Se plantea primero la hipotesis nula (Ho) y se lee H subcero.
La H significa "Hipotesis" y el subindice cero indica "no hay

diferencias"

Hipdtesis Nula. Afirmacion o enunciado acerca del valor de un
pardmetro poblacional.

Hipotesis Alternativa. Afirmacion que se aceptara si los datos
mueéstrales proporcionan amplia evidencia de que la Hipotesis

Nula

PASO 2: SELECCIONAR EL NIVEL DE SIGNIFICANCIA
El nivel de significancia es la probabilidad de rechazar la

Hipoétesis nula cuando es verdadera

Se denota mediante a, la letra griega alfa.
Algunas veces se denomina nivel de riesgo.

Este Udltimo es un término mas adecuado, Yya
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gue es el riesgo que existe al rechazar la Hipétesis Nula
cuando en realidad es verdadera.

Debe tomarse una decision de usar el nivel 0.05 (nivel del 5%), el nivel
de 0.01, el 0.10 o cualquier otro nivel entre 0 y 1. Generalmente se
selecciona el nivel 0.05 para proyectos de investigacion de consumo;
el de 0.01 para aseguramiento de la calidad, para trabajos en medicina;
0.10 para encuestas politicas. La prueba se hara a un nivel de
confianza del 95% y a un nivel de significancia de 0.05.

PASO3: CALCULAR EL VALOR ESTADISTICO DE LA

PRUEBA

Existen muchos valores estadisticos de prueba y teniendo en cuenta
gue se esta trabajando con variables cualitativas categoricas.

Ser& imprescindible sefialar al estadistico Chi-cuadrado, ya que este
es el estadistico que nos va a permitir contrastar la relacién de

dependencia o independencia entre las dos variables objeto de estudio.

XZZZ(O;—E)Z

Opcionalmente se pueden calcular otras medidas de asociaciéon como:
Correlaciones, Coeficiente de contingencia, Phi y V de cramer para
variables cualitativas nominales y los estadisticos: Gamma, d de
Sommers, Tau b de Kendall para variables cualitativas ordinales.

Chi-cuadrado permite contrastar la hipétesis de independencia, pero
en el caso de que se rechace dicha hipo6tesis no dice nada sobre la
fuerza de asociacion entre las variables estudiadas debido a que su
valor esta afectado por el nimero de casos incorporados en la muestra.
Las medidas de asociacion distinguen entre que las variables a
analizar sean nominales u ordinales. Asi, las medidas de asociacion
nominales solo informan del grado de asociacion existente pero no
de la direccion de esa asociacion. Sus valores son siempre positivos

de manera que un resultado proximo a cero indica un bajo nivel de
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asociaciéon, mientras que un resultado proximo a 1 indica un elevado

nivel de asociacion.

PASO 4. TOMAR UNA DECISION

Se compara el valor observado de la estadistica muestral con el valor
criticos de la estadistica de prueba. Después se acepta o se rechaza la
hipoétesis nula. Si se rechaza ésta, se acepta la alternativa.

La distribucion apropiada de la prueba estadistica se divide en dos
regiones una region de rechazo y una de no rechazo. Si la prueba
estadistica cae en esta ultima region no se puede rechazar la hipotesis

nulay se llega a la conclusién de que el proceso funciona correctamente.

b) Tabla de Contingencia

Para probar nuestras hipotesis de trabajo, vamos a trabajar con las TABLAS
DE CONTINGENCIA o de doble entrada y conocer si las variables
cualitativas categéricas involucradas tienen relacion o son independientes
entre si. El procedimiento de las tablas de contingencia es muy util para
investigar este tipo de casos debido a que nos muestra informacion acerca
de la interseccion de dos variables.

La prueba Chi cuadrado sobre dos variables cualitativas categoricas
presenta una clasificacion cruzada, se podria estar interesado en probar la
hipétesis nula de que no existe relacion entre ambas variables, conduciendo

entonces a una prueba de independencia Chi cuadrado.

c) CONTRASTE DE VARIABLES DE INVESTIGACION

HIPOTESIS DE INVESTIGACION:

LAS HABILIDADES LINGUISTICAS SE RELACIONA DIRECTAMENTE
CON EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE
COMUNICACION EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA 20520 "SAN NICOLAS" SUPE 2014.
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PRIMERA PRUEBA DE HIPOTESIS

Hipotesis de Trabajo:

H«: LAS HABILIDADES LINGUISTICAS VERBALES SE RELACIONA
DIRECTAMENTE CON EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL
AREA DE COMUNICACION EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA 20520 "SAN NICOLAS" SUPE 2014.

Hipotesis nula:

Ho: LAS HABILIDADES LINGUISTICAS VERBALES NO SE
RELACIONA DIRECTAMENTE CON EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE COMUNICACION EN
ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA 20520 "SAN NICOLAS" SUPE 2014.

Si el p valor asociado al estadistico de contraste (significancia
asintotica) es menor que cr, se rechazara la hipétesis de Trabajo

a nivel de significancia cr.

La Hipétesis de Trabajo es la que se va a probar.

Vamos a trabajar con un nivel de confianza del 95 % y un nivel de

significancia cr.del 5 %

La tabla de contingencia (cruzada), muestra un resumen descriptivo

de los datos.

Observe los resultados En el resumen de casos procesados entre
estas dos variables cruzadas, se aprecia que existen 43 casos que
considera que LAS HABILIDADES LINGUISTICAS VERBALES DE
LOS ESTUDIANTES debe ser buena porque a raiz de ello los
alumnos al desarrollar el proceso de aprendizaje lograran el

aprendizaje significativo en las distintas areas de su formacion.
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Tabla de contingencia:

LAS HABILIDADES LINGUISTICAS VERBALES SE RELACIONA
DIRECTAMENTE CON EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL
AREA DE COMUNICACION EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA 20520 "SAN NICOLAS" SUPE 2014.

Grafico de barras

HABILIDADES LINGUISTICAS VERBALES

B bajo
[ regular
6 Obueno

Rec
pu

si no algunos

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintética
Valor Gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 14,667(a) 4 003
Razon de verosimilitudes 16,147 4 ,003
Asociacion lineal por lineal 2,750 1 097
N de casos vélidos
43
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a 43 casillas (100,0%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5.

La frecuencia minima esperada es ,18.

Haciendo la comparacion, con el valor 0.003 de la significancia
asintdtica se observa que es menor que 0.05 asumido a se

acepta la hipotesis de trabajo.

Es decir que LAS HABILIDADES LINGUISTICAS VERBALES
SE RELACIONA DIRECTAMENTE CON EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE COMUNICACION EN
ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA 20520 "SAN NICOLAS" SUPE 2014.

Asi, se puede concluir que las Vvariables, SON
DEPENDIENTES.

SEGUNDA PRUEBA DE HIPOTESIS

Hipétesis de Trabajo:

Hi: LAS HABILIDADES LINGUISTICAS ESCRITAS SE
RELACIONA DIRECTAMENTE CON EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE COMUNICACION EN
ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA 20520 "SAN NICOLAS" SUPE 2014.
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Hipétesis Nula:

Ho: LAS HABILIDADES LINGUISTICAS ESCRITAS NO SE
RELACIONA DIRECTAMENTE CON EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE COMUNICACION EN
ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA 20520 "SAN NICOLAS" SUPE 2014.

Si el p valor asociado al estadistico de contraste (significancia
asintotica) es menor que a, se rechazara la hipotesis de

Trabajo a nivel de significancia a

La Hipotesis de Trabajo es la que se va a probar.

Vamos a trabajar con un nivel de confianza del 95 % y un nivel de
significancia a del 5 %
La tabla de contingencia (cruzada), muestra un resumen descriptivo

de los datos.

Observe los resultados:
En el resumen de casos procesados entre estas dos variables cruzadas,
se aprecia que de los casos analizados encontramos, que si se clasifica
las estrategias didacticas apropiadamente para el proceso de aprendizaje
de los alumnos, por consiguiente se puede apreciar que esta incide en su

aprendizaje significativo del area de geografia.

Tabla de contingencia:

LAS HABILIDADES LINGUISTICAS ESCRITAS SE RELACIONA
DIRECTAMENTE CON EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL
AREA DE COMUNICACION EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA 20520 "SAN NICOLAS" SUPE 2014.
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Gréfico de barras
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APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintdtica

Valor g (bilateral)

Chi-cuadrado de Pearson [ 17,875(a) 4 001
Razon de verosimilitudes 17,390 4 002
Asociacion lineal por lineal 8,390 1 ,004

N de casos validos
43

a 43 casillas (100,0%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La

frecuencia minima esperada es ,36.
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Haciendo la comparacion, con el valor 0.001 de la significancia asintotica se
observa que es menor que 0.05 asumido a se acepta la hipotesis de trabajo.

Es decir LAS HABILIDADES LINGUISTICAS ESCRITAS SE
RELACIONAN DIRECTAMENTE CON EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE COMUNICACION EN
ESTUDIANTES DE PRIMATIA DE LA ISNTITUCION EDUCATIVA
20520 “SAN NICOLAS” SUPE 2014.

Asi se puede concluir que las variables, son DEPENDIENTES.
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CAPITULO V

DISCUSION

5.1 Discusién de resultados

En relacién a todos los resultados mostrados en cada una de los datos se aprecia nitidamente
sobre la relacion que existe entre: LAS HABILIDADES LINGUISTICAS CON EL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE COMUNICACION EN
ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA 20520 "SAN
NICOLAS" SUPE 2014, de lo mencionado es preciso rescatar algunos elementos
fundamentales como: diagnostico situacional, proyeccién social, Didactica -docente,
métodos didacticos, entre otros elementos fundamentales han sido abordado en la base de
datos; ademas de las teorias, reflexiones y hallazgos expuestos a lo largo de este trabajo de
investigacion; con el proposito de ofrecer a los interesados un compendio de las ideas
debatidas y conocimientos generados respecto al tema de investigacion y su propuesta. Al
respecto se concreta lo siguiente: EI fendmeno de ensefianza-aprendizaje desde la optica del
aprendizaje significativo nos permite analizar la coherencia entre nuestras estrategias de
ensefianza y aquellos estilos de aprendizaje empleados por nuestros alumnos. También nos
permite de una manera préctica detectar una serie de actividades que realizamos en el salon
de clases generando la posibilidad de su analisis y valoracion con la consecuente toma de
medidas encaminadas a establecer una conducta pertinente.

Los resultados arrojados por este estudio nos muestran que existe un area de oportunidad
importante en cada uno de nosotros de manera que podamos ser mas congruentes con el
nuevo modelo de curriculo en implantacion. Es posible modificar algunas de nuestras
actividades como maestros de manera que promovamos el aprendizaje dirigido ya sea

significativo o aplicado, tratando de evitar el aprendizaje no dirigido o el reproductivo.
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Se abre también una posibilidad para permitir que nuestros alumnos dejen de depender de
nuestra direccion y su aprendizaje sea cada vez mas autodirigido. Un factor importante en
esto aparte de la oritencion y vison que tenga el alumno sobre su experiencia educativa, es
la propia vision que tengamos cada uno de los maestros sobre la mismay el rol que creamos
que debamos jugar. Los nuevos roles que debemos intentar llevar a cabo son: diagnosticador,
motivador, modelo de aprendizaje, activador, monitor, y evaluador de las actividades de
aprendizaje del alumno. Para lo anterior nuestro control sobre este proceso debe ser méas
compartido con nuestros alumnos.

Probablemente podamos decir que el area de oportunidad que se nos presenta es el de
cambiar de una educacién orientada en el profesor y el contenido hacia una orientada al
proceso y al alumno.

LAS HABILIDADES LINGUISTICAS SE RELACIONA DIRECTAMENTE CON EL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE COMUNICACION EN
ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA 20520 "SAN
NICOLAS" SUPE 2014, dado que la didactica es el elemento base a través del cual tanto
discentes como docentes van a desarrollar el proceso de ensefianza aprendizaje y que el
desempefio docente a traves de su didactica va a permitir el aprendizaje significativo,
entendido desde la calidad de la formacion profesional del futuro educador.
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6.1

1)

2)

3)

4)

5)

6)

CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Se determina que las habilidades Linguisticas se relaciona directamente con
el aprendizaje significativo en el area de comunicacion en estudiantes de

primaria de la Institucion Educativa 20520 "San Nicolas" Supe 2014.

Se concluye que las habilidades Linguisticas verbales se relaciona
directamente con el aprendizaje significativo en el area de comunicacion en
estudiantes de primaria de la Institucion Educativa 20520 "San Nicolas" Supe
2014.

Se establece que las habilidades Linguisticas escritas se relaciona
directamente con el aprendizaje significativo en el area de comunicacién en
estudiantes de primaria de la Institucién Educativa 20520 "San Nicolas" Supe
2014.

Se concreta que los conocimientos fundamentados en el aprendizaje
significativo se relacionan con las habilidades linguisticas de los estudiantes
de primaria de la Institucion Educativa 20520 "San Nicolas" Supe 2014.

El 70% de docentes no hacen diagnésticos de aula para conocer las
caracteristicas y probleméticas de los estudiantes de primaria de la
Institucion Educativa 20520 "San Nicolas" Supe 2014.

El 70% por ciento de los docentes elaboran su programacion curricular de

modo personal sin integracién ni articulaciébn con otras areas a fin de
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7)

favorecer su mejora en la formacion profesional de los estudiantes de
primaria de la Institucion Educativa 20520 "San Nicolas" Supe 2014.

El 72.7% de docentes utilizan la unidad de aprendizaje en

Mayor indice y un 18.2% no utiliza unidad, siendo esto un caso critico debido a

8)

gue genera improvisacion y deéficit en el aprendizaje de estudiantes de

primaria de la Institucion Educativa N°20520 “San Nicolas” Supe 2014.

El 63.6% de docentes desarrollan una ensefianza tradicional generando
alumnos con caracteristicas de estudiantes pasivos, repetitivos y no
estudiantes de acuerdo a las caracteristicas de los tiempos actuales
estudiantes de primaria de la Institucion Educativa N°20520 “San Nicolas”
Supe 2014.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES INDICADORES
PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL
¢Como se relaciona las | Determinar el grado de relacion de | Lss habilidades Linguisticas se | VARIABLE VERBAL
HABILIDADES habilidades linglisticas oon - el | las habilidades linglisticas con el | relaciona directamente con el | INDEPENDIENTE
LINGUISTICAS Y SU | aprendizaje significativo en el'| aprendizaje significativo en el area | aprendizaje  significativo .en el
. drea de comunicacion - en | de comunicacién en estudiantes de | area de  comunicacion en | HABILIDADES
RELACION CON EL | estudiantes e primaria de- la | primaria de la Institucién Educativa | estudiantes de primaria de la | LINGUISTICAS
APRENDIZAJE Institucion Educativa 20520 | 20520 "San Nicolas" Supe 2014 Institucion Educativa 20520 "San ESCRITA
SIGNIFICATIVO EN | "San Nicolas" Supe 2014? Nicolas" Supe 2014
EL AREA DE
COMUNICACION EN OBJETIVOS ESPECIFICOS HIPOTESIS ESPECIFICAS
ESTUDIANTES DE | PROBLEMAS ESPECIFICOS
Fstahlecer el aradn de relacion | | as hahilidades | inniiisticas
PRIMARIA. DE LA| ;COmo se relaciona las | entre las habilidades linglisticas | verbales se relaciona
INSTITUCION habilidades linglisticas verbales | verbales con d aprendizaje | directamente con el aprendizaje
EDUCATIVA 20520 | conel  aprendizaje significativo | significativo en d area de | significavo en el area de
. - . | enel area de comunicacion en | comunicacion en estudiantes de | comunicacion en estudiantes de CONOIMIENTO
SAN NICOLAS" | estudiantes e primaria de la | primaria de la Institucion Educativa | primaria de  la  Institucion | VARIABLE
SUPE 2014 Institucion ~ Educativa 20520 | 20520 "San Nicolas" Supe 2014 Educativa 20520 "San Nicolas" | DEPENDIENTE PREVIOS

"San Nicolas" Supe 20147

,Como se relaciona las
habilidades linguisticas escritas
conel aprendizaje significativo
en el area de comunicacion en
estudiantes e primaria de &
Institucion ~ Educativa 20520
"San Nicolas" Supe 2014?

Establecer el grado de relacién entre
las habilidades linglisticas escritas
con el aprendizaje significativo en

d  area de comunicacibn en

estudiantes de primaria de la
Institucion Educativa . 20520 "San

Nicolas" Supe 2014

Supe 2014

Las habilidades Linguisticas
escritas se relaciona directamente
con el aprendizaje significativo en
el érea de comunicacibn en
estudiantes de primaria de la
Institucion Educativa 20520 "San
Nicolas" Supe 2014

APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

CONOCIMIENTOS
NUEVOS
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INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

INSTRUCCIONES.- La presente evaluacion es andnima, tiene por objeto
diagnosticar algunos aspectos relacionados con la aplicacion de este instrumento
relacionado con HABILIDADES LINGUISTICAS CON EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO, cuyo objetivo es mejorar el proceso educativo; por lo que Ud.
Debera leer detenidamente las preguntas antes de responder. Conteste con la
verdad y sin sesgar su informacién; de esta manera contribuira a mejorar la calidad

educativa.

Fase |
SToE=To U "N N S
Lugar de procedencia: ..........ccooeiiiiiieiiiiiiiii e
Sexo: M () F ()

Para seleccionar tu respuesta adecuada deberas tomar en cuenta los criterios sefialados en la

tabla de puntaje. Marca con un aspa (X) la respuesta adecuada.

1 2 3 4 5
Nunca De vez en A veces Frecuentemente Siempre
cuando
N° VARIABLE DEPENDIENTE: 1|1 2 13|4
Habilidades Linguisticas
Dimension: Oral
1
2
3
Impostacion y modulacion
4
5
6
7
Dimensidén: Escrita
8
9
10
Redaccion: Coherencia, claridad
11
12
13

67



HABILIDADES PERSONALES DEL ESTUDIANTE

CATEGORIAS

FR %

FR%

Sl

AV.

NO

Total

Sl

AV.

NO

Total

° Manifiestan interés y
pre disposicion para
aprender.

° Demuestran respeto
por los demas.

° Participan de manera
libre y espontanea.

° Trabajan de manera
cooperativa en la
realizacion de tareas.

° Demuestran
responsabilidad al
cumplir con las tareas.

° Manifiestan eficacia
y creatividad en el
desarrollo de las
tareas

Fuente.- Ficha de observacion aplicarse
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APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN EL AREA DE

COMUNICACION

CATEGORIAS

Sl

AV.

NO

Total

Sl

AV.

NO

Total

° Observan y decodifican textos

Narrativos.

° Identifican los tipos de textos.

° Describen y explican a través de
textos escritos.

0 Comparan y contrastan

Informacién propia del asunto de
clase.

° Diferencian y discriminan ideas
principales y secundarias.

° se expresan adecuadamente ante
Sus comparieros.

1 Organizan y relacionan

Informacion en diversos esquemas.

0 Sintetizan y estructuran

Informacion en informes y textos
escritos.

° Analizan e interpretan textos

Literarios.

° Infieren y deducen conclusiones de
hechos de los textos de lectura

° Exponen y argumenta de manera
correcta sus ideas

° Investigan y sistematizan

informaciones sobre el asunto de la
clase
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